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Abstract: This article talks about the teaching process in text production. It requires taking all
the various factors involved into consideration, including the objectives at which this process
aims. The main question, among others, is the fact that these objectives changed following the
role given to teaching, which went from reproductive to productive or constructive. In this pers-
pective, we propose to approach text production under the scope of the Theory of Predicative
and Enunciative Operations (TOPE), through the invariance linguistic principle, in which dis-
plays the linguistic variations. It is from this place that the TOPE dialogs with the constructive
objectives in text production teaching and it will be from this place that we intend to defend that
this teaching must be approached as a translation exercise in which the student is called to act
as the reader as well as the author.

Keywords: language teaching; process of reading; paraphrastic processes.

Resumo: Este artigo versa sobre o processo de ensino da produgao textual, o que implica con-
siderar os varios fatores ai envolvidos, entre eles, os objetivos visados nesse processo. Questao
norteadora das demais, esses objetivos alteraram-se, acompanhando o papel atribuido ao en-
sino, que de reprodutivo passa a produtivo ou construtivo. Nessa perspectiva construtivista,
propomos abordar o exercicio de produgdo textual com base nos pressupostos da Teoria das
Operagdes Predicativas e Enunciativas (TOPE), por meio do principio da invariancia linguistica
sobre a qual se afloram as variagdes linguisticas. E desse lugar que a TOPE dialoga com os ob-
jetivos construtivos do ensino da producao textual, e sera desse lugar, entdo, que nos propomos
a defender que esse ensino seja abordado como um exercicio de traducdo no qual o aluno ¢
chamado a atuar como leitor e autor.

Palavras-chave: ensino de lingua; processos de leitura; processos parafrasticos.

Sujeitos leitores, autores e tradutores em constru¢io

A discussdo encaminhada neste artigo tem como ponto central a compreensao de
que o ensino da produg¢do textual deva ser concebido como um processo de tradugao, uma
vez que o aluno ¢ chamado a participar desse exercicio atuando como leitor e autor. Essa
afirmagdo, no entanto, ndo ¢ suficiente para justificar a nossa proposta, na medida em que
esses termos ndo tém a mesma conceituagdo nos diferentes quadros linguisticos.

E preciso esclarecer, inicialmente, o que entendemos por processo de tradugio,
de leitura, de autoria, e remetemo-nos, para tanto, ao contexto da Teoria das Operagdes
Predicativas e Enunciativas (TOPE), segundo o qual tais conceitos sdo instituidos com
base na proposicao da relacdo de invariancia linguistica e variantes linguisticas, proposta
por Antoine Culioli (1990).
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A nogdo de invariancia linguistica chama pelo proprio conceito de linguagem,
compreendida como atividade humana de construcao de significagdo, lugar onde ocorrem
as relagdes primitivas, de carater semantico, € ponto de partida para o processo dialdgico.
Para Culioli (1990), esse processo embrionario constitui-se pela atividade epilinguistica,
definida, pois, como atividade linguistica ndo-consciente, ou ainda como nivel 1 ou nivel
de representacao mental dos individuos. Esse nivel primeiro ¢ inacessivel ao analista, que
pode intui-lo somente pelos rastros deixados pela representacao linguistica, que vem a
ser a propria materialidade linguistica, ou nivel 2 de representacdo. A relagdo entre esses
dois niveis, o mental e o linguistico, ¢ gerado por meio da regulagdo intersubjetiva, o que
significa que esse processo ¢ dialogico. Embora o autor sinalize esses niveis, ¢ importante
ressaltar que se trata de operagdes de linguagem de ordem psicoldgica, socioldgica e psi-
cossociologica, que ocorrem concomitantemente, € que se identificam, respectivamente,
como operagdes de representacao mental, referenciagdo linguistica e regulagdo intersub-
jetiva.

Considerando esses pressupostos da TOPE, o conceito de traducao coincide com
o de leitura e de autoria e vem a ser uma nog¢ao linguistico-cognitiva que sustenta toda
construgdo de significacao, seja de producdo ou de recepgao de texto, veiculado quer oral-
mente quer pela escrita. Sob essa oOtica, a traducdo se da na articulagdo entre a linguagem
e as linguas, ou entre a atividade epilinguistica e a linguistica e ¢ responsavel por todo
processo de enunciagao.

Quando passamos ao ensino de lingua, assumimos uma atividade metalinguistica
e tal articulagdo passa a ser explorada como objeto de analise entre professor e aluno, que
atuam, simultaneamente, como tradutores, leitores e autores. E essa atividade metalin-
guistica desenvolvida no contexto escolar que serd submetida a analise, o que significa
que nosso estudo caracteriza-se por ser uma analise sobre a analise realizada na escola,
pautada em nosso ponto de vista linguistico-cognitivo. Assim, uma atividade metalin-
guistica sobre outra, também metalinguistica, ambas estabelecidas nas relagdes entre as
atividades epilinguisticas e linguisticas. Nesse sentido, sdo varios processos de tradugdo
em relacdo, que envolvem analistas pondo em exercicio relagcdes empirico-formais, quer
dizer, o linguista como tal exerce sua funcao de tradutor-leitor-autor, e ¢ desse lugar, ao
mesmo tempo, intuitivo e experiencial que ele formaliza suas observagdes ou tradugdes.

O modelo proposto por Culioli trata desses dois momentos, quando propde o es-
pelhamento entre nocdes, uma gerada na atividade epilinguistica e outra na atividade
linguistica. Entre essa rede de nogdes, citamos, respectivamente, as glosas e as familias
parafrasticas, ambas referindo-se ao conjunto de possibilidades de formula¢do do proces-
so de enunciagdo, que se apresenta aos enunciadores na situacdo de enunciagdo. Essas
nog¢des serdo nosso referencial maior na analise.

A producio textual no ensino de lingua

Antes de explorar a produgdo de texto selecionada para amparar nossas reflexdes
tedricas, abrimos um paréntese para fazer certas observagdes sobre determinadas diretri-
zes que oficializam o ensino de lingua, bem como suas possiveis aplicagdes pela escola.

Os documentos responsaveis por tracar guias curriculares do ensino fazem refe-
réncia, tanto ao desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno quanto as praticas
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que visam a levar o aluno a refletir sobre o discurso, como podemos observar nos excertos
extraidos dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1999), que se seguem:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em propostas
interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de construcdo do
pensamento simbolico, constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade em geral.
Essa concepg¢do destaca a natureza social e interativa da linguagem, em contraposicao
as concepgdes tradicionais, deslocadas do uso social. O trabalho do professor centra-se
no objetivo de desenvolvimento e sistematizagdo da linguagem interiorizada pelo aluno,
incentivando a verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os conteudos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical e historia da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da
gramatica passa a ser uma estratégia para compreensao/interpretacdo/producao de textos
e a literatura integra-se a area de leitura. (BRASIL, 1999, p. 139)

As afirmacdes acima demonstram que se assume uma perspectiva dialdgica no
ensino, pela qual a linguagem passa a ser observada por seu papel interacional, e a lin-
gua como o meio de materializagdo discursiva. Considerando a producdo textual sob
essa abordagem, estabelece-se uma restricdo em relacdo as praticas reprodutivas, antes
referenciais para os exercicios de redagdes, e agora substituidas pelas praticas de produ-
¢ao de textos ou de discursos. Embora isso ndo tenha nada de novo, indagamos se, e até
que ponto, a escola tem conseguido desvencilhar-se das reproducdes que tanto condena,
quando pretende formar cidadaos leitores e autores com autonomia. Chamamos a atengao
para a propria noc¢ao de autoria, que muitas vezes se confunde com a assuncao de lugares
preestabelecidos, com a repeti¢ao de valores estabilizados socialmente, nem sempre reco-
nhecidos por tracos de natureza linguistica. E, pensando assim, isso ndo seria outra forma
de reproducao de lugares comuns?

Outra questao a se colocar ¢ sobre o modo de avaliagdo aplicado a produgao tex-
tual. Em que critérios a escola se pauta para avaliar o texto do aluno? E com que objetivo?
A avaliagdo se faz para verificar se o texto atende ao modelo padrdo, ou para levantar
dados para dar um retorno ao aluno e assim promover o seu desenvolvimento linguistico-
-cognitivo? Esses dados que indicamos nao coincidem, necessariamente, com a corre¢ao
gramatical. Nao falamos aqui de norma, mas de marcadores 1éxico-gramaticais discursi-
vos, como exemplificaremos mais adiante.

Por meio de tais questionamentos, pretendemos que se leve em consideragdo que
sob a perspectiva dialdgica inscrevem-se varios quadros tedricos que tém amparado as
teorias e praticas no ensino, € isso nao € visto como problematico nos proprios docu-
mentos oficiais, que recorrem a uma conjungao tedrica, como se por diferentes caminhos
chegassemos aos mesmos lugares, ou, ainda, como se houvesse varios lugares para se
chegar por meio do ensino. E nesse sentido que circulam as vérias teorias. Mas, entdo,
ndo teriamos de reconhecer que no ensino cabem os processos tanto reprodutivos quanto
produtivos? E, dessa forma, seria cabivel a convivéncia pacifica entre os varios conceitos
que se aplicam, entre eles, os conceitos de tradugao, de leitura e de autoria. Isso ndo seria,
de fato, problematico, se ndo houvesse a crenca de que, trabalhando, por exemplo, com
géneros discursivos, fosse possivel responder a todas as questdoes 1éxico-gramaticais e
discursivas que possam surgir no texto do aluno, posi¢ao da qual discordamos. Qualquer
um diria que ndo se esta afirmando isso, porém o que se observa ¢ que, atualmente, o

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 44 (2): p. 637-646, maio-ago. 2015 639



texto passou a ser trabalhado sob a dtica dos géneros, da funcionalidade, moldado pelos
padrdes discursivos, por um lado, e, por outro, sob a oOtica das regras de textualidade,
moldado pelos padrdes das estruturas textuais e gramaticais. Encontramos evidéncias de
que a analise gramatical legitimada pelos documentos oficiais estd vinculada a discursos
tipificados com base no fragmento que segue:

Toda e qualquer analise gramatical, estilistica, textual deve considerar a dimensao dialo-
gica da linguagem como ponto de partida. O contexto, os interlocutores, géneros discur-
sivos, recursos utilizados pelos interlocutores para afirmar o dito/escrito, os significados
sociais, a funcao social, os valores e o ponto de vista determinam formas de dizer/escre-
ver. As paixdes escondidas nas palavras, as relagdes de autoridade, o dialogismo entre
textos e o didlogo fazem o cenario no qual a lingua assume o papel principal. (BRASIL,
1999, p. 143)

O que se coloca ¢ se, por esse meio de novos contetidos de ensino, como passaram
a ser os géneros de discurso, € possivel alcancar as questdes de natureza linguistico-cog-
nitiva, de ordem psicossocioldgica, que deveriam ser abordadas no processo de avaliacao,
como resposta ao aluno em relacdo as ocorréncias que se instalam na emergéncia do dizer,
entre outras possiveis ocorréncias que indicam a retomada da regulacdo e auto-regulagao.

As varias vertentes discursivas que circulam na escola, e que se opdem tedrica e
metodologicamente — tendo em vista que, grosso modo, ha aquelas que consideram os va-
lores sociodiscursivos representados pelo texto, enquanto produto ideoldgico, cujas mar-
cas extrapolam o campo linguistico, e aquelas que consideram o texto enquanto processo
gerador da significacdo — ndo atendem aos mesmos objetivos. No primeiro caso, entende-
mos que as preocupagoes voltam-se para a identificacao de discursos tipificados e tudo o
que os caracterizam, como valores sdcio-historicos, quer reproduzidos quer subvertidos,
identificados pela adesdo social, e aqui se inclui a academia linguistica, validando os
parametros das estabilizagdes. No segundo caso, abordagem que assumimos, interessam
as formas responsaveis pelas modulagdes enunciativas, ressaltando-se o processo de lin-
guagem. Nessa proposta observam-se 0s processos que sao anteriores aos paradigmas re-
conhecidamente mais estaveis, quer da lingua ou do discurso, sem, no entanto, nega-los.

A nossa filiacdo a esse ultimo faz-se a medida que procuramos um dialogo entre a
TOPE e o ensino de lingua, para o que nos apoiamos em Rezende (2008), cuja trajetoria
de pesquisa ressalta a relevancia de se trabalharem, no ensino, processos criativos pelos
quais os alunos assumem autoria. Essa possibilidade de didlogo est4d na proposicao da
invariancia linguistica, conforme observamos no inicio do texto, segundo a qual a ope-
racdo de referenciacdo linguistica espelha tanto as operacdes de representacdo mental
como as operacdes de regulacdo intersubjetivas, o que possibilita visualizar, nos proces-
sos de producao textual, valores semantico-discursivos que nem sempre se aproximam
dos sentidos estabilizados. E importante dizer que ainda que se reconheca esse processo
de traducdo das operacdes linguistico-cognitivas, ndo € sobre elas que o linguista pode
responder, uma vez que nao pode assumir a tarefa de dar explicagcdes de ordem psico-
logica, socioldgica ou psicanalitica para aquilo que o aluno diz. Ao linguista, analista
ou professor, nessa perspectiva que seguimos, cabe explorar as ocorréncias enunciativas
selecionadas como desencadeadoras de outras possiveis relagdes enunciativas ou dialogi-
cas, a partir das quais o aluno pode desenvolver sua competéncia discursiva. A intengao
nao ¢ alinhar a produgdo do aluno aos prototipos, mas, antes disso, explorar o modo de
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constru¢do da significagdo e os dialogos que sao gerados a partir de uma certa modulagao
enunciativa

A TOPE e o Ensino de Lingua: questoes metodologicas

A pratica proposta faz-se por meio da geracdo de enunciados recorrendo-se a
construcdo de familias parafréasticas. Essa atividade metalinguistica visa a provocar a
producdo de um conjunto de enunciados que podem ser gerados a partir de uma relagao
primitiva. Trata-se, neste contexto, de por em pratica, com os alunos, a articulagdo entre
possiveis variantes linguisticas a partir de uma invariancia linguistica. Em tal exercicio
parte-se de uma ocorréncia enunciativa que serd selecionada como dado, ou variante lin-
guistica, a partir da qual se propde, de um lado, reconstruir a invariancia e, de outro, um
conjunto de possiveis variantes. O objetivo ndo ¢ chegar a um prototipo, ainda que se
opere com ele, mas provocar o aluno para que observe modulagdes 1éxico-gramaticais
discursivas, independentemente de elas se alinharem mais ou menos com as estabilidades
linguisticas. Esse trabalho metalinguistico desenvolve-se por meio das trés relagdes des-
critas por Culioli (1990), como primitiva, predicativa e enunciativa.

A primeira é de ordem semantica e diz respeito a instaura¢ao de uma tripla de no-
¢des, por exemplo, a no¢do <ler> chama por um dominio nocional <leitor> e <legivel>,
de onde se tem a invariancia <leitor, ler, legivel>. Essa invariancia ndo ¢ predeterminada,
podendo ser estabelecida pelo sujeito diferentemente desses valores estaveis, que sdo ao
mesmo tempo instaveis, considerando-se que o processo de autoria ¢ fruto de relagdes
psicossociais, e essas construgdes podem se fazer de modo mais ou menos consciente.
Assim, o sujeito pode recorrer a ou incorrer nas instabilidades linguisticas, e aqui nos
interessa esse segundo caso.

Quanto as relacdes predicativa e enunciativa, elas se referem, respectivamente, a
ordenag¢do das no¢des no enunciado, marcada, entdo, pela organizacdo sintatica ou ento-
nacional; e a instanciagdo enunciativa gerada pelas marcas de determinagdo-indetermi-
nacdo das nogdes de pessoa, espaco e tempo. Para deixar mais claro o que afirmamos,
reportamo-nos a seguinte citagao:

Uma dada configuragdo pode se aproximar mais ou menos de um valor ja estabilizado
discursivamente, ¢ ¢ nesse sentido que Culioli atribui a linguagem a propriedade de ser
ao mesmo tempo estavel e plastica, considerando a primeira sempre provisoria, aberta
a formagdes. Ndo se trata de um valor estavel que se deforma, mas de possibilidade
da formacao de valores semanticos, alguns mais recorrentes discursivamente e, entdo,
estabilizados e outros possiveis e sempre potenciais naqueles dominios nocionais em
relagdo. A medida que se reconhece esse movimento entre a estabilidade e a plasticidade
linguistica considera-se que um dominio nocional ¢ também provisorio, aberto a novas
configuragdes. Essas novas configuragdes podem ganhar estabilidade, ou seja, reconheci-
mento discursivo, ou ndo ir além dos dominios discursivos singulares/particulares, tam-
bém significativo e central em um processo dialogico. E nesse lugar que encontramos a
autoria do sujeito enunciador instalando-se entre o estavel e o instavel para instanciar o
seu dizer. (ONOFRE, 2012, p. 3)

As consideragdes acima, que se fundamentam na TOPE, levam-nos a comparti-
lhar do reconhecimento de que esse quadro tedrico-metodologico pode ser um modelo
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produtivo para se pensar o ensino e aprendizagem de lingua. Tal concepg¢ao alinha-se com
0s objetivos que se espera alcangar no ensino, ou seja, promover o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos aprendizes, o que significa, a nosso ver, promover o refina-
mento linguistico-cognitivo dos alunos.

As observagdes que fazemos aqui nos levam a assumir dois papéis, um de linguis-
ta e outro de professor de lingua, e, embora passemos de um lugar ao outro, ¢ do primeiro
lugar que falamos nessa possivel intersec¢do, procurando refletir sobre praticas que po-
deriam ser desenvolvidas pelos professores, tendo em vista atingir o objetivo pretendido.

Para nossas reflexoes, selecionamos uma ocorréncia linguistica, presente em uma
producao de texto desenvolvida em sala de aula, por meio da qual fizemos alguns aponta-
mentos sobre uma pratica que poderia ser explorada no exercicio proposto pelo professor
em resposta a producdo do aluno. A primeira questao a se considerar ¢ em relagdo a nossa
indicacao da ocorréncia, que se faz levando em conta os principios da TOPE, e se coloca
entre o empirico (somos leitores-linguistas) e formal (somos analistas-linguistas). Feita
essa selecdo de caso, passamos a discuti-la, dessa mesma posicao dupla, estabelecendo
como parametro uma proposta possivel de avaliacdo da ocorréncia e do texto, a ser in-
dicada para o professor, de modo que ele explorasse essa questdo aplicando exercicios
visando ao desenvolvimento linguistico-cognitivo do aluno, como ja tanto apontamos.

Para exemplificar a nossa proposta, selecionamos a seguinte narrativa, de um alu-
no da 2. série do ensino fundamental, cujo tema ¢ o Natal. Foi solicitado aos alunos que
criassem uma narrativa sobre o Natal. Transcrevemos abaixo o texto, tal como fora redi-
gido pelo aluno:

A estrela de belém

Era uma cidadezinha chamada ilha dos pobres. Nessa cidadezinha morava um menino
chamado Jorge, ele era o mais pobre dessa cidade, porque, ele ndo tinha nem casa, nem
pai, nem irmao e nem mae. Ele era triste porque os meninos ficavam falando:

— Vocé Jorge € horfao, ndo tem pai, nem mae ¢ amor e carinho.

E Jorge sempre dizia:

— Eu ndo tenho familia, mas eu ndo sou horfao seus chatos.

Um dia Jorge no meio da noite de Natal sentado no tronco estava pensando:

— Eu nao acredito no que a queles moleques chatos dissem.

Até que apareceu uma iluminagio, era a pequena estrela de belém.

Ele ergueu a cabeca e seguiu a estrela até a gruta onde estava Maria, José e Jesus.

Do texto apresentado, selecionamos a no¢ao <orfao>, tal como foi constituida
pelo aluno ao longo do texto, a partir do que observamos as possiveis relagdes <invarian-
tes> e <variantes™> a serem reconstituidas entre aluno e professor. Procuramos operar com
as manipulagdes que entraram em cena para delinear os dominios nocionais em foco

A nossa analise faz-se pelas marcas enunciativas responsaveis pela instauragao da
nogao orfao, referenciadas pelas relagdes de quantificacdo-qualificagdo, de transitividade
(implicacdo, causalidade), de modalizacdo, de temporalidade e aspectualidade.
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Quantificacao-qualificacao

()
(02)
(03)
(04)

Instauram-se por meio desses processos os valores <ser>; <nao ser>, assim:

<orfao> ser <Jorge<vocé<aquele que ndo tem pai, nem mae e amor e carinho>;
<orfao> ndo ser <Jorge<eu<aquele que nao tem familia>; logo:
<orfao> ser <aquele que ndo tem pai, nem mae e amor e carinho>;

<orfao> ndo ser <aquele que nao tem familia>;

Essas duas relagdes resultam de um conjunto de outras relagdes, postas em dialo-

go, tais como:

(01a)
(02a)
(03a)
(04a)
(05a)
(06a)

(07a)

(08a)

(09a)

(10a)

(11a)

(12a)

<Jorge> ser <o mais pobre da cidade>;

<Jorge <o mais pobre da cidade> ser <que ndo tem casa, nem pai, nem irmdo e nem mae>;
<Jorge <o mais pobre da cidade<que nio tem casa, nem pai...> ser <triste>;

<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai...<que € triste> ser <vocé<Jorge>;
<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai..<que ¢ triste<que € vocé> ser<Jorge>

<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai..<que ¢ triste <que ¢ vocé<que é
Jorge> ser <orfao >;

<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai..<que ¢ triste <que ¢ vocé<que ¢é
Jorge<que ¢ 6rfao > ser <aquele que ndo tem pai, nem mae e amor e carinho>;

<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai..<que ¢ triste <que ¢ vocé<que ¢é
Jorge<que ¢ orfao<que é aquele que niio tem pai, nem mae e amor e carinho> ser <eu<Jorge>;

<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai..<que € triste <que ¢ vocé<que ¢ <aque-
le que nao tem familia>;

<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai..<que ¢ triste <que ¢ vocé<que ¢é
Jorge<que ¢ 6rfao<que ¢ aquele que ndo tem pai, nem mae e amor e carinho<que sou eu<Jorge<que
¢é aquele que ndo tem familia> ser <ndo o6rfao>;

<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai..<que ¢ triste <que ¢ vocé<que ¢
Jorge<que ¢ orfao<que ¢ aquele que ndo tem pai, nem mae e amor e carinho<que sou eu<Jorge<que
¢ aquele que ndo tem familia<que é nio 6rfao> ser <Jorge<eu <que ndo acredita no que os mole-
ques dizem>...

<Jorge <o mais pobre da cidade<que ndo tem casa, nem pai..<que ¢ triste <que ¢ vocé<que ¢é
Jorge<que ¢ orfao<que ¢ aquele que ndo tem pai, nem mae e amor e carinho<que sou eu<Jorge<que
¢ aquele que ndo tem familia<que ¢ ndo orfao>ser <Jorge<eu <que nio acredita no que os mole-
ques dizem> ...

Aspecto-temporalidade

O movimento de qualificacdo-quantificacdo, descrito acima, faz-se, a0 mesmo

tempo, pela instauragcdo dos valores aspecto-temporais, que marcam os intervalos de
tempo no passado. Assim, <era>, <morava>, <tinha>, (...) <até que apareceu>, <er-
gueu>, <seguiu>, etc. Temos, portanto:

(01b) <Em um dado Tempo ¢ Espago do passado continuo> <Jorge <morava <era<tinha>;

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 44 (2): p. 637-646, maio-ago. 2015 643



(02b) <Em um dado Tempo e Espago do passado pontual> <Apareceu (para Jorge)<ergueu<seguiu>;

(03b) <Em um dado Tempo e Espago do passado continuo> <estava>

Implicaciio ou transitividade

Os valores de qualificacdo-quantificacdo e os valores aspecto-temporais consti-
tuem-se paralelamente as relagdes de implicacdo, das quais ressaltamos aquelas que ex-
plicitam a nog¢do <ser 6rfao>, tais como:

(0lc) <lJorge nao tem casa, nem pai, nem irmao e nem mae> faz que <Jorge seja<o mais pobre da cidade>;
(02c) <Jorge ndo tem pai, nem mae e amor e carinho> faz que <Jorge seja 6rfao>

(03c) <lJorge ser orfao> faz que <seja chamado de 6rfao, pelos meninos>;

(04c) <lJorge nao ter familia> néao faz que <Jorge seja 6rfao> < para Jorge>;

(05¢c) <lJorge ser nao 6rfao> ser < para Jorge>;

(06¢c) <lJorge ser chamado de o6rfao> nao faz que <Jorge acredite que seja orfao> ...

Modalidade

A instauragdo das nogdes apresentadas acima se faz pelas marcas modais asserti-
vas em concorréncia com as marcas da ordem da possibilidade, tais como:

(01d) <lJorge era o mais pobre>; (asserc¢io)

(02d) <Jorge ndo tinha nem casa, nem pai...>; (asser¢ao)

(03d) <Voce, Jorge ¢ orfao>; (asser¢ao, para meninos)

(04d) <Eu, Jorge, ndo tenho familia, mas ndo sou orfao>; (asserc¢io, para Jorge)

(05d) <Eu, Jorge, ndo acredito no que os moleques dizem> (possibilidade, para Jorge)

Tais mecanismos operam nog¢des que sao assertivas, positivas ou negativas. No
mesmo sentido, coloca-se a marca da possibilidade, que, aliada as primeiras, gera as no-
¢oes:

(06d) <E possivel que Jorge seja ou nio seja orfio> para Jorge ou para os meninos>

As relagdes acima levam-nos a reconhecer que ha um descompasso entre os enun-
ciadores sobre a nogdo <ser o0rfao>. Essa regulacdo pode ser observada a medida que os
enunciadores — leitores < autores < tradutores — organizam, diferentemente, o dominio
nocional de <érfao>.

Assim, o dominio nocional de <6rfao>, para os meninos, €:

(0le) <orfao é aquele que ndo tem casa, nem pai, nem irmao e nem mae <que ¢ o mais pobre da cidade
<que ndo tem amor ¢ carinho>;

E o dominio nocional de orfao, para Jorge ¢:

(02¢) <orfao ndo ¢ aquele que <somente> ndo tem familia>;
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Dadas as relagdes expostas acima, podemos identificar alguns possiveis indicios
presentes no texto do aluno, que nos possibilitam fazer algumas hipdteses sobre o domi-
nio nocional em questao, considerando que ndo temos acesso a representagao mental do
aluno. Ha uma variavel de relagdes possiveis que nos permitem dizer que:

(01f) o dominio nocional de <érfao> intersecciona-se com os dominios <ndo ter familia<ndo ter nem
casa, nem pai, nem irmdo e nem mae<nao ter amor nem carinho>, para os enunciadores, diferente-
mente de Jorge;

(02f) o dominio nocional de <o6rfao> pode, ndo somente ¢ nem sempre, interseccionar-se com o dominio
nocional de <ndo ter familia>, como ocorre com Jorge.

Essa leitura dada acima, em (02f), pode ser gerada por outras possiveis relagoes
sobre as quais temos indicios:

(01g) <para Jorge <ser o6rfao ¢ <ndo somente <ndo ter familia>;
(02g) <para Jorge <ser orfao ¢ <ndo ter amor e carinho>;

(03g) <para Jorge <ser 0rfao ¢ <nunca vir a ter uma familia>;
(04g) <para Jorge <ser o6rfao ¢ <nunca vir a ter amor e carinho>;

(05g) <para Jorge <ser orfao ¢ <ndo acreditar que possa vir a ter familia, amor e carinho>; etc

Nao ¢ possivel afirmar qual dessas relagdes se impde, uma vez que todas se tor-
nam viaveis pela construgdo textual do aluno, e ¢ sobre uma delas que a nog¢ao <ser or-
fao> se constitui.

Considerando que a nossa reflexdo faz-se sobre os processos de ensino e aprendi-
zagem da producao textual, em especial sobre a avaliacdo da producao do aluno pelo pro-
fessor, a partir da qual este deve levantar ocorréncias a serem exploradas nesse processo,
as nossas analises apontam os dados que deveriam ser objeto de trabalho em uma possivel
proposi¢ao de pratica construtiva.

E interessante observar que essa pratica caracteriza-se por colocar em cena o0s
enunciadores atuando como leitores, autores e tradutores, articulando, entdo, as ativida-
des epilinguisticas, linguisticas e metalinguisticas.

Consideracoes finais

As nossas reflexdes, no presente texto, voltam-se para o processo de ensino-
-aprendizagem da producdo textual, observado sob as lentes da Teoria das Operacdes
Predicativas e Enunciativas (TOPE). Neste contexto, consideramos os conceitos de leito-
res, autores e tradutores a partir dos quais vislumbramos a possibilidade de se adotarem
praticas construtivas no ensino. Defendendo o trabalho com as atividades, ao mesmo
tempo, epilinguisticas, linguisticas e metalinguisticas, a metodologia aplicada pde em
exercicio as relagdes parafrasticas, em um processo pelo qual os analistas, quer professor
quer aluno, dialogam com as marcas léxico-gramaticais discursivas retomando ou reor-
ganizando os possiveis dominios nocionais em foco. Pretendemos mostrar que o trabalho
com a producdo e interpretacdo de texto no ensino deve explorar a leitura do aluno ali im-
pressa, considerando-se que as marcas discursivas traduzem a sua autoria, a sua represen-
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tagdo mental, linguistica e enunciativa, e devem servir de referenciais para se promover o
desenvolvimento de sua competéncia discursiva.

Finalizamos nossas observacgdes citando Culioli (2002) que afirma que um do-
minio nocional ndo esta pronto, determinado no sistema linguistico, ressaltando que ¢
somente por meio do didlogo que podemos recuperar os dominios sob os quais os inter-
locutores constroem o seu dizer.
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