Contribuicées do Circulo de Bakhtin para os
estudos em Aquisicao de Linguagem

(Contributions du Cercle de Bakhtine a des études dans 1’ Acquisition du Langage)
Rosangela Nogarini Hilario'

"Faculdade de Ciéncias e Letras — Universidade Estadual Paulista (UNESP-FCLAT)

ronogarini@yahoo.com.br

Résumé: Cet article vise, d’une part, mettre en perspective la réflexion proposée par le Cercle
de Bakhtine et, d’autre part, établir une relation entre ces observations et les études sur le
domaine de I’ Acquisition du Langage. Les concepts de langue/langage proposés par les auteurs
ainsi que la notion de genres discursifs et les commentaires sur 1’attribution de significations
a la déclaration faite par le rapport entre verbal et extraverbal, dirigérent notre regard sur les
analyses non seulement sur la langue elle-méme, mais plutdt, sur les éléments qui composent le
discours de I’enfant.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo ressaltar a relevancia das reflexdes propostas
pelo Circulo de Bakhtin para as pesquisas em Aquisi¢do de Linguagem, bem como estabelecer
uma relagdo entre essas reflexdes e estudos mais especificamente voltados para a area. Os conceitos
de lingua/linguagem propostos pelos autores, bem como a nogdo de géneros do discurso e as
consideracdes sobre a atribui¢do de significados ao enunciado mediante a relacao entre verbal
e extraverbal, direcionaram nosso olhar para a analise ndo apenas do c6digo linguistico em si,
mas, juntamente com ele, de todos os elementos que compdem o discurso da crianca.
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Introduciao

O pesquisador que atua na area de Aquisi¢ao de Linguagem busca analisar a fala
da crianca a fim de compreender/explicitar os processos através dos quais ela apropria-se da
lingua e da linguagem. A dificuldade dessa tarefa se encontra no fato de a crianca produzir
enunciados que, a primeira vista, parecem incompletos e desprovidos de significacdo. A
escolha por uma ou outra linha tedrica possibilitara ao pesquisador dedicar-se as questoes
que, para a teoria elencada, sdo consideradas mais relevantes. Para nos seria, no minimo,
inapropriado analisar a fala infantil tendo como parametro um falante ideal, ou a estrutura
abstrata da lingua, ou, até mesmo, a gramatica do adulto. Afinal, a linguagem utilizada
pela crianga no periodo de aquisicdo de linguagem certamente ndo corresponde aquela
produzida pelo adulto. Isso nos leva a alguns questionamentos: ¢ possivel explicitar o que
a crianca realmente sabe sobre a lingua considerando apenas os conhecimentos gramaticais
que possui, sendo que estes nem sempre se apresentam nas produgdes da crianga do mesmo
modo que na fala adulta? E possivel separar os enunciados produzidos pelas criangas do
fluxo da comunicag@o no qual eles se inserem sem interferir em sua significacdo? Enfim,
o fato de a crianga pequena utilizar a linguagem adequadamente, ainda que a “lingua”
utilizada por ela ndo seja considerada igualmente adequada, ndo deveria ser levado em
considera¢do na analise dos enunciados infantis?
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Tendo em vista esses questionamentos, acreditamos que uma concepcao de lingua/
linguagem que considere a adequacdo da fala infantil aos processos comunicativos em
que atua ainda precocemente (e, muitas vezes, antes mesmo de que seu discurso seja
enquadrado como tal) seja fundamental para a analise dos enunciados produzidos pela
crianca. Nesse sentido, o conjunto da reflexdo bakhtiniana em muito podera contribuir
para um olhar mais apurado em relacdo a essa fala. Explicitaremos aqui alguns pontos que
consideramos relevantes, estabelecendo relagdes com os pressupostos de Bruner (2004),
Vygotsky (2005, 2007) e Frangois (2006), autores que se dedicaram mais especificamente
aos estudos em Aquisicao de Linguagem. Em seguida, propomos a andlise de parte de um
corpus longitudinal por nds coletado.

Concepcoes de lingua/linguagem para o Circulo de Bakhtin e intersec¢des
com os estudos em Aquisicio de Linguagem

Bakhtin/Voloshinov (1992) concebem a lingua enquanto veiculo de significagdes
ideoldgicas e constituida histérica e socialmente. Sendo fundamentalmente dialogica, ela
ndo pode ser entendida fora do fluxo da comunicagao verbal, como produto acabado, mas
como algo que se constitui continuamente dentro da corrente comunicativa. A enunciagao
¢, portanto, parte de um didlogo, e a compreensao plena de qualquer discurso pressupoe
uma atitude responsiva, caracterizando assim um processo de comunicagdo ininterrupto.
Todo enunciado € reposta a outro enunciado e a todos que o sucederao. A fala (o discurso)
ndo ¢ tida como individual e inédita, mas como apropriagado, reformulacio e reiteragdo da
fala do outro. H4 um jogo de vozes sociais que repercutem na enunciagao e no significado,
que também ¢ construido socialmente.

Para esses autores ndo existe atividade mental sem expressdo semiotica. Assim,
tanto o contetido a ser expresso quanto sua objetivacdo externa sao constituidos por signos,
que emergem no processo de interacdo entre a consciéncia individual e uma outra. A
interagdo verbal permite ndo apenas socializar, mas aperfeigoar, diferenciar e aprimorar
qualquer conteudo ideologico. Os signos nao sdo univocos (monossémicos); s6 podem
ser compreendidos em sua natureza plurivoca (multissémica). As significagdes ndo estao
no signo em si, mas sao construidas historica e socialmente, sendo marcadas pelos grupos
humanos e seus interesses sociais. Os sistemas ideoldgicos constituidos se expressam
através de palavras, ndo havendo, portanto, enunciados neutros.

A palavra, para o Circulo de Bakhtin, ¢ o “fendmeno ideologico por exceléncia”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 36) e serve a todos os campos de criagdo ideologica— ao
contrario dos demais sistemas de signos, que sdo restritos. Porém, nenhum dos signos
ideoldgicos especificos pode ser inteiramente substituido pela palavra. “A palavra esta presente
em todos os atos de compreensdo e em todos os atos de interpretagdo” (BAKHTIN/
VOLOSHINOV, 1992, p. 38).

Além da linguagem verbal (conteudo linguistico, estruturas morfoldgicas,
sintdticas, entonacdo etc.), os fatores extraverbais (signicos e ndo signicos) sdo
considerados fundamentais para que se estabeleca a relagdo entre o “tema” e a
“significacdo” (BAKHTIN/VOLOSHINOYV, 1992)." O componente extraverbal se

! A respeito da distingdo entre “sentido” e “significado” (ou “tema” e “significa¢do”) em Bakhtin, sugerimos
a consulta ao texto de Ponzio (2009).
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integra ao enunciado como parte constitutiva de sua significacdo, como nos mostra
o trecho abaixo:

Na vida, o discurso verbal é claramente ndo auto-suficiente. Ele nasce de uma situagao
pragmatica extraverbal e mantém a conexdo mais proxima possivel com esta situagao.
Além disso, tal discurso ¢ diretamente vinculado a vida em si e ndo pode ser divorciado
dela sem perder sua significagdo. (BAKHTIN/VOLOSHINOY, 1981, p. 5)

E importante ressaltar que, para Bakhtin/Voloshinov (1981), a entonagio® esta
localizada na fronteira entre o verbal e o ndo-verbal, pois estabelece estreita relagao entre
a palavra e a situac@o “viva” de enunciacdo. A entonacao, articulada ao contexto extraverbal
— “[...] 1) o horizonte espacial comum dos interlocutores [...], 2) o conhecimento ¢ a
compreensdo comum da situacao por parte dos interlocutores, € 3) sua avaliagdo comum
dessa situacao” (BAKHTIN/VOLOSHINOYV, 1981, p. 5) — preenche um vazio semantico
deixado pela analise estritamente linguistica. Os elementos que sdo compartilhados pelos
falantes, i.e., que sdo por eles presumidos, sdo partes constitutivas essenciais de qualquer
estrutura de significacdo, e ¢ a partir do que ¢ presumido pelos falantes que a entonagao
pode ser compreendida. Para esses autores uma analise estritamente linguistica de qualquer
enunciado verbal, por mais exaustivas que sejam as defini¢des fonéticas, morfoldgicas e
semanticas da palavra, ndo garantird o entendimento do sentido total do enunciado. Sendo
assim, qualquer discurso verbal se funde indissoluvelmente a um evento na vida, garantindo
a unidade da significagao.

As caracteristicas do discurso em geral explicitadas pelos autores que compdem o
Circulo de Bakhtin podem ser observadas na fala da crianga. Questdes discursivas permeiam
ndo apenas a fala da crianca, mas a de qualquer sujeito em qualquer lingua. O dado
extraverbal possibilita que o enunciado seja inteligivel para as pessoas nele envolvidas.
Os falantes de uma dada lingua ndo compartilham apenas o conhecimento do sistema
linguistico, mas um julgamento de valor (ou uma avalia¢do social) condicionado pela
existéncia de dada comunidade. A aquisi¢do de linguagem, obviamente, ndo se da de
forma isolada, sem a interferéncia desses aspectos. Quando uma crianga se vé inserida no
mundo da linguagem, sua fala esta permeada por contextos, rotinas e julgamentos de valores
embutidos nos modos de dizer. Todos esses fatores devem ser levados em consideragao
na analise do discurso infantil, pois compdem, juntamente com os fatos linguisticos, a
significacdo dos enunciados.

Podemos inferir, a partir das reflexdes desses autores, que a aquisi¢do da lingua
materna pela crianga ndo ¢ um processo passivo, através do qual o individuo recebe a
lingua pronta para ser usada, mas um processo ativo, uma imersao do sujeito na corrente
comunicativa, lugar onde ocorre o primeiro despertar da consciéncia. A formagdo da
consciéncia se d4 a medida que a crianga ¢ inserida nesse mundo semidtico constituido
pela linguagem, enquanto se integra progressivamente na comunicacao verbal. Dessa forma,
a aquisicao da lingua materna, além de instrumentalizar a crianga para a atuagdo em situagoes

2 Bakhtin e os demais autores do Circulo no trazem uma distingdo explicita entre os fendomenos prosodicos
que, segundo Cagliari e Massini-Cagliari (2001, p. 68), sdo “[...] a entoacao, a tessitura, o ritmo, a concatenagao e
a qualidade de voz”. Esses dois autores ressaltam, ainda, que um elemento prosodico ndo pode ser estudado
isolado dos demais. Neste artigo fazemos referéncia a entonacao e a qualidade de voz (ou tom de voz),
sem, no entanto, nos atermos as especificidades de cada um desses termos, referindo-nos tdo somente a eles
como elementos prosddicos da lingua.
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comunicativas, tem papel primordial na formagao do sujeito e de sua consciéncia social.
Nesse sentido, sua subjetividade sera constituida a partir da interacdo com os outros individuos
por meio da linguagem.

[...] a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo
continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicagdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nesse corrente
é que sua consciéncia desperta e comega a operar. E apenas no processo de aquisi¢io de
uma lingua estrangeira que a consciéncia ja constituida — gracas a lingua materna — se
confronta com uma lingua toda pronta, que s6 lhe resta assimilar. Os sujeitos nao “adquirem”
sua lingua materna; € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 108)

De acordo com Vygotsky (2005, 2007) e Bruner (2004), a interagdo desempenha
papel fundamental no processo de aquisi¢ao de linguagem, assim como para o Circulo de
Bakhtin no que diz respeito as relagdes dialogicas. Vygotsky ressaltou o uso da linguagem como
uma das condi¢des mais importantes para o desenvolvimento da consciéncia na crianga,
designada por ele como estruturas (ou fungoes) psicologicas superiores (VY GOTSKY,
2007, p. 9). A apreensdao do mundo se da principalmente através da linguagem e a fala
se torna parte essencial do desenvolvimento cognitivo da crianga. Com isso, mudancas
qualitativas sdo observadas na relagdo entre a fala e as demais fungdes, como a percep¢ao,
atencdo e memoria. “O sistema de signos reestrutura a totalidade do processo psicologico [...]”
(VYGOTSKY, 2007, p. 9) e constitui-se como um meio de intervencao e instrumento de
interacdo com a realidade. Esse mesmo sistema reestrutura a totalidade do processo
psicologico da crianga, reorganiza o campo visual-espacial e cria um campo temporal quase
tdo perceptivo quanto o primeiro (VYGOTSKY, 2007, p. 27-28). Na teoria vygotskyana
a aprendizagem se da em dois niveis: o primeiro, designado Zona de Desenvolvimento
Real, diz respeito ao que o individuo efetivamente sabe; o segundo, denominado Zona
de Desenvolvimento Proximal, se refere aos conhecimentos que, a partir da ajuda de um
adulto ou de alguém mais experiente, a crianca ¢ capaz de explicitar.

Assim como nos processos de aprendizagem em geral, a fungdo comunicativa da
linguagem torna evidente a necessidade de uma “parceria enunciativa” entre crianga e
adulto no processo de aquisi¢do da linguagem.

Para Bruner, a atuagdo do adulto oferece um suporte a aquisicdo da linguagem
(Language Acquisition Support System — LASS) (2004, p. 15), estruturando a entrada
da crianca na linguagem através da interacdo. Os jogos, as brincadeiras, as situagdes de
faz-de-conta, através de seus formatos convencionalizados, condicionam o LASS, chamando
a acdo diversos processos psicologicos e linguisticos que se generalizam e garantem a
estruturacdo funcional da comunicagdo inicial da crianga. Os jogos da infincia sdo a
primeira oportunidade para o uso sistematico da linguagem da criangca com o adulto,
sendo constitutivos e contidos em si mesmos, com objetivos formulados concretamente,
completamente convencionais, cujos formatos podem ser concebidos possuindo uma “estrutura
profunda” e um conjunto de regras de realizagdo através das quais a superficie do jogo
¢ gerida. Possibilitam ainda a atribuicdo de papéis alternados, que sdo intercambiaveis
entre adulto e crianga.
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Esses “formatos™ a que Bruner se refere nos remetem ao conceito de género discursivo
proposto por Bakhtin (2006). Para o autor, os géneros do discurso organizam nossa fala
tanto quanto as formas gramaticais o fazem. “[...] Aprender a falar significa aprender a
construir enunciados...” (BAKHTIN, 2006, p. 283), e isso ndo acontece através de frases,
oracdes ou palavras isoladas. Até mesmo as intengdes comunicativas mais despretensiosas
sdo determinadas por formas de género, sejam elas mais rigidas ou mais flexiveis.

A capacidade de escolha do género discursivo que mais se adéque as necessidades
comunicativas do falante ndo ¢ uma habilidade apenas do adulto. Diversos autores t€ém
proposto andlises interessantes acerca do tema. Delamotte-Legrand (2008) se propos a
investigar os jogos de linguagem e as confidéncias infantis como géneros bastante utilizados
no espago discursivo por criangas pequenas. Os estudos de Del Ré (2006) demonstram de
maneira interessante como os textos humoristicos podem ser observados na linguagem da
crianca. Belintane e Lima (2008) ressaltam também a presenca de contos, cantigas e jogos
de linguagem no discurso infantil, chamando-nos a atencao para a polifonia presente nos
textos orais na infancia. Enfim, adentrar no universo da linguagem ¢ também lancar-se (e
ser langado) no fluxo da comunicagdo, e esta mantém um vinculo estreito com os géneros.

Faita (1997), em concordancia com Bakhtin (2006), pontua:

[...] Certamente o locutor, que € cada um de nos, recebe em partilha as formas prescritivas
da lingua comum, ele ndo as cria para o seu uso particular, assim como nao cria livremente
os géneros do discurso, “formas ndo menos prescritivas do enunciado”, cujo valor normativo
exerce uma pressao evidente, sobre a criatividade da linguagem, embora autorizando o
livre jogo dessa criatividade, pela normatividade especifica [...] (p. 170-171).

Para esse autor o dominio dos géneros esta na percepcao da relagao entre as normas
e restricdes, que regem as formas do discurso, e a individualidade, que permite estabelecer
relacdes entre o uso da linguagem e o campo no qual ela estd inserida. “A normatividade
se exprime nas combinagdes que o enunciado realiza, enquanto sua individualidade resulta
da livre concepgio, pelo locutor, de seu projeto discursivo” (FAITA, 1997, p. 171).

Francois (2006) refor¢a esse fato também no periodo de aquisi¢ao da lingua materna,
ao dizer que

[...] algumas criangas vao retomar antes os modelos entoativos; outras, as palavras; outras,
ainda, inventardo suas proprias palavras; vai acontecer o mesmo com as maneiras de significar.
Tal fato nos distancia da consideragdo apenas de uma lingua composta de palavras e
regras, negligenciando as maneiras de retoma-las. Na verdade, a lingua, objeto tedrico
ficticio, ndo se pode separar do estilo, como modo de retoma-la, tanto nos enunciados
como nas formas de recepcao. (FRANCOIS, 2006, p. 193)

A significagdo, segundo Bakhtin/Voloshinov, ndo pode ser apreendida a partir de
uma palavra isolada, fora da enunciagdo. “[...] SO a corrente da comunicacdo verbal fornece
a palavra a luz da sua significacdo” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 132).

Enfim, entendemos que esses pressupostos podem direcionar o olhar dos estudiosos
da lingua(gem) também na area de Aquisi¢ao da Linguagem. Sdo eles que norteiam a
analise que propomos a seguir.
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A construcio do significado nos enunciados infantis: analise dos dados

Através da andlise aqui proposta, pretendemos mostrar como a constru¢ao do
significado ¢ feita pela crianga a partir do contexto enunciativo e da fala do outro. Os dados
transcritos® a seguir fazem parte de um corpus longitudinal, cuja coleta (gravacdes em
video) foi feita pela pesquisadora em ambiente familiar, com uma crianga (A.) no periodo
dos 23 aos 32 meses. Para esta explanacao, no entanto, consideraremos apenas a segunda
e terceira sessoes,* em quatro excertos.

(1 Cena 1
@Age of CHI:  2;0.17
@Location: Casa de A.
@Situation: A., amae e a irma brincam com uma boneca no quintal.

*MOT: pergunta p(r)a tata@m como ela chama .
*CHI: chama # lobo manche@c [: lobo mau] .

*SIS:  0[=!ri].
*MOT: € o[/]éolobomau?
*CHL:  é.

*MOT: tem cara de lobo mau ?
*CHI: cala[: cara] .

*MOT: tem ?

*MOT: cadé o dentdo ?

*CHI: 0.

%act:  mostra os dentes para a mae
*MOT: 0.

%act:  imita CHI e ri

*OBS: 0[=!ri].

*MOT: e aqui cadé o dentdo do lobo mau ?
%act:  aponta para a boneca

*CHI:  num tem .

*MOT: ¢ porque num é o lobo mau .

*CHI: ndo?

*MOT: nido .

*CHI: ¢é dentao lobo mau # é dentao .
*CHI: 0.

%act:  olha para o portdo e corre para perto da mae
*MOT: onde [/] onde tem lobo mau ?

*CHI:  num sei .

*CHI: tem a histolinha [: historinha] .

*MOT: na historinha né .

Esta cena introduz uma palavra que se repetird muitas vezes na fala de A.: a palavra
lobo. Veremos que essa palavra estd constantemente ligada a outras palavras no aumentativo
ou a uma prosodia diferenciada. A utilizacao de palavras no diminutivo e no aumentativo pelos
interlocutores carrega consigo grande parte da significacdo dos enunciados nos excertos
aqui selecionados. Essas palavras emergem, a principio, por uma histéria que, como a
propria mae ressalta durante a filmagem da cena transcrita a seguir, ja havia sido contada
por ela inimeras vezes.

3 A transcri¢do dos dados foi feita de acordo com as normas do formato CHAT, utilizado pelo programa
CLAN, do sistema CHILDES. Em anexo consta um quadro com os simbolos utilizados nesta transcrigao.

* Nestas sessoes estdo presentes A. (*CHI), a mae (*MOT), a irma (*SIS) e a observadora (*OBS).
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2) Cena 2

@Age of CHI:  2;0.17

@Location: CasadaA.

@Situation: A.,amae ¢ a irma estdo no quintal. A mae pega um livro com figuras para contar
a historia da Chapeuzinho Vermelho.

*CHI: (che)go(u) o lobo mau .

*CHI: chego(u) o lobo mau .

*OBS: ah@i .

*CHI: chego(u) <o lobo mau> [>] .

*OBS: <Miguel tem> [<] um desse também .
*CHI: chego(u) o lobo mau .

*CHI:  chego(u) +...

*MOT: vamo(s) <conta(r) historinha> [>] ?
%act:  senta na cadeira com o livro nas maos
*OBS: <chego(u) o lobo> [<] mau ?

*CHI: 0.
%act:  olha para o livro .
*OBS: 0[=!ri].

*MOT: <olha> [?] como ela gosta do lobo mau !
*MOT: erauma vez uma +...

*CHI:  uma +...

*MOT: quem ¢ essa ?

*CHI:  <num sabo>[?] .

*MOT: menina !

*CHI: menina ?

*MOT: que ganhou de +...

*CHI:  p(r)esente !

*MOT: um +...

*CHI:  um +...

*MOT: chapeuzinho vermelho .

*CHI:  vermelho .

*MOT: que(r) fazer xixi ?

*CHI: néo.

*MOT: desde entdo os seus # amiigos +...
*CHI: <amigos> [?7] +...

*MOT: passaram a chama-la de +...
*CHIL:  de?

*MOT: quem ¢ ?

*CHI: num sei .

*MOT: chapeuzinho vermelho !

*CHI: <vermelho>[?] .

*MOT: um dia sua ma:e a mandou a +...
*CHIL: a#ta+/.

*MOT: que que € isso ?

*CHI: num sei !

*CHI: 0 [=! olha para CHI reprovando-a] .
*CHI:  casa.

*MOT: da+..

*CHI:  da# vovo !

*MOT: que morava sozinha no +...
*CHI: no#no+...

*SIS:  bosque.

*CHI: bosquete@c [: bosque] .

*MOT: para levar uma cesta com um +...
*CHI:  bolo !
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*MOT:

%act:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:
*SIS:
*CHI:

*MOT:

*CHI:
*CHI:

*MOT:
*MOT:

*CHI:

*MOT:
*MOT:

*OBS:
*SIS:

*MOT:

*CHI:

*MOT:
*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:
*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

%com:

[.]

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:
*SIS:
*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:
*SIS:

*CHI:
*CHI:

*MOT:
*MOT:

*CHI:

0.

vira a pagina do livro
chapeuzinho vermelho andava pelo +...
pelo ?

que ¢é isso ?

que ¢é isso ?

bosque .

<bosque> [?] .

quando apareceu o +...
0?

lobo mau .

lobo mau .

0 que tem nessa +...

0 [=! olha para a mae] .
cesta [=! sussurra] .
fala alto cesta !
0[=!ri].

0[=!ri].

0 que tem nessa cesta ?
p(r)esente !

perguntou ele .

um +...

um bolo !

para minha querida +...
avovozinha !

sua +...

xx # o lobo +/ .

nao # <sua> [>] +...
<nao> [<] ?

su:a vovozinha !
ficaria feliz se levasse +...
XX ...

flores !

f(l)ores !

disse o +...

lobo mau !

com voz mais grave

o lobo mau entrou na +...
na#yy+..

casa .

casa .

eat..

a?

eat..

a+..

olha aqui # que desenho ¢ esse ?
<o vovo> [?7]!

a vovo se escondeu no +...
no ?

armario .

armario [=! sussurra] .

<¢ porta>[?] .

o(lha) a porta # da casa .
depois +...

tum@o tum@o !
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*MOT: o+...

*CHI:  so(u) lobo mau !
*SIS:  0[=!ri].

*CHI:  so(u) lobo mau !
*MOT: vim come(r) vocé !
%com: com voz mais grave
*MOT: [=!ri] é assim ?
*CHI: ¢.

*SIS:  0[=!ri].

*CHI: lobo mau .

A leitura, embora feita pela mae, conta com a intervencdo constante de A., que
¢ incentivada a participar da narrativa completando os enunciados com as palavras que
a mae omite. Mae e crianga, portanto, compartilham o conhecimento das “regras” que
caracterizam essa espécie de jogo linguistico que muito nos lembra os jogos citados por
Bruner (2004) em suas pesquisas. H4, portanto, um “formato” ja conhecido pelos interlocutores
no dialogo, especificamente realizado na narrativa literaria lida pela mae. A estabilidade
dos enunciados, observada nesse género discursivo, permite que a crianga entre no jogo
proposto pelo interlocutor. Por esse motivo, A. supostamente saberia as palavras que se
“encaixariam” na narrativa, sendo que muitas delas s3o primeiramente ditas pela mae
para entdo serem repetidas pela crianga. Os termos no diminutivo aparecem agora na
narrativa com os nomes das personagens do texto (Chapeuzinho Vermelho e avovozinha
— forma utilizada por A.). Durante a leitura, a palavra /obo, assim como os enunciados que
sugerem a fala da personagem, sdo acompanhados por uma prosodia diferenciada tanto na
fala de A. quanto na fala da mae.

Na sessdo seguinte, gravada aproximadamente um més apos a primeira, as palavras
no diminutivo e no aumentativo s2o introduzidas pela mae. Vejamos:

3) Cena 3
@Age of CHI:  2;1.16
@Location: CasadaA.
@Situation: A. esta vendo DVDs na sala da casa enquanto conversa com a mae.
*CHI: 0.

%act:  CHI olha a capa de um dvd
*MOT: A. (es)ta com o nariz entupido ?
*CHI: néo.

*OBS: nao (>).

*MOT: <(es)ta respirando> (<) +...

*MOT: nédo .

*OBS: nédo.

*MOT: (es)ta respirando deixa eu ver ?
*CHI: 0.

%act:  tenta puxar o ar pelo nariz
*CHI: 0.

%act:  engatinha até a mae

*MOT: viro(u) bebé:: +...

*MOT: bebé ainda é né@d viro(u) bebezin:ho +...

*MOT: hum@i cunhé@o # cunhé@o .

*CHI: 0.

%act: levanta e olha para a mae

*MOT: (vo)cé brinco(u) com o bebezinho ontem a noite ?
*CHI: <brin“quei> [=! sussurrando] .

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 567-580, mai-ago 2011 575



*MOT: brinco(u) ?

*CHI:  yy.

%act:  abraga a mae

*MOT: jogo(u) futebol # com [/] com o bebezdo e brinco(u) com o bebezinho ?
*CHI: ¢ bebezinho .

*MOT: bebezinho bonitinho néo ¢ ?

*CHI:  yy.

*MOT: 0.

%act: amae beija a crianga

*CHI: bebezinho ?

*MOT: (vo)cé viu o bebezinho no andador ?

*MOT: ele num@d sabe anda(r) ainda .

*CHI: nao?

*MOT: nao ## ele anda no carrinho .

*CHI: carrinho +...

*MOT: uhum@i .

*CHI: carrinho ?

*MOT: carrinho .

*CHI:  yy.

%act:  a crianga segura nas maos da mae ¢ encosta a cabega no chéo

Primeiramente a mae utiliza palavras no diminutivo para distinguir A. (uma crianga
pequena, a quem ela chama de bebé) do bebezinho com quem ela havia brincado na noite
anterior. Associados a palavra bebezinho estao também o adjetivo bonitinho e o substantivo
carrinho, ambos no diminutivo.

Hé uma relagdo bastante evidente entre a distingdo que a mae faz ao utilizar as
palavras em diferentes graus e a distin¢do que a crianga faz ao utilizar também esse recurso
linguistico na mesma sessdo, minutos mais tarde.

4) Cena 4
@Age of CHI:  2;1.16
@Location: CasadaA.
@Situation: A. esta brincando com a mae na sala e na cozinha da casa.
*CHI: 0.
%act:  coga o olho e se dirige até o armario
*MOT: 0 [=!ri].
*CHI: 0.

%act:  bate na porta do armario

*MOT: quem ta ai ?

*CHI: <o0>[/] o lobinho .

*MOT: o lobinho .

*CHIL: 0.

%act:  olha para o armario ¢ depois bate na porta
*MOT: fala oi lobinho .

*CHI: oi lobinho ### .

%act:  bate novamente no armario

*MOT: sai de dentro do arma:rio .

*CHI: saiu.

%act:  ainda batendo no armario
*MOT: 0 [=!ri].

*CHI:  xxx.

%act:  bate no armario, abre e fecha a porta, bate novamente
*MOT: conversa com o lobo .
*CHI: ### ndo é lobo .
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%act:  continua batendo no armario

*MOT: nao ?

*CHI: ¢ lobinho # <oi lobinho> [>] .

*OBS: <0 [=!1i]>[<].

*MOT: <lobinho [?]> [<] .

%act:  a crianga continua batendo no armario

*MOT: o lobinho é:: melhor do que o lobo # mais bonzinho ?
*CHI: <o lobo tem peld:o> [=! com voz grave] ## peldo que [///] tem o lobinho tem peldo
[=! balangando a cabega negativamente ¢ em entonagdo descendente] .
*MOT: o lobinho ndo tem peldo ?

*CHL: 0.

%act:  abre a porta do armario, olha para dentro e depois fecha
*MOT: o lobo ¢ feio ?

*CHIL: é.

*MOT: e o lobinho ?

*CHI: o lobinho # é: # bon:zinho .

*MOT: ah@i o lobinho € bonzin:ho .

*CHL: 0.

%act: caminha até a mae

*MOT: quem mora no armario o lobo ou o lobinho ?

*CHI: lobinho .

*MOT: o bonzinho ?

*CHIL: é.

No inicio da cena a crianga procura chamar a aten¢@o batendo no armario e quando
a mae questiona “quem esta 14 dentro”, A. responde que € o lobinho. O acréscimo do morfema
de grau a esse item lexical tantas vezes repetido por A. ndo parece causar na mae o0 mesmo
efeito que causa na crianga. Sendo assim, quando a mae sugere uma conversa com o
lobo que esta dentro do armario, A. ressalta a diferenciacdo que faz através do uso do
diminutivo, contrapondo as palavras lobo e lobinho. O uso distinto dessas duas palavras
nos enunciados da crianga em muito se aproxima da distin¢gdo que a mae havia feito entre
os significados de bebé e bebezinho no inicio da sessdo. Ao fazermos essa observagio
nao estamos defendendo que haja, simplesmente, uma relagao de causa e efeito entre os
enunciados da mae e da crianca. No entanto, as situacdes flagradas durante as filmagens,
ao lado de outras que ndo foram presenciadas por nos, mas certamente fazem parte da
experiéncia linguistica e discursiva da crianga, contribuiram para a atribuicdo de novos
significados as palavras de A..

Sendo assim, o lobinho, a semelhanga do bebezinho para quem eram dispensados
cuidados especiais, ndo amedrontava a crianga como o lobo, sobre quem A. fala com voz
grave e caracteriza com o adjetivo no aumentativo. A crianga concorda que o lobinho esteja
no armario, o chama e o cumprimenta, mas nao faz o mesmo quando o /obo ¢ citado. A
mae demonstra compreender isso ao questionar se “o lobinho ¢ melhor do que o lobo,
mais bonzinho”. Essa constatagdo da mae ¢, logo em seguida, confirmada pela crianga.

O adjetivo que caracteriza o lobo ¢ utilizado no aumentativo, demonstrando ainda
mais essa diferenciacdo feita pela crianga. O material extraverbal (descrito ao final do
enunciado) e a entonagdo e a qualidade de voz de A. no momento da fala fazem com que
a mae compreenda a significagdo por ela atribuida, ainda que o enunciado parega mal
formulado.
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(5) *CHI: <o lobo tem peld:o> [=! com voz grave] ## peldo que [///] tem o lobinho tem peldo
[=! balangando a cabega negativamente ¢ em entonagido descendente] .
*MOT: o lobinho néo tem pelado ?

A qualidade de voz diferenciada, especificamente para a prontincia da palavra
lobo, neste caso, ndo esta diretamente relacionada ao “dialogo do cotidiano”, mas a outro
género discursivo (a narrativa diversas vezes lida pela mae). A crianga incorpora essa
caracteristica ao didlogo e, juntamente com o uso de outras formas linguisticas, esse recurso
acaba tendo um papel importante para a compreensdo dos significados atribuidos por A. as
palavras de seu discurso.

Embora as palavras no diminutivo sejam consideradas por alguns autores como
“formas basicas usadas pela crianga” (SCLIAR-CABRAL, 1976, p. 33, em concordancia
com Brown, 1973), vemos aqui que a utiliza¢do dos morfemas de grau enquanto recurso
linguistico exerce fungdo importante na constru¢do do significado dentro do discurso.
Podemos dizer que na fala de A. essa significag@o esta intimamente ligada a enunciacao e
ao tema da enunciacdo, como nos apontam Bakhtin/Voloshinov (1992).

As palavras de A. ndo foram, obviamente, retiradas do dicionario ou de uma gramatica,
mas dos labios do outro - como lembra Faraco (2009, p. 84) sobre as palavras do proprio
Bakhtin. A significagdo foi construida tanto pela mae quanto pela crianga de forma
compartilhada no processo de interacdo e comunicagdo. Por esse motivo a interacdo se
constitui como elemento fundamental para a aquisi¢do da linguagem. E através da fala do
outro, situada em um contexto social e cultural, além de linguistico, que a crianga e o seu
interlocutor atribuem significado ao discurso.

Conclusao

Buscamos, assim, ressaltar a importancia da obra de Bakhtin (e dos demais autores
que compunham o Circulo de Bakhtin e com ele compartilhavam a autoria dos textos)
para os estudos em Aquisi¢ao de Linguagem, relacionando os conceitos de lingua/linguagem
por eles(s) propostos com estudos da area. Buscamos também aplicar esses conceitos,
melhor explicitados ao longo do texto, na analise do corpus, identificando a interagdo entre os
sujeitos do discurso como elemento fundamental para a atribuigdo de significados aquilo
que se enuncia.

A constru¢ao do significado ocorre de forma compartilhada e negociada durante
os processos de interagdo € comunicagdo entre a crianga e seu interlocutor (a mae, nos
casos analisados). A andlise discursiva da fala da crianca, buscando nos enunciados a
significacdo para além das formas linguisticas em si e considerando o contexto da enunciagdo, o
material extraverbal e a relagdo entre a fala do adulto e a da crianga, permite ao pesquisador
verificar a adequacao do discurso infantil ao fluxo da comunicagdo verbal, bem como os
mecanismos utilizados pela crianga na construgao deste discurso.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacdo verbal. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2006. p. 261-306.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 40 (2): p. 567-580, mai-ago 2011 578



BAKHTIN, M. M.; VOLOSHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. S3o Paulo: Hucitec, 1992.

. Le discours dans la vie et le discours dans la poésie. Contribution a une poétique
sociologique. In: TODOROV, T. (Org.) Mikhail Bakhtine, Le principe dialogique. Paris:
Seuil, 1981. p. 181-216. (Tradugao para o portugués de Carlos Alberto Faraco e Cristovao
Tezza para uso didatico).

BELINTANE, C.; LIMA, S. O. A polifonia dos textos orais na infincia e as matizes
linguageiras da leitura. In: DEL RE, A., FERNANDES, S. D. (Orgs.) 4 linguagem da
crianga: sentido corpo e discurso. Sao Paulo: Cultura Académica, 2008. p. 117-134.
(Série Trilhas Linguisticas v. 15).

BROWN, R. 4 first language; the early stages. Cambridge: Harvard University Press, 1973.
BRUNER, J. Comment les enfants apprennent a parler. Paris: Retz, 2004.

CAGLIARI, L. C.; MASSINI-CAGLIARI, G. O papel da tessitura dentro da prosodia
portuguesa. In: CASTRO, I.; I. DUARTE (Orgs.) Razoes e Emog¢ado. Lisboa: Imprensa
Nacional-Casa da Moeda, 2001. p. 67-85.

DELAMOTTE-LEGRAND, R. Dans les interstices du dialogue: jeux de langage et
confidences enfantines. In: DELAMOTTE-LEGRAND, R.; HUDELOT, C.; ORVIG, A. S.
(Eds.) Dialogues, mouvements discursifs, significations. Paris: E.M.E., 2008. p. 187-190.

DEL RE, A. A pesquisa em Aquisi¢io da Linguagem: teoria e prética. In: .(Org.)
Agquisi¢do de Linguagem: uma abordagem psicolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
p. 13-44.

FAITA, D. A nocdo de “género discursivo” em Bakhtin: uma mudanga de paradigma. In:
BRAIT, B. (Org.). Bakhtin, dialogismo e constru¢do do sentido. Campinas: Editora da
UNICAMP, 1997. p. 159-170.

FARACO, C. A. Linguagem e didlogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2009.

FRANCOIS, F. O que nos indica a “linguagem da crianga”: algumas consideragdes
sobre a “linguagem”. In: DEL RE, A. (Org.) Aquisi¢do da linguagem: uma abordagem
psicolinguistica. Sao Paulo: Contexto, 2006. p.183-200.

PONZIO, A. Signo e sentido em Bakthin. In: . A revolucdo bakhtiniana: o
pensamento de Bakthin e a ideologia contemporanea. Sao Paulo: Contexto, 2009. p. 89-100.

SCLIAR-CABRAL, L. 4 explanag¢do linguistica em gramdticas emergentes. Tese
(Doutorado em Linguistica) - Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 1976.

VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.

. A formagdo social da mente. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 567-580, mai-ago 2011 579



ANEXO

Quadro 1. Simbolos utilizados para transcricio

{@e Palavra inventada pela crianga
@m Motherese
[@o Onomatopeia
@ Interjeigio
2=[=] [=] Sobreposicio da fala dos participantes
5. 5.9.4 Palavra ou emunciado ininteligivel
V¥ VYV Palavra ou emunciado nfo transcrito ortograficamente
[7 Beferéncia incerta
=1 Evento para-linguistico
1 Repeticio sem correcio
[ Bepeticio com correciio
[/ Repeticio com refornmlagio
+ Enunciado suspenso
+ Interrupgio por outro participante
+if Interrupgiio pelo proprio falante
# 5 #H Pausas
() Elisio
: Alongamento
» Pausa entre as silabas
Yoact Linha de descricio da acdo/atividade do participante
Yecom Linha de comentario do transcritor
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