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Abstract: This article aims to present and discuss the issue of text genres as an instrument for
students and teachers development. In order to do this, we present our experience in a university
extension course on the creation of didactic sequences based on text genres. The theoretical
and methodological framework for this research are Ergonomy of Activity and Activity-Clinic,
which develop researches about work situations and sociodiscursive interactionism. The theories
propose a model that accounts for textual genres. As a result of this research, we show some
didactic sequences elaborated by students of a university extension course.
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Resumo: Este artigo tem o objetivo de apresentar e discutir a questdo dos géneros textuais como
instrumento para o desenvolvimento dos alunos e dos professores. Visando a alcancar nosso objetivo,
apresentamos nossa experiéncia em um curso de extensdo universitaria sobre elaboracao de
sequéncias didaticas baseadas em géneros textuais. A abordagem tedrica que embasa este estudo € a
Ergonomia da Atividade e Clinica da Atividade, que realizam pesquisas sobre diversas situacdes
de trabalho, e o Interacionismo Sociodiscursivo, que propde um modelo de analise de textos
visando ao trabalho com géneros textuais. Como resultado desta pesquisa, apresentamos alguns
exemplos de sequéncias didaticas produzidas pelos participantes do curso.
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Introduciao

O objetivo deste artigo ¢ apresentar e discutir a questdo dos géneros textuais
como instrumentos para o desenvolvimento dos alunos, mas também para o desen-
volvimento pessoal e profissional do professor. Para alcancar esse objetivo maior,
partiremos de uma experiéncia de um curso de extensao universitaria sobre a ela-
boragdo de sequéncias didaticas baseadas em géneros textuais no COGEAE-PUC/
SP,! ministrado por uma das autoras e tendo as duas outras como professoras convidadas.
O curso existe desde 2002, tendo sido ministrado por varios membros do grupo AL-
TER-CNPq.? Nossa experiéncia com o curso nos mostrou que os participantes (em
geral, professores de lingua portuguesa ou de lingua estrangeira, mas, muitas vezes,
profissionais que trabalham em editoras) conhecem e trabalham com os géneros em
seus contextos de trabalho (escolas, editoras, universidades, e outros), mas querem
aprender, de fato, como utilizar os géneros textuais. Por esse motivo, o curso foi criado

' Coordenadoria Geral de Especializagdo, Aperfeigoamento e Extensdo da PUC-SP.

2 O curso foi criado e idealizado pelas Profas. Dras. Eliane Gouvéa Lousada e Lilia Santos Abreu-Tardelli.
A partir de 2009, ele ¢ responsabilidade da Profa. Dra. Siderlene Muniz Oliveira e conta com a participagao
de professoras convidadas como a Profa. Dra. Eliane Gouvéa Lousada e a Profa. Ms. Ermelinda Barricelli.
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para viabilizar a utilizagdo dos géneros textuais em sala de aula, ou seja, realizar a
transposi¢do da teoria para a pratica.

O desenvolvimento do curso apoia-se em trés polos interligados: 1) discussdo dos
pressupostos teoricos do interacionismo sociodiscursivo (ISD), a partir do qual os géneros
se constituem ao mesmo tempo como unidade de ensino € como instrumento para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem, e do modelo de analise proposto pelo ISD
(ABREU-TARDELLI, 2007; LOUSADA, 2002, 2007; CRISTOVAO, 2002; SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004; SOUZA, 2002); 2) discussdao de outras experiéncias de elaboragdo de
modelos didaticos e sequéncias didaticas (SD) nos mais diversos géneros escritos e orais,
e, também, em lingua materna ou lingua estrangeira (por exemplo: resenha, quarta capa,
folheto, debate etc.) a partir de sequéncias didaticas publicadas em materiais didaticos ou
propostas em outros semestres do proprio curso; e 3) elaboracdo do modelo didatico pelo
proprio aluno para servir de base para a elaboracdo da sequéncia didatica, que ¢ o trabalho
final do curso. Além disso, ¢ importante ressaltar que procuramos sempre trabalhar em
uma perspectiva que parte do conhecimento prévio dos participantes sobre géneros textuais;
buscamos complementar esse conhecimento a partir de leituras de textos teoricos sobre o
tema; incentivamos as discussdes entre os participantes a partir de seus contextos particulares
de trabalho e as consequentes adaptacdes da teoria para esses contextos e, finalmente,
propomos espagos para que os participantes possam manipular conceitos, estabelecendo
momentos de discussdes tedricas e de atividades praticas e criando oportunidades para
que possa haver apropriacdo dos conceitos. A partir dessa abordagem adotada no curso,
mostraremos que os géneros textuais podem ser vistos como instrumentos psicologicos
que possibilitam o desenvolvimento profissional dos docentes, contribuindo para a evolugao
do proprio “métier” de professor.

O quadro teorico mais amplo no qual se baseia este artigo ¢ o do interacionismo
sociodiscursivo, tal como proposto por Bronckart (1999, 2006, 2008). Utilizaremos também
os desdobramentos desses pressupostos no que diz respeito ao ensino (por meio) de géneros
textuais, como sugerem Schneuwly e Dolz (2004) e Machado (2007, 2009). Ao pensarmos
no ensino por meio de géneros textuais, vamos tocar na questdo dos géneros enquanto
artefatos disponiveis no coletivo de trabalho dos professores, que podem tornar-se instrumentos
para sua agdo, como apontado por Rabardel (1995). Nesse sentido, estamos propondo
pensar na questio dos géneros textuais pelo prisma da Ergonomia da Atividade e da Clinica
da Atividade, com base nos estudos de Clot (1999), Amigues (2004), Faita (2004), Saujat
(2002), Roger (2007), e retomados por Machado (2007, 2009).

Para alcancar nossos objetivos, apresentaremos, primeiramente, a abordagem
tedrica que nos permite considerar os géneros textuais enquanto artefatos ou instrumentos
para o desenvolvimento profissional, além de apontar os conceitos da Clinica e Ergonomia
da Atividade que utilizaremos. Em seguida, apresentaremos o modelo de analise textual
de Bronckart (1999, 2006), preparando para a compreensdo dos modelos didaticos de
géneros propostos pelos professores do curso ministrado para a elaboragdo de material
didatico baseado em géneros textuais. Dando continuidade, mostraremos algumas das
atividades das sequéncias didaticas, procurando indicar como os professores tiveram,
durante o curso, a ocasido de se apropriar de algumas das fun¢des do artefato “gé€nero
textual”, transformando-o, em muitos casos, em verdadeiro instrumento para sua acao
no trabalho docente. Para concluir, retomaremos a questdo dos géneros textuais enquanto
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instrumentos que podem contribuir para o desenvolvimento dos alunos, mas, também,
dos professores.

Os géneros textuais enquanto prescricdes para o trabalho educacional

Para abordar a questao dos géneros textuais dentro do quadro do trabalho educacional,
¢ preciso explicar que, como todos os tipos de trabalho, o métier de professor depende de
uma série de prescrigdes, mais ou menos explicitas. Segundo Daguzon e Goigoux (2007),
no quadro do trabalho docente, as prescrigdes sdo vistas como o que a institui¢do escolar
define e comunica ao professor para ajuda-lo a conceber, organizar e realizar seu trabalho:
os programas de ensino e outras instrugdes oficiais, as leis e regulamentos etc. Entre as
prescri¢des um pouco mais implicitas, temos, por exemplo, o fato de que os professores
precisam preparar suas aulas, corrigir os deveres dos alunos, explicar quando ha perguntas
ou duvidas dos alunos etc. Por outro lado, entre as prescricdes mais explicitas, temos os
programas das escolas, os livros didaticos, ou, no Brasil, os PCNs.?

Essas prescri¢des, no entanto, sdo frequentemente objeto de reconcepg¢ao, pelos
professores, segundo apontam Saujat (2002, 2004) e Amigues (2004). Em outras palavras,
o professor adapta as prescrigdes iniciais a seu contexto particular de ensino, reconcebendo-as,
redefinindo-as. Para Saujat (2002), ¢ justamente a reconcep¢ao da tarefa inicial, em func¢ao
de seu contexto particular de ensino, que garante a competéncia, a satide e a identidade do
professor. Na mesma linha de raciocinio, para Daguzon e Goigoux (2007), ¢ indispensavel
analisar a “tarefa redefinida”, ou seja, a tarefa que os professores prescrevem a si mesmos
como uma resposta as prescri¢des que sao impostas a eles, para que possamos compreender
realmente o trabalho que eles realizam.

Voltando a questdo dos géneros textuais, podemos dizer que o ensino por meio
dos géneros chegou ao Brasil como prescri¢ao inicial com os PCNs e acabou se tornando
uma prescricao em inimeras instancias, desde os 6rgdos governamentais até a coordenacao
pedagogica das escolas. Houve, porém, como aponta Machado (2009), uma mescla
entre conceitos bakhtinianos e conceitos de Schneuwly (1994) e Dolz e Schneuwly (1996,
1998) que acabaram comprometendo a elaboragdo das prescricdes pelo apagamento de
suas fontes e o uso indiscriminado de conceitos de origens diversas.

No uso cotidiano do ensino (por meio) de géneros nas escolas, houve também
problemas quanto a chegada dessas prescri¢des, ja que hd pouco espago para a reconcepcao,
para a redefini¢do pelo professor da proposta inicial dos PCNs e, também, dos materiais
didaticos baseados nos PCNs (ou seja, nos géneros textuais). Isso pode ocorrer porque,
nas escolas, entende-se geralmente que o professor deve seguir as prescrigdes a risca.
Nesse quadro, ¢ dificil para os professores pensarem em reconceber as prescrigoes sobre
géneros e eles acabam usando materiais prontos, sem pensar no contexto no qual serdo
utilizados realmente. Para os estudiosos da Ergonomia da Atividade, como Saujat (2002),
as situagdes de trabalho educacional ndo sdo as mesmas, mesmo que tenham caracteristicas
semelhantes. O autor introduz a noc¢do de « variabilidade », que mostra que, nos contextos
educacionais, temos sempre que adaptar as prescrigdes iniciais para nossos contextos
particulares de ensino, mesmo que imaginemos que suas caracteristicas sejam parecidas.

3 Parametros Curriculares Nacionais.
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Outro problema da questdo da adaptag@o do ensino (por meio) dos géneros textuais
que diz respeito, desta vez, as prescrigdes realizadas no Brasil, € o fato de que, diferentemente
do que foi proposto em Genebra, as sequéncias didaticas para ensino de géneros acabaram
chegando ao Brasil desvinculadas da psicologia vygotskiana (MACHADO; LOUSADA,
no prelo). Isso significa que, ao contrario do que foi proposto por Schneuwly (1994), nos
PCNs o ensino das capacidades de linguagem (que podem ser apropriadas pelos alunos
e transpostas para outros géneros) foi esquecido, em prol do ensino do género apenas.
Na verdade, os géneros textuais, para Schneuwly (1994), deveriam ser vistos como
verdadeiros instrumentos psicoldgicos, ou megaferramentas, para o desenvolvimento de
trés capacidades de linguagem: capacidades de acdo, capacidades discursivas, capacidades
linguistico-discursivas. Nessa perspectiva, os géneros contribuiriam para desenvolver
capacidades de linguagem que poderiam ser utilizadas em outros textos, pertencentes a
outros géneros.

Contudo, da maneira como os géneros textuais foram sendo utilizados nos contextos
educacionais brasileiros, eles acabaram se tornando um artefato imposto aos que trabalham no
ambito da educagao, e ndo um instrumento que permita a agao dos professores e a apropriagcdo
dos alunos. Para compreender a extensao dessa afirmacdo, remetemos a Rabardel (1995),
quando ele estabelece a diferenga entre artefatos e instrumentos, mostrando seu papel
para o desenvolvimento humano. Para Rabardel (1995), os artefatos estdo disponiveis no
coletivo de trabalho e podem ser apropriados pelo trabalhador, para o exercicio de seu
métier, tornando-se instrumentos para sua a¢cdo. Quando esses artefatos sdo apropriados
pelo homem e eles se tornam verdadeiros instrumentos para sua acdo sobre o mundo e
sobre o outro, pois sentem que podem alcangar objetivos e finalidades com eles, estamos
diante de um caso de génese instrumental, no sentido de “criacdo de um instrumento”.

Um bom exemplo de artefato, disponivel no coletivo de trabalho e que pode ser
apropriado (ou ndo) pelo trabalhador sdo as plataformas de ensino a distancia (como o
moodle, por exemplo), que atualmente estdo disponiveis para os cursos presenciais também.
Observando o uso das plataformas de ensino para os cursos presenciais, vemos que muitos
professores ndo fazem uso delas; outros fazem um uso minimo da plataforma, usando
apenas algumas de suas fungdes; alguns professores fazem o uso de varias potencialidades
das plataformas, transformando-as em verdadeiros instrumentos para seu curso. E exatamente
isso que aponta Rabardel (1995): geralmente, ndo nos apropriamos dos artefatos em sua
totalidade, mas de algumas de suas fun¢des. Para ele, quando acreditamos que sdo uteis
para nos, que podemos alcangar alguma finalidade com eles, aprendemos a utilizar os
artefatos ou algumas de suas fungdes, transformando-os em instrumentos para nossa a¢ao
sobre o mundo, sobre o outro.

Ao pensarmos no ensino de géneros tal como prescrito pelos PCNs no Brasil,
vemos que estamos diante de um artefato, imposto pelas instdncias governamentais em
uma cascata de prescrigdes, € que podem, ou ndo, ter sido apropriados pelos professores.
Além disso, vemos que houve poucas possibilidades de reconceber essas prescrigdes,
para poder se apropriar delas e propor algo diferente. Sendo assim, partindo da questao
da apropriagdo do trabalho com géneros textuais pelos professores e retomando a ideia ja
apresentada de tarefa redefinida ou de reconcepg¢do das prescri¢des iniciais, lembramos
que, para os teoricos da Clinica e Ergonomia da Atividade, o desenvolvimento profissional
passa pela reconcepgdo da tarefa inicial em funcdo de seu contexto particular de ensino.
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Segundo Saujat (2002), a construgao da competéncia, da satde (em um sentido amplo*),
da identidade do professor depende do trabalho de reconcepgao da tarefa inicial em fungao
de seu contexto particular de ensino. Sendo assim, dentro dessa abordagem, ¢ essencial
que o professor reelabore, adapte a prescri¢ao inicial do trabalho com géneros, que chega
com os PCNs e com o material didatico, pensando em seu contexto particular de ensino,
para que ele encontre sua identidade no trabalho. Como veremos mais a frente, no curso
que propusemos para a elaboracdo de material didatico baseado em géneros textuais,
tinhamos a preocupacdo de fazer com que a proposta de trabalho com géneros fosse
reelaborada pelos professores, em fun¢do de seus contextos particulares de ensino, buscando
alcangar finalidades e objetivos proprios. Apenas assim, em nossa concep¢ao, estariamos
contribuindo para que os géneros se transformassem em instrumentos para a agdo dos
professores e para o exercicio de seu trabalho. Ao mesmo tempo, essa reelaboragao das
prescri¢des iniciais poderia contribuir para a constru¢do da identidade, competéncia e
satde desses professores.

Os géneros textuais como gesto profissional do métier de professor:
em direcio a evolucao do métier

O conceito de género profissional, proposto pelos pesquisadores da Clinica da
Atividade (FAITA, 2004), na continuidade da nog¢do de géneros discursivos de Bakhtin
(1992 [1953]), retoma a defini¢ao proposta por esse autor, que os v€ como modelos, disponiveis
socialmente para a comunicacdo. Nessa perspectiva, os géneros profissionais estariam
disponiveis como modelos para o agir profissional, como pré-fabricados, prontos para serem
usados (ROGER, 2007). No interior de um mesmo género profissional, temos gestos
profissionais daquele género, que sdo como “regras” de um métier. Eles podem ser
compreendidos como uma caixa de ferramentas (AMIGUES, 2004) (disponivel no coletivo
de trabalho) que os professores podem utilizar ao realizar sua atividade profissional. A
partir desse quadro tedrico, podemos enxergar o ensino de (e por meio de) géneros
textuais como um gesto profissional, no sentido de que ele pode se tornar uma caracteristica
do métier de professor enquanto género profissional, desde que ele seja apropriado pelos
professores.

Os géneros profissionais sao produzidos por uma histéria coletiva que atravessa
varias situagdes, varias épocas (ROGER, 2007), constituindo uma verdadeira memoria
do coletivo de trabalho. Essa memoria cria agdes genéricas (do género) esperadas, gestos
profissionais esperados, tanto simbolicos quanto técnicos (ROGER, 2007). Podemos
compreender isso quando nos remetemos a gestos profissionais comuns em determinadas
metodologias de ensino-aprendizagem, como, por exemplo, no caso do ensino de linguas
estrangeiras na época dos métodos dudio-orais. Nessa metodologia, os professores deviam
saber manipular uma série de aparelhos de audio, indo desde o inicio do uso de fitas cassete
pelos professores, no caso do 4dudio-oral para o ensino do inglés ou outras linguas, até

4 “La santé est un état de complet bien-étre physique, mental et social, et ne consiste pas seulement en une
absence de maladie ou d’infirmité.” (A satde ¢ um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e
ndo consiste apenas na auséncia de doenca ou enfermidade) (Préambule a la Constitution de 1I’Organisation
mondiale de la Santé, 1946). Essa definicao sofreu vérias criticas no campo da saude, por almejar um estado
ideal e dificil de se alcancar. No entanto, ela se adequa perfeitamente ao que nos propomos mostrar neste
artigo, que nao esta ligado ao campo especifico da satide (vista como auséncia de doenga).
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rolos de filme, no caso do audiovisual para o ensino do francés. Trata-se de um exemplo
esclarecedor de gesto profissional técnico esperado dos professores dessas metodologias
e que era avaliado pelos coordenadores pedagdgicos em observagoes de aula.

Podemos considerar o ensino de (por meio de) géneros textuais como um gesto
profissional se pensarmos no contexto brasileiro atual de ensino de lingua portuguesa,
j& que ¢ exigido em inumeras instancias e esperado pelos professores que trabalham em
diferentes escolas. Os géneros textuais sdo também esperados, enquanto conhecimento
adquirido, pelos alunos em varios exames estaduais e/ou nacionais,’ o que os transforma
em uma prescricdo ascendente, segundo Goigoux (2002): se esperamos que os alunos
saibam usar conhecimentos sobre os géneros textuais para um exame, estamos imaginando
que os professores terdo, como prescri¢io, que ensinar esse conhecimento. E nesse sentido
que Goigoux (2002) considera o que ¢ esperado como resultado do aluno como uma
prescri¢do ascendente.

Nesse contexto, ¢ importante pensar em como formar os professores para o trabalho
com géneros textuais. A partir do arcabougo tedrico no qual nos baseamos para este artigo,
vemos que poderiamos enxergar os cursos de formagdo de professores como momentos de
“transmissdo’ da memoria coletiva do métier, da qual podem fazer parte os géneros textuais
enquanto gestos profissionais do métier. Os pesquisadores da Clinica da Atividade chamam de
dimensao transpessoal justamente o trabalho do coletivo sobre si mesmo, procurando conservar,
transmitir gestos profissionais e guardar a memoéria do trabalho (ROGER, 2007). E possivel
desenvolver o género profissional (ROGER, 2007) ao trabalhar essa dimensao transpessoal
do trabalho, procurando transmitir esses gestos profissionais e colocando-os na histéria do
métier. Sendo assim, podemos imaginar que, em cursos de formagdo em que se incentiva
uma reelaboragdo das prescrigdes iniciais, em fungao do contexto particular de ensino de cada
professor, em que o contato com as teorias e praticas ligadas a questdo do ensino (por meio)
de géneros ¢ promovido, procurando criar espagos para sua apropriagdo pelos professores,
criando possibilidades de transformac@o em instrumentos para o agir, o conhecimento sobre
géneros pode ser transmitido e pode ser conservado na memoria do métier de professor. Indo
mais além, se, nos cursos de formagao, houver local para debate entre as diferentes “maneiras
de fazer” tanto individuais quanto coletivas, ou seja, se for possivel discutir os diferentes gestos
que caracterizam os géneros profissionais, pode-se contribuir para encontrar solugdes para
os problemas no trabalho e para que haja apropriagdo dessas “maneiras de fazer”. Na mesma
linha de pensamento, se esses professores que participarem do curso de formacao, trouxerem
para suas escolas esse conhecimento apropriado dos géneros textuais que eles podem utilizar
como instrumentos para o agir, podemos imaginar que o ensino (por meio) de géneros podera
entrar na historia, na memoria coletiva do métier de professor, sendo “transmitido” para novos
professores, que forem integrando as escolas, pois fardo parte do género profissional daquela
escola em particular. Nesse sentido, podemos falar de evolugdo do métier de professor, pois
veremos que um gesto profissional novo foi integrado ao repertorio de gestos ja presentes no
coletivo de trabalho de uma dada escola.

5 A UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas), por exemplo, comegou a utilizar em 2010 géneros
textuais na proposta de redacdo no seu exame de vestibular. O exame SARESP (Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo), entre outros, do ensino fundamental e médio, também utiliza
géneros textuais nas propostas de redagao.

O termo “transmissdo” é utilizado aqui como a apropriagdo de um gesto existente no contexto socio-historico
dos professores e ndo remete ao modelo tradicional de “transmissdo de conhecimento”.
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E para a apresentacao dos conceitos tedricos discutidos no curso de formagao, em
que tentamos integrar as questdes acima apresentadas, que se volta a proxima se¢ao.

O modelo de analise do ISD como construto tedrico
a ser apropriado pelos participantes

Nesta se¢do, objetivamos, em primeiro lugar, apresentar os conceitos tedricos do
modelo de andlise de textos do ISD (BRONCKART, 1999[1997], 2008), que foram discutidos
com os participantes do curso de extensdo universitaria ministrado no COGEAE-PUC/SP,
em 2010, lembrando que ele da subsidios para o trabalho de ensino-aprendizagem com
géneros textuais. Em segundo lugar, exemplificamos as analises com o modelo didatico
do género textual historia em quadrinhos elaborado por participantes do curso.

Para o ISD, o texto ¢ considerado a materializagdo de uma acdo de linguagem
constituida por determinadas operacdes que ja existem historicamente no ambiente
sociossemiotico, € o ser humano, no seu desenvolvimento, no decorrer da historia, apropria-se
delas. Desse modo, a producdo de qualquer texto envolve a manifestagao dessas operagoes,
que sdo classificadas em trés tipos: de acdo, discursiva e linguistico-discursiva (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993; BRONCKART, 1999[1997])).

As capacidades de agcdo envolvem operacdes de mobilizacdo de representacoes
sobre o contexto fisico e sociossubjetivo no qual se desenvolve uma agdo de linguagem,
sobre os conteudos a serem verbalizados e sobre a operagdo de escolha de determinado
género de texto.

Jé4 as capacidades discursivas implicam as operagdes de gerenciamento da estrutura
geral do texto, que ¢ constituido pelo plano global do texto, pelos tipos de discurso, sendo
o discurso teorico e o discurso interativo referentes a0 mundo discursivo da ordem do
expor, e os discursos narragao e relato interativo referentes a ordem do narrar. Os tipos de
discursos constituem os elementos fundamentais da infraestrutura geral dos textos, porém
ela também se caracteriza pela organizagdo sequencial ou linear do conteudo temaético,
podendo o texto ser organizado em forma de sequéncias convencionais (sequéncia narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa, dialogal) ou em outras formas de planificagdo global
ou local chamadas de scripts (ordem do narrar) e esquematizagdes.’

Por sua vez, as capacidades linguistico-discursivas, que dizem respeito as operacoes
relacionadas ao dominio de operagdes mais diretamente implicadas na produgao textual,
ou seja, ao uso efetivo das unidades linguisticas, envolvem operagdes de:

+ textualizag¢do: que explicitam as relagdes entre os diferentes segmentos textuais
(conexdo, coesdo nominal e verbal);

+ estabelecimento das responsabilidades enunciativas, envolvendo as de gerenciamento
das vozes (discurso direto, indireto, indireto livre etc.) e as de expressdes do
posicionamento do enunciador no enunciado, como as modalizagdes, os adjetivos,
entre outros.

* construcado de enunciados e de sele¢do de itens lexicais.

7 Para maiores esclarecimentos sobre os tipos de discurso e sequéncias ver Bronckart (1999[1997]).
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Quando o produtor de um texto tem dominio, maestria nessas operagdes ao
produzir um determinado texto, pode-se dizer que ele desenvolveu capacidades
necessarias para a produgdo desse texto, mas que podem ser transferidas para outros
textos. Nessa abordagem, o género textual se torna ndo apenas o objeto de ensino,
mas também, e principalmente, um meio para que o aluno possa desenvolver as
capacidades de linguagem necessarias em produgdes de textos pertencentes aos mais
variados géneros textuais.

O género textual ¢ considerado, na abordagem do ISD, um instrumento que possibilita
o desenvolvimento dessas capacidades de linguagem dos alunos. Para o trabalho com
os géneros, ¢ necessario o professor escolher que género pretende ensinar, tendo claro o
objetivo em escolher determinado género (ABREU-TARDELLI, 2007). Apds isso, faz-se
necessario conhecer o contexto de producdo, sua organizagdo textual e as caracteristicas
linguistico-discursivas que fazem parte do género em questdo, a partir de pesquisas de
exemplos do género a ser trabalhado e de estudos referentes ao género em questdo. Esse
procedimento ¢ necessario para a elaboracdo do modelo do género a ser trabalhado e
posterior producdo de sequéncias ou atividades didaticas para os alunos desenvolverem
as capacidades de linguagem referentes a leitura e/ou producdo do género em questao.
De acordo com de Pietro et al. (1997), o modelo didatico pode ser considerado um objeto
descritivo de determinado género, contendo suas caracteristicas, construido para orientar
as praticas de ensino-aprendizagem do género em questdo.

Como forma de exemplificar a elaboracao de modelos didaticos a partir dos niveis
de anélise do ISD, proposto por Bronckart (1999[1997]), apresentamos o modelo didatico
do género historia em quadrinho (HQ), elaborado pelos seguintes participantes do curso
ja mencionado: Erivoneide Pereira, Rosemeire Carbonari, Sheila Farias, Fernando Santos.
Definimos a HQ como uma narrativa grafica-visual, “impulsionada por sucessivos
cortes, cortes esses que agenciam imagens rabiscadas, desenhadas e/ou pintadas.” (CIRNE,
2000; apud MENDONCA, 2002, p. 195).

No que se refere ao contexto de produgdo, o enunciador ¢ constituido pela equipe
editorial, desenhista, roteirista, quadrinista que trabalham em editoras e estudios de HQ.
Os co-enunciadores sdo, principalmente, criancas e adolescentes, além de outros interessados
em HQ. O efeito de sentido buscado ¢ entreter o leitor por meio do humor; fazer uma
critica social; conscientizar sobre leis, saude etc. O lugar social em que circula as HQs
sdo gibis, livros, sites.

Quanto a infraestrutura textual, a HQ ¢ um género verbal e ndo-verbal, pois na
co-construgdo de sentido que caracteriza o processo de leitura, texto e desenhos desempenham
papel central (MENDONCA, 2002), havendo divisdo em quadrinhos, desenhos, baldes,
diferentes planos e angulos, figuras cinéticas. H4 predominancia das fases cléssicas da
narrativa (situagdo, desenrolar da trama, climax e desfecho). O tipo de discurso predominante
na HQ ¢ a narracdo, sendo que no interior desse tipo de discurso ha discurso ou relato
interativo, organizados, predominantemente, em sequéncia dialogal.

Em relagdo aos mecanismos de textualizagdo, destacamos a coesao nominal, sendo
os temas ou personagens introduzidos por andfora nominal e retomados por anéafora
pronominal. Na coesdo verbal, predominam verbos no presente (da personagem) e verbos
no pretérito (do narrador) para expressar estados, acontecimentos e agdes presentes ou
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passadas. Em relagdo a conexdo, observam-se, principalmente, conectivos proprios da
linguagem oral e expressdes exclamativas e interjectivas.

Ja em relagdo aos mecanismos enunciativos, observam-se as modalizacdes ldgicas,
referentes ao grau de verdade do enunciado; déonticas, referentes ao julgamento sobre o
valor de verdade das proposi¢des enunciadas; as apreciativas, que expressam um julgamento
mais subjetivo em relacdo ao enunciado. Em relagdo a inser¢do de vozes, o recurso ao
discurso direto ¢ o mais empregado no género HQ.

Na proxima se¢ao, daremos exemplos de sequéncias (ou atividades) didaticas que
foram propostas pelos participantes do curso, a partir dos modelos didaticos elaborados
previamente.

O processo de apropriacao do trabalho com géneros textuais:
exemplos de atividades em sequéncias didaticas

Pretendemos, nesta se¢do, apresentar sequéncias didaticas (SDs) desenvolvidas
pelos participantes do curso de extensao ja mencionado.® Nos ultimos semestres foram
desenvolvidas SDs dos mais diversos géneros, como, por exemplo: aniincio infantil, contos
de fadas, fabula, cronica, resenha de filme, resenha cultural, spot,® HQ, noticia, artigo de
opinido, entre outros.

Neste artigo, utilizaremos trés sequéncias para ilustrar as atividades desenvolvidas
pelos participantes do curso, os alunos-professores, sendo: 1) SD do género noticia,
desenvolvida por Ana Paula Viana Costa, Elaine Cristina da Silva e Kénia Sao Martins
Garcelan; 2) SD do género spot, elaborada por Solange de Oliveira e Carolina Lobrigato,
e 3) SD do género anuncio infantil, realizada por Adriana Rago, Aline Favaris Jekl e Ana
Carolina Welsh.

As sequéncias didaticas apresentam uma aparéncia muito semelhante a uma apostila
e se organizam, geralmente, em modulos de atividades de acordo com as caracteristicas
do folhado textual (BRONCKART, 1997 [1999], 2008), voltadas para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem.

A seguir, apresentamos uma atividade da SD do género propaganda infantil, vol-
tada para a compreensdo do contexto de produgdo e que, portanto, contribui para o desen-
volvimento da capacidade de agdo.

8 As sequéncias didaticas sao elaboradas pelos alunos do curso, que sdo professores e que se organizam
em grupos, conforme o género textual que querem estudar e para o qual elaborardo o modelo didatico e
a sequéncia didatica. Normalmente, os alunos-professores escolhem um género textual que gostariam de
desenvolver com seus proprios alunos. A elaboragdo da SD se da durante as aulas ¢ também fora delas,
quando necessario. A SD ¢é o elemento mais importante de avaliagdo do desempenho dos alunos-professores
no curso.

> O género spot ¢ um antincio radiofonico ou comercial de radio, ou seja, uma mensagem publicitaria
sonorizada com a ajuda de elementos da linguagem radiofonica: a voz, a musica, o efeito sonoro. No caso
dos spots utilizados nas sequéncias elaboradas pelas alunas do curso foram utilizados apenas spofs para a
divulgacdo de campanhas como, por exemplo, campanha contra o cancer de mama.
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VAMOS PESQUISAR!
PESQUISE ALGUNS TEXTOS DE PROPAGAMDA COMO ESSE EM SUA CASA,
TRAGA PARA A ESCOLA E RESPONDA AS SESUINTES QUESTOES (SE
PRECISAR, PECA ATUDA ADS SEUS PALS)

1-) ONDE VOCE ENCONTROU © SEU TEXTO?

2-) QUEM VOCE ACHA QUE ESCREVEL?

3-) PARA GUE ESTE TEXTO FOI CRIADO?

4-) QUEM E O PROVAVEL LEITOR DESTES TEXTOS? UM ADULTO OU
UMA CRIANGA?

AGORA, ELABORE UMA FPROPASANDA .

f
EL COMPARE SUAS RESPOSTAS COM AS DE SEUS AMISOS. ..
!

~—F
—

Figura 1: Atividade sobre o contexto de produc¢io na propaganda infantil

As atividades voltadas para o reconhecimento da infraestrutura do texto contribuem
para o desenvolvimento das capacidades discursivas. A seguir, para ilustrar, temos uma

atividade desse tipo referente ao género noticia.

Atnadade 14

1] A ordem dos paragrmios da noticla a segulr estd totalmente corfusa. Laa
atentamente € pinte-os seguinde as onentagdes shatm:

. 1° pardsrafo O 2° paragrafo . 3* parfgrafo . 4% pardgrafo

Policia estoura fabrica de DVDs piratas em SP

Durantz 2 fecalizagio no estabdecimento comercial, oz policiais localzaram duas maguinas
de video bingo. Nos findos do bar, foram apreendidos seis torres com 11 drivers de gravacio,
carca de 10 mil DVDs ja pirateados prontos para o comércio 2 cerca 42 2. 500 DVDs ainda para
saram gravacos.

O responzavel pelo cdmodo nic foi encontrade, mas com as informagdes colhidas com o
propristirio do bar els ji fol identificado. A ocorréncia fol sncamirhada para o 47° Distrito
Palicial.

For volta das 23h, o= policiais militaree foram alertades scbre vrma derinea de vma possivel
entraza de mercadorias roubadas em vm bar, na Rua $3o Jorge prowmo zo of 10300 da
Avenida MBoi Mirim

Umna central elandestina de Shricacio de DVD: foi localimda pela Policia LMiliter no fim da
noite desta terga-feira, 22, na zona leste d2 8 50 Pavlo, apés dentineia andnima.

{ornal da Tarde, 23 & junha de 2010)

Figura 2: Atividade sobre a infraestrutura no género noticia
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As atividades que consideram os mecanismos de textualizacdo € os mecanismos
enunciativos contribuem para o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas.
Os mecanismos de textualizagdo, que constituem o nivel intermedidrio da organizacao do
texto, t€ém como finalidade estabelecer coeréncia tematica (conexao, coesao nominal e
coesdo verbal). A atividade da SD do género spot mostra um tipo de atividade sobre os
mecanismos de textualizagao.

Quais sdo as caracteristicas linguisticas do spot

Coesdo nowanal A fala dos locutores no spot apresenta mais conectivos nominais do que a
fala dos depoimentas. S0 exemp los 05 seguintes pronomes e expressdes: “juando”, "por
que”, "por Es0”, "guando possivel’, efc.

Coesdo verbal, Nosspots & muito comum o wode verbos no_modo impersiive  para
exprimr ordem. oréntagies, pedidos,

Figura 3: Atividade sobre coesio nominal e verbal

Os mecanismos enunciativos sao o ultimo nivel de organizagao do texto e propiciam
a sua coeréncia pragmatica, esclarecendo os posicionamentos enunciativos (instancias
que assumem o que ¢ enunciado no texto), revelando as vozes que permeiam o texto
e expressando as diversas avaliagdes (julgamentos, opinides, sentimentos) sobre alguns
aspectos do conteudo tematico que sdo chamadas de modalizagdes. A atividade a seguir
ilustra um tipo de atividade voltada para o reconhecimento das vozes que “falam’ no texto.

b) Caso sua resposta anterior seja afirmativa, localize na
noticia as falas das seguintes pessoas:

I %

Paulo Souza dos Santos Eduardo Paes
Alexandre M. Braga Carlos Osério

Figura 4: Atividade sobre o reconhecimento das vozes no texto

Além de atividades didaticas referentes aos trés tipos de capacidades discutidos
anteriormente, para finalizar o médulo, atividades referentes a produgao final de uma SD
também sdo produzidas, com o objetivo de avaliar, geralmente por meio de uma autoavaliacao,
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o desenvolvimento atingido pelos alunos em relagdo a produgdo/leitura do género em
foco. Isso se da pela andlise da diferenca entre a producao inicial, realizada no inicio do
desenvolvimento dos trabalhos com o género pelos alunos, e a producao final.

Observamos, a partir dos exemplos dados, que ¢ necessaria a apropriacao do modelo
de analise apresentado anteriormente, que da subsidios para o ensino (por meio de) de
géneros textuais, visando ao desenvolvimento profissional do professor. A seguir, apresentamos
algumas consideracdes finais.

Consideracoes finais

Na abordagem do ISD, o género ¢ considerado um artefato que, ao ser apropriado
pelo professor, torna-se um instrumento para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos. A partir do que apresentamos e discutimos, podemos observar que
0s conceitos tedricos sdo complexos e que o desenvolvimento da SD requer a mobilizagdo e
a apropriacdo do modelo de andlise do ISD para que possa ser realmente utilizado. Porém,
o grau de sofisticacdo das SD elaboradas nos mostra que os participantes conseguem, na
maior parte dos casos, transformar o ensino de géneros em instrumento para o seu proprio
desenvolvimento profissional e, mesmo pessoal, se pensarmos no que ja apontamos sobre
o papel da reconcepcao das prescrigcdes para a construcdo da identidade e da propria satde
do professor.

Esperamos que a discussao neste artigo possa trazer contribui¢des para os formadores
de professores e/ou professores em relacao a subsidios tedricos e praticos visando a apropriagao
de artefatos em instrumentos, neste caso, o ensino (por meio) de géneros textuais, colaborando,
assim, com o desenvolvimento profissional do métier.
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