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Résumé: Bien que dans les derniéres décennies les manuels de portugais langue étrangere aient
fourni un effort notable dans la prise en compte les résultats de la recherche en linguistique —
surtout en ce qui concerne 1’authenticité des textes et 1’idiomaticité des exemples —, le traitement
qu’ils donnent a la grammaire laisse encore beaucoup a désirer, dans la mesure ou la description
grammaticale traditionnelle du portugais langue maternelle (PLM) reste la base de I’enseignement du
portugais langue étrangere. Partant du principe selon lequel “apprendre une langue, c’est apprendre a
communiquer” (WILKINS, 1974), nous présentérons une discussion autour des différents éléments
théorico-méthodologiques a prendre en compte pour 1’élaboration d’une grammaire du portugais
langue étrangere (PLE) en accord avec les principes de la grammaire communicative, présentant
également le travail du groupe Gramdtica Comunicativa da Lingua Portuguesa.

Mots-clés: portugais langue étrangere; enseignement-apprentissage; grammaire communicative.

Resumo: Embora, nas tlltimas décadas, os livros didaticos de portugués para estrangeiros tenham
mostrado um notavel esfor¢o na tomada em consideragdo dos resultados da pesquisa linguistica
— principalmente no que diz respeito a autenticidade dos textos e a idiomaticidade dos exemplos
utilizados —, o tratamento que ddo a gramatica ainda deixa muito a desejar, na medida em que
a descricdo gramatical tradicional do portugués lingua materna (PLM) continua a ser a base do
ensino do portugués lingua estrangeira. Partindo do principio de que “aprender uma lingua ¢
aprender a comunicar” (WILKINS, 1974), apresentaremos, neste trabalho, uma discussdo em
torno de diferentes elementos tedrico-metodologicos a levar em conta na elaboragdo de uma
gramatica do Portugués lingua estrangeira (PLE), de acordo com os principios da gramatica
comunicativa, apresentando igualmente o trabalho do grupo Gramdtica Comunicativa da
Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: portugués para estrangeiros; ensino-aprendizagem; gramatica comunicativa.

Introduciao

Nascido no bojo do projeto A Lingua Portuguesa no Mundo,' o projeto Gramatica
Comunicativa da Lingua Portuguesa (GCLP) retine cinco professores e pesquisadores
de trés continentes com o objetivo, como o seu nome indica, de elaborar uma gramatica

! Projeto tematico reunindo professores e pesquisadores de universidades de diferentes paises, com o
objetivo de produzir obras de referéncia sobre a lingua portuguesa, criado a partir do I SIMELP (Simposio
Mundial de Estudos da Lingua Portuguesa), realizado entre 1° e 5 de setembro de 2008, organizado pelas
Universidades de Sao Paulo e Cruzeiro do Sul (Brasil) e de Evora (Portugal).
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comunicativa do portugués.’ Neste trabalho, apresentaremos esse projeto, principalmente
no que diz respeito as suas bases tedricas e metodoldgicas.

Como indicado em trabalho anterior (SANTOS, 2008), a ideia de elaborar uma
gramatica comunicativa do portugués partiu da nossa constatagdo comum, enquanto
professores de Portugués Lingua Nao-Materna (ou Portugués para Falantes de Outras
Linguas: lingua segunda ou estrangeira), em Portugal, no Brasil, ou em outros paises,
de que muitas vezes os livros didaticos de [...] [Portugués para Estrangeiros] ensinam
muito mais a “evitar os desvios da norma mais frequentes do que a construir enunciados”
(SUSO LOPEZ, 2004, p. 224%). Do nosso ponto de vista, a abordagem comunicativa da
gramatica ¢ a que permite atingir esse objetivo que consiste em permitir que os alunos
aprendam nao somente a construir frases gramaticalmente corretas mas, especialmente,
enunciados idiomaticamente adequados (cf. HEDIARD, 1989).

Para situar o conceito de gramatica comunicativa (GC) no interior da problematica
mais ampla do ensino/aprendizagem de linguas (E/A-L), comecaremos por uma discussdo
a respeito das diferentes concepgdes de lingua atualmente em voga e que sdo importantes
para a sua definicdo. Esse primeiro ponto permitird introduzir uma discussao a respeito
do conceito de gramadtica e as suas diferentes acep¢des — mais uma vez, com foco nos
elementos recentes e essenciais para um tal projeto. E s6 entdo que introduziremos o conceito
de GC, articulando-o em torno da noc¢do de competéncia comunicativa. Em seguida,
apresentaremos uma argumentacao em favor da elaboracdo de uma gramatica comunicativa
do portugués e, nas nossas consideracdes finais, destacaremos alguns dos pontos que
sdo objeto de discussao entre os participantes do projeto, assim como o trabalho efetuado
até o momento.

Concepcio de lingua

A fim de situar o conceito de gramatica comunicativa no bojo da problematica
mais abrangente do ensino/aprendizagem de linguas, parece-nos importante discutir
Os conceitos teoricos nos quais se baseiam as atuais concepgoes de lingua* tém a sua origem
em diferentes disciplinas linguisticas que encontraram um grande desenvolvimento nas
ultimas décadas: a sociolinguistica, a psicolinguistica, a pragmatica, a teoria da enunciacao.
Essas disciplinas permitiram a tomada de consciéncia, nos estudos sobre a lingua, da
importancia da significagdo — e, corolariamente, do fato de que esta ¢ inseparavel do seu
contexto de produgdo e das relagdes que os interlocutores entretém nao somente entre si,
mas também com a propria lingua.

2 Profa. Dra. Liliane Santos (Coordenadora), da Université de Lille 3 (Franga), Prof. Dr. Ruben Rodrigues
(Vice Coordenador), da Universidade de Helsinque (Finlandia), Profa. Dra. Rosane de Sa Amado, da
Universidade de Sao Paulo (Brasil), Prof. Dr. Roberval Teixeira e Silva, da Universidade de Macau (China),
Profa. Dra. Ana Maria de Sousa, membro da Diretoria da Associagdo de Professores de Portugués (APP:
http://www.app.pt) e Diretora da RevPLE (http://www.revple.net), publicacdo on-line da APP (Portugal).
Tendo em vista a situagdo geografica dos seus membros, o grupo de pesquisa se retine e discute virtualmente:
seja por meio de videoconferéncias, seja, principalmente, por meio de uma pagina web especialmente
dedicada ao seu trabalho (http://groups.google.com.br/group/gc-lp), pagina esta que também permite o
compartilhamento dos documentos utilizados pelo grupo.

3 Essa passagem (assim como todas as demais citagdes de textos em lingua estrangeira) foi por nds traduzida.

* Quer se trate de lingua materna (LM), quer se trate de lingua estrangeira (LE).
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Note-se, ainda, que, de acordo com o ponto de partida tedrico, a lingua tem sido
considerada, a partir do século XX, quanto a sua natureza, de diferentes maneiras:?

(1) como um uso social determinado por regras que estabelecem o que ¢ apropriado
em cada situagdo (sociolinguistica);

(i) como um valor, ponto de vista de acordo com o qual falar bem uma lingua (materna
ou estrangeira) ndo apenas confere ao individuo reconhecimento e prestigio, mas
¢ também um motor de sucesso profissional® (sociolinguistica);

(ii1)) como uma competéncia individual, a partir de uma concepcao da lingua(gem)
como uma forga viva, que se exprime (e vive) de maneiras diferentes em cada
individuo, e cujo funcionamento implica o ser na sua totalidade: a sua personalidade,
os seus conhecimentos, a sua afetividade, etc. (Humboldt, gerativismo);

(iv) como um conjunto de regras formais inscritas na arquitetura cognitiva dos seres
humanos (racionalismo inatista, Chomsky);

(v) como um objeto que pode ser descrito e apreendido sob a forma de um sistema
objetivo, independente do sujeito e organizado num sistema de signos que codifica(ra)m
a experiéncia humana. Podendo ser decomposto em subsistemas (fonoldgico,
morfoldgico, sintatico, semantico), solidamente unidos entre si, esse sistema constitui
um todo cujo funcionamento responde ndo somente a regras de coeréncia interna,
mas também as convengdes sociais que o instituiram (estruturalismo);

(vi) como o produto de uma atividade cognitiva que tem por base as representagdes
e as operagoes do enunciador (cognitivismo, construtivismo).

Do ponto de vista das suas fung¢des, sdo igualmente varias as concepgoes de
lingua. No entanto, a que mais nos interessa aqui’ ¢ aquela segundo a qual “¢ através [da lingua]
que o homem se comunica, tem acesso a informagao, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimentos” (BRASIL, 1997, p. 23).
Em outras palavras,

a linguagem verbal possibilita ao homem representar a realidade fisica e social e, desde
o momento em que ¢ aprendida, conserva um vinculo muito estreito com o pensamento.
Possibilita ndo s6 a representacdo ¢ a regulacdo do pensamento ¢ da agdo, proprios ¢
alheios, mas, também, comunicar idéias, pensamentos ¢ intengoes de diversas naturezas
e, desse modo, influenciar o outro e estabelecer relacdes interpessoais anteriormente
inexistentes. (BRASIL, 1997, p. 24)

Assim, a lingua ¢ um meio

(1) de comunicacido social (interpessoal) e de interacdo entre os individuos
(pragmatica); e

5 Entre as diferentes concep¢des de lingua correntes durante o século XX, apenas citaremos aqui as que
estdo ainda hoje em vigor.

¢ Note-se que o uso do advérbio bem ndo implica somente a adequagdo a norma, mas também a naturalidade e a
posse dos meios que permitem que o discurso seja adaptado a situagdo (entre outros, elegancia, 1éxico abundante,
instrumentos sintaticos e retoricos). Isto ¢ particularmente verdadeiro para as linguas em que os critérios de
corregdo e de estética estdo profundamente associados ao poder (ver, por exemplo, GNERRE, 1985).

’ Por ser aquela que esta presente, desde aproximadamente duas décadas, nos programas oficiais.
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(i) de representacio da realidade fisica, social e cultural, ou seja, uma visao de
mundo que o individuo adquire em paralelo a aquisicao da linguagem (pragmatica).

Dessas defini¢des, podemos concluir que a lingua ¢ também um meio:

(i) deintegracao social e cultural — ou de exclusio, quando o individuo nao consegue
utiliza-la de acordo com os critérios sociais de corre¢ao (sociolinguistica);

(i1) de construcao e desenvolvimento da competéncia cognitiva, instrumento que
tornara possiveis outras aprendizagens (cognitivismo, construtivismo).

Conceito de gramatica

Assim como sd3o numerosas as concep¢des de lingua, também sao multiplos e
variados os conceitos de gramatica.® Galisson e Coste (1976, p. 253), por exemplo, apresentam
seis acepgoes desse conceito:

(1) descri¢ao do funcionamento geral de uma lingua natural (geralmente uma lingua
materna);

(i1) descri¢ao da morfologia e da sintaxe de uma lingua natural;
(ii1) disciplina que estuda as regras de funcionamento ou a evolugao das linguas naturais;

(iv) conjunto das prescri¢des normativas que regem certas areas e certos detalhes do
uso linguistico e que desempenham um papel de discriminagdo/diferenciagdo
sociolinguistica;

(v) sistema formal construido pelo linguista para estabelecer um mecanismo suscetivel
de produzir frases consideradas gramaticais pelos locutores de uma lingua;

(vi) sistema interiorizado pelo locutor-ouvinte de uma lingua, que lhe permite produzir
e compreender as frases dessa lingua.

Se ¢ a segunda acepgdo (a gramatica descritiva) a que mais interessa ao professor
de linguas (por ser a gramatica, no seu sentido habitual, uma descri¢do dos principios de
organiza¢do de uma lingua), o que se pretende, na realidade, ¢ que os alunos adquiram
uma gramatica interiorizada (sexta acep¢do): ¢ o que se chama competéncia gramatical.

Mas a aquisi¢ao de uma competéncia gramatical em aula de lingua estrangeira
(LE) ndo ocorre naturalmente. O professor de LE deve, entdo, enfrentar ao menos dois
problemas:

(i) o grau de adequagdo dessa descri¢do a lingua “real” utilizada numa dada situagao
de comunicagao;

(i) as questdes colocadas pela relagao entre aquisicdo e aprendizagem, isto €, que
esquema seguir em LE.

Relativamente ao primeiro ponto, podemos dizer que as descricdes que interessam
ao professor de LE sdo as que vao na direcdo do que se convencionou chamar gramatica

8 Ndo ¢ nossa inten¢do apresentar, aqui, uma revisao da historia da gramatica, mas apenas tratar das suas
acepcdes mais atuais. Para a historia dessa disciplina, ver, entre muitos outros, Maingueneau (1996) e Suso
Lopez (2004).
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comunicativa, ou seja, uma descricdo do funcionamento de uma lingua voltada para o seu
uso, pelos locutores, em situagdo de comunicacao (ver mais adiante).

Quanto ao segundo ponto, duas concepgdes sao possiveis:

(a) a aquisi¢do da gramatica de uma lingua se da de maneira implicita, ndo se utilizando
(ou minimamente) a metalinguagem gramatical (portanto, sem exercicios de concep-
tualizacdo e sem explicagdes) — ¢ o que se poderia chamar de “gramatica natural”.
Nesta perspectiva, ¢ somente apos a aquisi¢do da lingua que se da a explicitagao
das regras (a imagem do que se passa quando da aquisi¢do da lingua materna);

(b) aconversdo da gramatica explicita em gramatica interiorizada, ou seja, 0 processo
se da no sentido contrario do indicado acima, passando da aprendizagem a aquisi¢ao
da gramatica interiorizada (competéncia). Note-se que esse ¢ o objetivo do ensino
tradicional de LE.

Gramatica comunicativa

A breve apresentacao acima das diferentes concepcoes de lingua e do conceito
de gramatica permite observar diferentes elementos. Primeiramente, que a gramatica de
uma lingua ndo pode ser reduzida a descricao do “sistema da lingua” — seja no sentido
tradicional, seja no sentido estruturalista —, pois ¢ muito mais do que isso:

A descricdo da gramatica de uma lingua deve integrar tudo o que esteja envolvido no
funcionamento da lingua em situagdo de comunicagdo: as regras derivadas dos usos, as
regras segundo as quais a comunicagao ocorre, as modalidades dos discursos e dos textos
que os locutores interiorizaram e que utilizam continuamente [...]. Neste sentido, possuir
a “gramatica” de uma lingua equivale a possuir uma competéncia interiorizada dessa
lingua. (SUSO LOPEZ, 2004, p. 230)

Em segundo lugar, podemos observar que “aprender uma lingua [...] € aprender
a comunicar” (WILKINS, 1974, p. 3). Dito de outro modo, aprender a comunicar
vai muito além da aquisi¢do de um know-how funcional (o conjunto dos atos de
fala sociais) e de um know-how nocional (expressdo de nogdes e de experiéncias
gerais): a comunicacdo ¢ muito mais do que uma simples troca de informagdes ou
de mensagens que correspondem a expressdao de nogdes gerais (tempo, espaco, causa,
consequéncia, etc.) e a expressao das intengdes dos locutores (atos de fala). No
exercicio dessa func¢do, além das regras linguisticas (regras de uso), os locutores
devem utilizar regras derivadas do contexto em que se produz a troca comunicativa
(regras de utilizagao).

As pesquisas em sociolinguistica e em pragmatica tém mostrado que o uso social
da lingua exige o acionamento complementar de uma série de regras ou principios (que
correspondem a capacidades — ou competéncias — do individuo), tais como:

(1) adeterminagdo da aceitabilidade de um enunciado, no plano sistémico-gramatical
(competéncia gramatical ou linguistica);

(i) a adequagdo ao contexto ou a situagdo de comunicagcdo em que o enunciado ¢
utilizado (competéncia sociolinguistica): regras de uso (registros, por exemplo).
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Esse componente sociolinguistico acompanha-se de um componente sociocultural
intrinseco, na medida em que a lingua transmite uma visao de mundo;

(i11) a adequacgao do discurso a modalidade discursiva (oral/escrita, tipos de texto —
narrativo, argumentativo, correspondéncia oficial, cartdao postal, etc.) (competéncia
discursiva);

(iv) autilizagdo de recursos linguisticos e extralinguisticos para evitar a interrupgao da
troca conversacional ou para fazer com que esta responda as finalidades pretendidas
(competéncia estratégica).

Dai a ideia de que o ensino/aprendizagem de uma LE seja orientado para a aquisi¢ao/
aprendizagem das utilizacées da lingua. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (ver ALVES, 2001) ¢ bastante claro a esse respeito: as habilidades linguisticas nao
sdo técnicas que podem ser aprendidas fora de todo contexto, mas capacidades (skills)
concretas, que sdo consolidadas pela pratica discursiva.

O conhecimento dos usos da lingua deve, entdo, ser visto como uma competéncia
concreta (uma capacidade) a partir de um duplo ponto de vista: o da recep¢do (compreensao)
e o da producao (expressao), nas duas modalidades da lingua (oral e escrita). Isto significa
que ¢ necessario levar em consideracdo a lingua como um todo: a complementaridade
essencial dos componentes que constituem o ato de fala ¢ fundamental na condugdo de
um programa pedagogico.

A partir do que foi exposto até aqui, ¢ possivel chegar a uma defini¢do do que
entendemos por gramdtica comunicativa: trata-se de uma descricdo gramatical voltada
para o E/A-LE que utiliza os usos efetivos da lingua, com o objetivo de ajudar os alunos a
adquirir uma competéncia comunicativa na lingua em questio. Nao se trata, portanto, de
uma gramatica de usos: o trabalho de Neves (2000), exemplo mais acabado desta concepcao,
¢ uma gramatica descritiva, de nivel universitario, que utiliza uma metalinguagem e técnicas
de analise vindas das teorias linguisticas de orientagdo funcionalista mais recentes. Tal
gramatica nao tem, portanto, como finalidade, ensinar a comunicar em portugués — que é
o objetivo (primeiro ) Gltimo de uma gramatica comunicativa.

Nas palavras de Matte Bon (1995a, p.VI, sublinhado pelo autor), uma gramatica
comunicativa ¢

uma gramatica que se baseia na analise do funcionamento dos idiomas a partir de uma
perspectiva que leve em conta a comunicagao, [uma gramatica] em que se analisam todos
0s matizes ¢ em que nada se da por conhecido; em que se reconhece um novo papel
central as interpretagdes dos enunciados analisados, como base para a compreensao do
funcionamento do sistema. Também ¢ uma gramatica que situa os interlocutores e a
interacdo no centro da analise. [Nesta perspectiva] adquire, portanto, importancia
fundamental, o modo como os falantes dizem as coisas, em cada situacdo, de acordo com
as suas intengdes comunicativas.

Trata-se, portanto, de uma gramatica que inclui necessariamente, na propria descricao
dos fatos da lingua, o(s) seu(s) contexto(s) de utilizacao (ou situagdo de comunicagao, ou
contexto discursivo) e locutores concretos — ¢ diversos.
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Uma gramatica comunicativa do portugués

Nas ultimas décadas, os livros didaticos de portugués para estrangeiros tém
mostrado um notavel esforco na tomada em consideracdo dos resultados da pesquisa
linguistica, principalmente no que diz respeito a autenticidade dos textos e a idiomaticidade dos
exemplos utilizados. Do mesmo modo, as pesquisas em linguistica aplicada t€ém avancado
rapidamente. No entanto, apesar dos progressos na area, o tratamento da gramatica ainda
deixa muito a desejar, na medida em que a descri¢do gramatical tradicional do portugués
enquanto LM continua a ser a base do ensino do portugués como LE. Mesmo se sdo feitas
adaptagdes quanto ao conteudo,’ a taxonomia gramatical tradicional, os exercicios de
fixagdo e a progressdo por patamares pensados a partir dos patamares dados pela gramatica
tradicional continuam a guiar, com maior ou menor forga, a elaboragdo desses livros didaticos.

Como se pode ver a partir do que expusemos até aqui, argumentamos em favor
de uma gramatica dos processos e niao das categorias — ou, em outras palavras, uma
gramatica do discurso e ndo do cédigo.

Como se sabe, uma gramatica tradicional (isto €, uma gramatica do c6digo) utiliza
classificacdes que ndo somente ndo explicam as categorias que pretende definir, mas
também nao permitem diferencia-las claramente. O substantivo, por exemplo, pode
designar ndo apenas “os seres em geral, as agdes, estados e qualidades”, mas também
processos (corrida, destrui¢do), estados e maneiras de ser (tristeza, elegdncia), porgdes
de espaco (paisagem, panorama) e de tempo (semana, milénio), além de quantidades (/itro,
multiddo) — nog¢des que sdo geralmente utilizadas para caracterizar, respectivamente, o
verbo, o adjetivo e o advérbio.

Poderiamos multiplicar os exemplos desse tipo de overlapping semantico: a nogao
de quantidade, por exemplo, pode ser indiferentemente expressa pela categoria dos
determinantes, dos pronomes (fodos), dos adjetivos (numerosos), dos nomes (milhar),
dos verbos (multiplicar) ou dos advérbios (abundantemente). Mas pode ser mais interessante
atentar para a maneira como se da o tratamento das questoes gramaticais por uma abordagem
comunicativa da gramatica, como exemplificado abaixo:

(o1) Numa gramatica dos processos, em lugar de descrever separadamente as categorias imperativo,
presente, futuro, os modalizadores “vocé pode/(tu) podes...? ", “é preciso”, “eu queria/gostaria
que vocé/tu...”, etc., podem ser reunidos sob um tinico e mesmo titulo: “dizer ao interlocutor para

fazer algo”.

(02) Ainda numa gramatica de processos, os marcadores gramaticais polissémicos ndo sao tratados
separadamente, de acordo com a categoria a que pertencem. Assim, por exemplo, a expressdo da
oposi¢ao ou do contraste pode ser dada de modo a mostrar os diferentes meios de expressao e as
suas nuances — 0 que permite mostrar o que ha em comum entre mas e embora, por exemplo, mas
também o que os distingue de porém, no entanto, apesar de, etc.

(03) Do mesmo modo, os chamados pronomes pessoais podem ser apresentados a partir das fungdes
que exercem no processo de interlocugdo. Esta escolha permite distinguir claramente os interlocutores
(eu/tulvocé, etc.) dos anaforicos (ele, ela). Além disso, tal distingdo permite dar uma atengao especial
as formas de tratamento — nao sob a forma de listas, como se v€ nas gramaticas tradicionais, mas

® Um dos exemplos mais evidentes dessas adaptagdes sendo a ndo apresentacao (por razdes evidentes) do
pronome fu nos manuais brasileiros mais recentes.

1" Tendo em vista que o nosso objetivo aqui ndo € discutir ou analisar os livros didaticos, as nossas
observagdes devem ser vistas como sendo de ambito muito geral. E pela mesma razio que ndo citaremos
nenhum livro ou autor.
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com atengdo ao uso: em que contextos/situagdes utilizar vocé, o(a) Senhor(a), o Professor... (neste
caso especifico, por exemplo, chamando a atencdo dos alunos para o fato de que a construcdo
Prof./Dr. + nome proprio ndo s6 ndo € incorreta ou uma marca de impolidez, mas, principalmente,
¢ uma marca de respeito). Esta apresentagdo da questdo também evitaria a tradicional oposigdo
entre pronomes sujeito € pronomes tonicos, que pode fazer pensar que se trata de uma mesma
funcdo — o que, como todo professor de Portugués LE sabe muito bem, tanta confusdo provoca
entre os alunos.

Aqui também seria possivel multiplicar os exemplos. Mas os apresentados acima
sdo suficientes para perceber que a conclusdo a que queremos chegar ¢ esta: ndo é necessario
introduzir explicitamente — e menos ainda nomear — o conceito para descrever os seus
efeitos de sentido.

Com tais objetivos, uma GCLP pode se tornar uma obra de referéncia ndo apenas
para os estrangeiros que queiram aprender o portugués, mas também para todos os que
“desejem refletir sobre o sistema para entender seus mecanismos de funcionamento (falantes
de [...] [portugués] como LM ou estrangeiros), assim como todos 0s que necessitem
aprofundar e melhorar a sua propria competéncia comunicativa em [...] [portugués]”
(MATTE BON, 1995a, p. V).

Consideracoes finais

Como pudemos ver, uma gramatica comunicativa pode ser um instrumento essencial
para o trabalho de E/A de Portugués LE/L2. Mas esta peti¢ao de principio ndo poderia ser
concluida sem abordar os pontos que estao sendo esclarecidos no quadro do nosso trabalho
efetivo — alguns dos quais (os principais) serao agora apresentados.

O primeiro deles diz respeito a questdo do modelo tedrico subjacente as analises.
Como se viu ao longo deste trabalho, referimo-nos as teorias da enunciagao, pois se trata de
propor uma descricao gramatical de base pragmatica." Isso implica, entre muitas outras
coisas, que certas posicoes tedricas estao excluidas a priopri — como € o caso do “modelo
do codigo”, que ndo leva em conta a interagao.

Note-se, além disso, que a questdo do modelo tedrico a adotar implica uma outra:
a da bibliografia a consultar. Nesse sentido, pensamos que a elaboragdo de uma gramatica
comunicativa do portugués devera levar em conta o arcabouco teérico do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR; ver ALVES, 2001), especialmente o
capitulo 5 (“As competéncias do utilizador/aprendente”, p. 147-184).2

Um terceiro ponto que deve ser examinado com aten¢do num projeto dessa
envergadura diz respeito a questdo da norma: com efeito, que norma utilizar? Do nosso
ponto de vista, a norma europeia ¢ a brasileira devem ser tratadas, nesse projeto, em pé de
igualdade, evitando o tratamento que geralmente se da a essa questao nos livros didaticos
e assimilados publicados dos dois lados do Atlantico, e que consiste em “salpicar” de

' No nosso entender, a explicitagdo do modelo tedrico subjacente pode (deve) ser (e estd sendo) objeto
de discussoes entre os participantes do projeto, mas, tendo em vista as finalidades e os objetivos de uma
gramatica comunicativa, essa explicitacdo ndo deve ser feita no produto final.

12 Para a apresenta¢do do QECR para o grupo, ver Rodrigues (2010). Além do QECR, também incluimos
Brasil (1997, 1998, 2000, 2002), Malaca Casteleiro, Meira e Pascoal (1988), Matte Bon (1995a, 1995b),
Portugal (2005) na nossa bibliografia basica.
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referéncias a uma ou outra norma um trabalho voltado quase unicamente para uma delas.
Entre outras vantagens (por exemplo, a de tratar de maneira adequada a questao da “unidade
na diversidade”, para citar Mattos e Silva (1988)), essa abordagem permitira evitar equivocos
e esteredtipos como os exemplificados abaixo:

(04) Apresentar como sendo caracteristica do portugués do Brasil a constru¢do Eu lhe vi por Eu vi-o
(QECR, p. 172), quando, para um brasileiro, o enunciado mais frequente ¢, sem duvida, Eu vi ele;"

(05) Apresentar como usuais em todo o territorio portugués expressoes que, na realidade, sdo regionais
—como ¢ o caso de certas ocorréncias encontradas no Museu da Lingua Portuguesa de Sdo Paulo,
de acordo com depoimentos de colegas portugueses.

O que esses exemplos mostram também ¢ o desconhecimento da “outra norma”
por portugueses ¢ brasileiros — e um trabalho desse tipo somente poderia contribuir para
aumentar o esse conhecimento, cujos beneficios nos parecem evidentes.'

O quarto e ultimo ponto que nos parece importante destacar aqui diz respeito a
fonologia: que lugar e que tratamento dar a essa disciplina? Como tratar as questdes de
acentuacao e de prosodia, por exemplo?

Evidentemente, muitas outras questdoes poderao e deverdo ser incluidas entre os
temas a levar em consideracao na elaboracao de um tal projeto’s — mas esta exposi¢ao para
aqui.'s Para concluir esta apresentacdo, gostariamos de insistir num ponto — que percorre,
de maneira mais ou menos explicita, tudo o que aqui se disse.

Trata-se do fato de que um dos objetivos principais de uma gramatica comunicativa
¢ evitar o divorcio, ainda frequente, entre a lingua que o aluno aprende em sala de aula
e aquela que ele conhece nas suas relagdes com os falantes nativos. Como indica Suso
Lopez (2004, p. 223),

o gramatico deve primeiramente descrever a lingua que se usa em nossa €poca, pois ¢
dela que os alunos precisam para a comunicacdo cotidiana; ele também deve dar a
conhecer ao seu aluno que certas construgdes sao proprias a modalidade oral da lingua,
a0 passo que outras pertencem a lingua escrita, ou que certos termos e expressdes nao sao
aceitaveis num registro coloquial ou familiar.

13 Note-se que a constru¢do Eu lhe vi é caracteristica do portugués de Angola.

14 Essa questdo, porém, ndo se coloca somente com relagdo a norma que se vai ensinar, mas igualmente com
relagdo a norma que se vai utilizar para a elaboragao do trabalho: do nosso ponto de vista — e principalmente
tendo em vista o fato de constituirmos uma equipe mista —, as duas normas devem ser utilizadas, as
modalidades dessa utilizagdo ainda estando em debate entre os participantes do projeto.

15 Como, por exemplo, a de saber se se deve prever um programa no qual essa gramatica comunicativa se
apoie; temos tendéncia a dizer que sim e que nos parece importante que, qualquer que seja a decisdo dos
participantes, os objetivos da aprendizagem e do ensino devem ser claramente enunciados.

16 No que diz respeito aos resultados alcangados, embora ainda estejamos nos nossos primeiros passos, ja
produzimos alguns trabalhos. E o caso de Amado e Rodrigues (2009), Rodrigues (2010), Santos (2008,
2009, 2010a, 2010b) e Silva (2009). Todos esses trabalhos tém em comum a utilizagdo — do ponto de
vista tedrico ou pratico, na descricao de fatos da lingua ou no trabalho com os alunos — dos pressupostos
teorico-metodoldgicos da gramatica comunicativa. Com relagdo a elaboragao e a validacdo das descrigdes,
pensamos na possibilidade de testa-las previamente junto a um publico interessado (nossos alunos, por
exemplo) e, quanto a divulgag@o do trabalho, também refletimos sobre a oportunidade de disponibilizar
online, se ndo a totalidade, ao menos partes dessa gramatica.
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Em outras palavras, se a nossa inten¢ao ¢ levar o aluno a adquirir uma competéncia
comunicativa que lhe permita ser um locutor numa LE — em diferentes niveis e registros —,
devemos permitir que conheg¢a ndo apenas a lingua padrao, mas também a lingua “real”.
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