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Resumo

Este trabalho apresenta uma proposta de andlise da obra contemporanea de Literatura
Infantojuvenil Lua de Larvas, da escritora inglesa Sally Gardner. A partir de uma abordagem dos
elementos estruturais da narrativa, como personagem, tempo, espago e narrador, refletimos sobre
as possibilidades de trabalho com o referido livro no espago escolar direcionado ao Ensino
Fundamental II. Pelo seu teor politico-historico, bem como por sua linguagem, a obra suportaria
o direcionamento ao leitor adulto e critico. Fundamentado no quadro teérico-metodologico do
Letramento literario ¢ conforme as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN’s), o objetivo
central é refletir sobre as caracteristicas desse romance contemporaneo com vistas a formagao do
leitor, bem como ao ensino de Literatura. Dentre as metodologias disponiveis, o modelo
cossoniano de sequéncia basica adapta-se ao contexto educacional ao mesmo tempo em que
explora itens e recursos presentes nessa obra distopica.

Palavras-chave: narrativa contemporinea; elementos estruturais; letramento literario;
sequéncia basica.

Lua de Larvas: an analysis proposal with a view to literary literacy

Abstract

This paper presents an analysis proposal of the contemporary Literature work for children and
young readers Lua de Larvas [Maggot Moon], by the English writer Sally Gardner. From an
approach of the structural elements of the narrative, such as character, time, space and narrator,
we have thought about the possibilities of working with the book on a scholar space, specifically
for Elementary School. Because of the politic and historic content, even because of the language,
the book could be for adults and critical readers. Grounded on the theoretical and methodological
frame of the literary literacy and on the National Curricular Guidelines (OCN's), the central aim
of this paper is to think about the characteristics of this contemporary romance for the reader
formation and for literature teaching. Therefore, considering the available methodologies, the
Cosson’s model the basic sequence has been adapted on our educational context, at the same time
that it has explored items and resources present on that dystopian work.

Keywords: contemporary narrative; structural elements; literary literacy; basic sequence.

Introduciao

A obra Lua de Larvas, da escritora inglesa Sally Gardner, ¢ uma distopia que
apresenta um ambiente autoritario totalmente opressivo onde vive o protagonista Standish
Treadwell. A narrativa configura-se como uma importante leitura contemporanea pela
riqueza de linguagem, apresentacdo de detalhes, dinamismo, entre outros fatores.
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Em uma narrativa envolvente, a autora apresenta a historia de Standish, um garoto
disléxico de 15 anos que, apds conhecer seu melhor amigo Hector — filho de um cientista
recrutado pela Terra Mde para uma missdo espacial — decide enfrentar o totalitarismo do
governo.

Este trabalho, portanto, objetiva apresentar uma proposta de andlise da obra com
foco no letramento literario de alunos das séries finais do Ensino Fundamental II.
Inicialmente, apontamos breves reflexdes sobre algumas caracteristicas dos romances
contemporaneos juvenis, entre elas a distopia. A partir disso, relacionamos o contexto da
obra com os elementos estruturais da narrativa, destacando a construcao das personagens,
do tempo, do espaco e do narrador. Em seguida, partindo para o letramento literario,
discutimos a importancia da formacao do leitor, tomando como proposta metodologica o
modelo de sequéncia basica, conforme Cosson (2006). Por fim, oferecemos uma sugestao
de trabalho a ser desenvolvido em sala de aula.

Aspectos da contemporaneidade em Lua de Larvas

Homogeneidade ¢ uma palavra que ndo existe no campo da literatura
contemporanea. Uma de suas marcas ¢ a diversidade, seja de género, de temas ou de
imagens. Isso ocorre porque nao ha um Unico projeto estético ou movimento literario na
atualidade, o que pode dificultar um trabalho de andlise por parte de estudiosos, pois nao
¢ possivel basear-se em parametros literarios tradicionais.

Beatriz Resende (2008) faz um convite para deslocarmos a aten¢ao de conceitos,
modelos e espagos pré-definidos e observarmos trés elementos: a fertilidade de
publicagdes (mercado editorial, novas vozes), a qualidade dos textos (escrita inovadora e
cuidadosa ao mesmo tempo) e a multiplicidade (seja na linguagem, no formato, na relagao
com o leitor, etc.). Segundo a autora, “sd@o multiplos tons e temas e, sobretudo, multiplas
convicgdes sobre o que ¢ literatura, postura que me parece a mais interessante e
provocativa nos debates que vém sendo travados” (RESENDE, 2008, p. 17).

Assim, o cendrio literario atual torna-se vasto campo de pesquisa na medida em
que trabalha com que hé de plural, inovador e envolvente nas obras literdrias. Lua de
Larvas compoe esse cenario, com potencial questionador e trazendo elementos atraentes
que convidam os jovens a refletir sobre questdes que extrapolam a narrativa.

Tematicas como autoritarismo, violéncia, repressao escolar, bullying, amizade,
homossexualidade, poder politico, influéncia midiatica sdo expressamente manifestadas
na obra inglesa. Assim, conforme Martha (2014, p. 13),

Com linguagem questionadora de conven¢des € normas, técnicas mais complexas de
narrar, as obras contemporaneas tratam de assuntos anteriormente proibidos a leitores
mais jovens — morte, separagdes, violéncia, crises de identidade, escolhas,
relacionamentos, perdas, sexualidade e afetividades — temas que podem levar a
sistematizacdo, ainda que precaria, das linhas mais evidentes na produgao
contemporanea.

Nesse contexto atual, surgem ainda — com grande reflexo no mercado editorial —
as distopias. Narrativas dessa natureza constituem verdadeiros fendmenos da literatura
juvenil na medida em que seduzem inimeros adolescentes e jovens, chamando a atengdo
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para espagos repressivos, autoritarios € desumanos. O universo distopico representa
ambientes sombrios, com governos totalitdrios, onde as personagens passam por
humilhagdes e violéncias. O termo “distopia” € formado pelo prefixo dis- (‘mau estado’,
‘defeito’, ‘dificuldade’) + fop(0)- (‘lugar’) + ia (‘condicdo’), o que confirma o sentido de
um lugar negativo.

As obras distopicas apontam para o questionamento desse tipo de sociedade
intolerante e desumana. De acordo com Hilario (2013, p. 206),

As distopias problematizam os danos provaveis caso determinadas tendéncias do presente
vengam. E por isso que elas enfatizam os processos de indiferenciacdo subjetiva,
massificacdo cultural, vigilancia total dos individuos, controle da subjetividade a partir
de dispositivos de saber etc. A narrativa distopica ¢ antiautoritdria, insubmissa e
radicalmente critica.

Incorporando essas caracteristicas, o espago principal em Lua de Larvas ¢ um pais
denominado Terra Mde, totalmente tomado por um governo autoritario. Standish vive na
Zona 7, uma espécie de gueto onde moram os considerados “impuros”. Na descri¢do do
narrador, “na parte baixa, onde as arvores altas escondiam o resto da nossa rua, as casas
eram so entulho, tendo sido destruidas por abrigar indesejaveis ou células de terroristas”
(GARDNER, 2014, p. 123).

Muitas das cenas expostas na obra também se passam na escola, cujo corredor
“cheirava a desinfetante, leite, mijo de moleque e lustra-moéveis” (GARDNER, 2014,
p- 19). Além das descrigcdes fisicas, o narrador a retrata como um ambiente de opressao,
vigiado por cAmeras, que exigia o uso de uniformes e gravatas. E nesse ambiente que
Standish € vitima de chacota pelos colegas, além de ser espancado, “antes de Hector vir
para esta escola, eu a odiava. Acreditava que ela tinha sido criada s6 para que os valentdes,
com o cérebro do tamanho de cocd seco de cachorro, pudessem dar bordoadas nos
meninos como eu” (GARDNER, 2014, p. 21-22).

Portanto, o universo distopico permeia a obra e seu potencial questionador da o
tom da narrativa. Surge nas primeiras linhas do primeiro capitulo, quando o narrador e
protagonista Standish — numa autorreflexdo, pergunta-se sobre o rumo da histoéria: “Fico
me perguntado e se. E se a bola ndo tivesse voado por cima do muro. E se Hector nunca
tivesse ido procurar a bola. E se ele ndo tivesse guardado o segredo sinistro s6 para si. E
se...” (GARDNER, 2014, p. 1).

A historia, portanto, ¢ narrada em primeira pessoa e assim, o leitor adentra a trama
por meio da voz do proprio Standish. E o chamado narrador autodiegético. No livro em
questao, ¢ frequente o fluxo de consciéncia do protagonista e a apresentacao da sua visao
de mundo. “Qual era o problema com esse homem do casaco de couro, que ndo parava
de dizer meu nome? [...] Droga. Desejei que tivessem me dado o nome de John, Ralph,
Peter, Hans — qualquer coisa, menos Standish” (GARDNER, 2014, p. 54). Com base no
trecho, percebe-se que a personagem, além de narrar a historia, promove uma reflexao e
aponta para uma suposta rebeldia.

Todos os conflitos € medos, injustigas, incertezas e artimanhas do governo sao
contados a partir do ponto de vista de Standish, o que pode causar um efeito de proje¢ao
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entre leitor e personagem. Ferreira et al. (2015, p. 15) apresenta a importancia das
personagens para promover o didlogo entre leitor e obra, bem como sua identificacdo:
“Como ser ficticio, uma criacdo da fantasia, a personagem comunica uma impressao de
verdade existencial. Para o leitor, a personagem permite, por meio da empatia, a
projecao”.

Alguns trechos da obra comprovam a complexidade da personagem e amparam
sua atitude corajosa no final da obra, como no exemplo a seguir:

Finalmente, chega a hora. Estou mais nervoso do que nunca na minha vida. Se eu
fracassar agora, tudo tera sido por nada. Ajudam o astronauta a entrar de novo no modulo
de pouso, e tudo ¢ igado de volta para o telhado forrado de preto. Melhor, penso eu, que
a Lua de verdade ndo veja isso: ela poderia cair do céu de tanto rir. S6 que ndo ¢
engracado. [...] ainda ndo pensei no que vou fazer depois que tiver mostrado meu cartaz
para o mundo. (GARDNER, 2014, p. 279).

A construgdo das personagens reforca os elementos anteriormente expostos na
medida em que Standish revela-se uma personagem forte e cheia de conflitos internos.
Sua historia de vida ndo permite, inicialmente, supor uma atitude corajosa; pelo contrério,
a descrigdo da personagem nos leva a imagem de um adolescente fragil e vitimizado. Com
15 anos, ¢ disléxico, ndo sabe ler nem escrever e possui um olho azul e o outro castanho.
Tais caracteristicas o fazem vitima de bullying pelos colegas, além de ser hostilizado por
funcionarios da escola. Criado pelo avd Harry Treadwell, em virtude do desaparecimento
misterioso de seus pais, o garoto passa por um processo de transformacgdo e revela-se
corajoso ao elaborar um plano mirabolante para salvar seu amigo Hector.

Nesse sentido, a criagdo da personagem condiz com a categoria de personagem
redonda ou esférica, a qual ndo pressupde um leitor ingénuo. “As personagens esféricas
caracterizam-se pela sua intensa vida interior, revelam dramaticidade, conflitos internos
e sdo capazes de surpreender” (FERREIRA et al., 2015, p. 17). A progressao da
complexidade de Standish ¢ proporcional ao desenvolvimento da trama, conforme o
protagonista descobre uma armacao governista com o objetivo de forjar uma viagem a
Lua. Inicialmente com apoio de Hector e depois de seu avé e da Senhorita Philips, o
garoto cria um plano para desmascarar publicamente essa corrida espacial.

Algumas personagens ganham propor¢ao e sdo essenciais para a compreensao e
anélise da obra. E o caso do amigo Hector Lush, louro, inteligente e olhos verdes. Torna-
se o protetor de Treadwell na escola e o grande responsavel pela transformacdo do
protagonista. Juntamente com seus pais, Senhor Lush — engenheiro que se recusou a
trabalhar num projeto da Terra Mae — e Senhora Lush — médica que se negou a eliminar
os impuros — vai morar na Zona 7, onde conhece Standish e seu avo. Aliados, os cinco se
unem a fim de se protegerem das armagdes e humilhagdes do governo ditador.

Outra personagem importante ¢ o Homem da Lua, ou ELD9 (como era
identificado pelo governo), um astronauta que fazia parte do plano governista e surge na
Zona 7, onde ¢ acolhido e escondido pelo avd de Standish.
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L4 dentro estava aquela droga de homem da Lua, desesperado, com luvas espaciais nas
maos, tentando tirar o capacete enorme ¢ todo embagado, com o corpo inteiro se
contorcendo. [...] Ele parecia da altura de um gigante, muito desajeitado, com todas as
roupas que estava usando. Era estranho ver de perto um rosto tdo familiar dos cartazes.
[...] O homem da Lua ndo disse nada. Depois abriu a boca para nos mostrar que ele ndo
tinha lingua para poder falar. (GARDNER, 2014, p. 169-171).

A presenga do homem da Lua também contribuiu para a transformacdo de
Standish e para o seu plano de desmascarar a farsa governista de chegada a Lua.

Vale, ainda, mencionar outras personagens secundarias que se apresentam no
ambiente escolar e auxiliam na compreensao da obra. O diretor da escola, Senhor
Hellman, recebia os “indisciplinados” em seu gabinete e o Senhor Gunnel era o professor
da turma que tinha como companheira uma pequena vara para torturar seus alunos. Ao
contrario da rudeza dessas personagens, existe a figura da Senhorita Connoly, antiga
professora da turma, gentil e preocupada em ajudar Standish. “desapareceu num buraco
no meio do trimestre de outono. Sem explicagdes”. (GARDNER, 2014, p. 64). Ha,
também, a Senhorita Philips que, embora pareca aliada do governo, no desfecho da obra
revela-se uma “obstrutora”, contribuindo para a revelagdo da farsa governista.

A trama apresentada na obra se passa na década de 50, mas ndo surge de maneira
linear e cronologica, pois ha um tempo psicoldégico em que o narrador constantemente
recupera elementos ja mencionados e reflete sobre eles. “No tempo psicoldgico ou de
duragdo interior, predomina a memoria, cujo fluxo varia de pessoa para pessoa”
(FERREIRA et al., 2015, p. 18).

Entre idas e vindas desse tempo nao linear, o protagonista descobre que atras de
um grande muro no final de sua rua, o governo montou um cenario lunar com o objetivo
de enganar a populacao “pura”. Porém, Standish recusa-se a aceitar tal farsa: “Todos os
que tinham sofrido lavagem cerebral na Terra Mae podiam ficar tdo entusiasmados quanto
quisessem com a missao a Lua. Eu ndo podia”. (GARDNER, 2014, p. 72). O plano
governista era forjar filmagens em plena Lua e assim continuar sendo reverenciado pelos
moradores e grupos aliados, como as Maes pela Pureza e a Juventude da Terra Mae. Apos
o éxito, todos os trabalhadores envolvidos na execugdo desse plano seriam mortos.

Movido pelo desejo de salvar Hector das forgas totalitarias, Standish consegue
entrar no cenario €, no momento de uma transmissao ao vivo, desmascara a farsa da Terra
Mae:

Por um instante, os Moscas-Verdes, o homem do casaco de couro € os mandachuvas
ficam sem palavras. Este ¢ 0 meu momento. Nem chega a um minuto, um rapido instante.
Mas pode ser que tudo o que € necessario seja um rapido instante para mudar o curso da
historia. Estou na Lua. Sou a pedra. Foi destruida a Lua de Larvas. (GARDNER, 2014,
p- 289).

Letramento Literario: uma proposta metodologica

Tendo em vista a complexidade da natureza da literatura, sua fungdo estd
relacionada a um aspecto humanizador. Antonio Candido (1995) apresenta trés fungdes
da literatura: psicoldgica, formadora e social. A primeira esta relacionada a capacidade
do homem de se expressar e de fantasiar, mas sempre com uma base no real. J& a
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formadora possui ligagao direta com a realidade e torna-se um instrumento de educagao
e de formagdo para o homem. Por sua vez, a fungdo social da literatura permite que o
leitor reconheca a realidade por meio do texto ficcional. O conjunto dessas trés fungdes
da forga ao cardter humanizador da literatura e por isso o autor defende a literatura como
um bem de acesso e de direito a todos individuos, independente de sua condigado social.

Assim, portanto, aproximamos a Literatura e a escola na busca pela formagao de
leitores. Cosson (2006) propde questionamentos sobre o ensino de literatura e para
justificar tais reflexdes apresenta uma contextualizacao historica sobre a escolarizac¢ao da
literatura. Segundo ele, a dificuldade estd em romper com a reprodugdo sem abandonar o
prazer, tal fun¢do deve ser desempenhada pela escola, que ¢ a responsavel pelo letramento
literario dos alunos. “Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo ¢ que a
literatura ndo estd sendo ensinada para garantir a fun¢do essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza” (COSSON, 2006, p. 23).

O apelo a um trabalho com leitura literaria na escola ¢ algo que ocupa espaco em
documentos oficiais, como as Orienta¢des Curriculares para o ensino médio, onde consta:
“faz-se necessario e urgente o letramento literario: empreender esfor¢os no sentido de
dotar o educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia
literaria. Estamos entendendo por experiéncia literaria o contato efetivo com o texto”
(BRASIL, 2006, p. 55).

Na mesma vertente, segue Cosson (2006, p. 30), considerando o letramento
literario como uma possibilidade de ensino que ultrapassa a simples leitura.

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario ¢ fundamental no
processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas
sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem.

Na busca por um método que auxilie o trabalho do professor e que permita o
contato com obras literarias de qualidade, Cosson propde o modelo de sequéncias — basica
e expandida — como estratégias de sistematizagdo do ensino de Literatura. Tal método
integra duas formas distintas de trabalhar com o texto literario, com orientagdes que
apresentam um caminho a ser explorado pelo educador, conforme os interesses e as
caracteristicas dos alunos. Nao se trata, porém, de um modelo rigido a ser seguido.

Para este trabalho, especificamente, a metodologia da sequéncia bésica serve
como direcionamento para a exploracdo da obra Lua de Larvas em sala de aula. Nela
constam quatro passos: a motivagdo, a introdu¢do, a leitura propriamente dita e a
interpretagao.

Na motivagdo, o autor sugere que o professor prepare o aluno para um verdadeiro
encontro com a leitura. Para tanto, ha a necessidade de um trabalho de antecipagdo, de
forma que estabeleca lagos estreitos com a obra. O objetivo ¢ aproximar o leitor da obra
por meio de questionamentos, atividades orais e escritas, além da leitura de elementos
que tenham certa ligagdo com o contetido do livro a ser explorado. Segundo o autor,
“compor a motivacdo com uma atividade integrada de leitura, escrita e oral parece ser
uma medida relevante para a pratica do ensino de lingua materna na escola”. (COSSON,

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (3): p. 1201-1210, 2017. 1206



2006, p. 57). No entanto, ¢ preciso tomar cuidado para que o momento da motivagao nao
se estenda a ponto de o objetivo principal se perder.

A introdugdo, por sua vez, ¢ de ordem mais contextual, em que o professor
promove a apresentacao da obra e do autor sem fazer do momento uma longa exposi¢ao
biografica. De acordo com o autor, € preciso fornecer as informagdes bésicas que tenham
relagdo com o texto. E nesse momento que o professor pode agugar a curiosidade dos
alunos para a historia da obra, inclusive, oferecendo oportunidade para que os alunos
possam manusear o livro, observar imagens, fazer a leitura da capa e da contracapa. A
partir desse primeiro contato, podem ser estabelecidas coletivamente algumas hipoteses
sobre o desenvolvimento do texto.

Apo6s a introducdo, o método cossoniano propde a leitura mediante um
acompanhamento efetivo do professor. O aluno, portanto, ndo pode perder de vista o
objetivo estabelecido e esse direcionamento ¢ oferecido pelo mediador. O
acompanhamento do processo de leitura ¢ fundamental para a interpretagdo da obra. No
caso de obras extensas, o autor sugere a realizacdo de pequenos intervalos de leitura
realizados por meio de atividades especificas que envolvam outros textos relacionados ao
texto principal.

Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio dos intervalos, o professor podera ajuda-
los a resolver ou, pelo menos, equacionar questdoes que vao desde a interagdo com o texto,
a exemplo do desajuste das expectativas que pode levar ao abandono do livro, até o ritmo
de leitura, possivel consequéncia tanto das condi¢des de legibilidade do texto quanto da
disponibilidade do aluno para realizar a atividade. Em muitos casos, a observagdo de
dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no intervalo € o inicio de uma
intervengdo eficiente na formagdo de leitor daquele aluno. (COSSON, 2006, p. 64).

Apos a realizacdo das atividades nos intervalos estabelecidos, o modelo de
sequéncia basica propde o ultimo passo, denominado interpretagao. Tal etapa busca
promover a “construcao do sentido do texto, dentro de um dialogo que envolve autor,
leitor ¢ comunidade” (COSSON, 2006, p. 64). E um passo complexo do processo de
letramento literario, que pode ser trabalhado em dois momentos: um interior € um externo.
O primeiro compreende a apreensdo global da obra, ou seja, o encontro do leitor com o
texto, ocorre de forma individual para que a experiéncia de leitura literaria seja vivenciada
pelo aluno; ja o momento externo pressupde “a concretizacdo, a materializacao da
interpretacdo como ato de constru¢do de sentido em uma determinada comunidade”
(COSSON, 2006, p. 65). Na escola, essa etapa pode ser realizada por meio da socializagdo
dos resultados de leitura, essa externalizacdo representa diferentes formas de registro que
serdo planejadas e conduzidas pelo professor conforme o perfil da turma, a densidade do
texto, entre outros fatores. Nesse ponto, o autor sugere inimeros tipos de registros, como
resenhas, dramatizagdes, didrio, colagens, juri simulado, feiras culturais e/ou do livro,
entre outros. O importante ¢ que o professor mantenha o foco no seu objetivo.

Uma possibilidade de sequéncia basica

Em busca do letramento literario por meio da obra Lua de Larvas, sugerimos um
esboco para a realizacdo de uma sequéncia basica, conforme os passos citados
anteriormente. A proposta foi pensada para o 9° do Ensino Fundamental II e tem como
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motivacdo alguns questionamentos a respeito da chegada do homem a Lua. Apos
apresentar uma imagem de registro sobre o acontecimento de 1969, o professor propde
as seguintes perguntas: 1) A qual fato a imagem se refere?; 2) Vocé acredita que o homem,
de fato, pisou na lua?; 3) O que a bandeira norte-americana representa? A partir dessas
reflexdes, e sem mostrar o livro aos alunos, o professor induz a uma discussao que
envolve alguns conhecimentos de ordem histérica, cientifica e politica. Todas as
conclusdes devem ser registradas individualmente em um diario de leitura que sera
utilizado durante todo o processo de letramento.

Para a introdugao, o livro ¢ apresentado fisicamente aos alunos, de forma que eles
possam manusear e observar os elementos graficos e visuais estampados na capa e na
contracapa. O momento pode suscitar hipoteses por meio de questionamentos sobre o
titulo do livro, seu contetdo, as caracteristicas fisicas da personagem principal (que
aparece na capa), além de algum conhecimento da autora. Apds essa conversa em sala de
aula, o mediador pode proporcionar uma atividade de pesquisa em laboratério de
informatica a respeito da autora, da premiacdo da obra e da defini¢ao de dislexia. Os
resultados da pesquisa podem ser registrados no didrio de leitura.

Para a etapa da leitura, sugerimos a divisdo de trés intervalos. No primeiro
momento (p. 1-84), podera ser explorada a tematica do bullying e da violéncia na escola.
Com o desenvolvimento da leitura e a densidade da leitura, no segundo intervalo (p. 85-
192) o professor podera promover uma pesquisa sobre campos de concentragdo, ditadura
militar no Brasil, autoritarismo, tirania. Como sugestao de atividade, os alunos poderao
entrevistar pais e/ou avos sobre o periodo da ditadura militar e guerras civis. As perguntas
serdo elaboradas em sala de aulas com auxilio do professor. Por fim, no ultimo intervalo
(p. 193-291), o professor podera retomar as informagoes sobre a viagem do homem a Lua
€ promover uma comparagdo entre o acontecimento historico ¢ o narrado no livro,
apontando semelhancas e diferencas nas descricdes de ambos.

As atividades realizadas anteriormente abrem caminho para a interpretagdo da
obra, seja no momento interior (encontro do aluno com a obra), seja no exterior (quando
o aluno ird socializar suas reflexdes). Portanto, a interpretagdo podera ser realizada por
meio de atividades orais, para que os alunos sejam motivados a falar sobre o papel de
Standish na histéria, observando sua evolugdo; os interesses para que a Terra Mae
planejasse uma viagem espacial; a importancia da transmissdo ao vivo da viagem a Lua
e, consequentemente, o poder da midia; a relagdo da escola do protagonista com as escolas
atuais; alguns aspectos do livro que podemos encontrar no nosso cotidiano, etc. Como a
tematica ¢ fértil e apresenta diversos aspectos a serem discutidos, o professor podera
organizar as discussdes em pequenos grupos e depois sugerir a socializacao aos colegas.
Para a atividade de registro, tdo importante no processo de letramento literario, os alunos
poderdo fazer uma resenha do livro expressando suas impressdes sobre o teor do texto e
fazendo a indicacao ou nao da obra. Cosson (2006, p. 68) destaca as vantagens do género
textual resenha, mas sugere a diversificagcdo de formas de registros a fim de evitar o
engessamento do letramento literario:

[...] o uso da resenha tem varios beneficios para o ensino de lingua materna. Em primeiro
lugar, é um exercicio de escrita dentro de um género com predominancia de estratégias
argumentativas e condi¢des de enuncia¢do bem determinadas. Depois, o texto produzido
tem possibilidade de circular entre os alunos e, por isso, ndo carrega a artificialidade da
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maioria das atividades de escrita escolar. Por fim, demanda do aluno o registro que ¢
também memoria de sua vida de leitor.

Os resultados de registro poderdo ser expostos em algum mural escolar para que
outras turmas tenham acesso as resenhas e assim o processo de externalizagao tenha maior
visibilidade e circulagao.

Conforme o rendimento do trabalho, interesse dos alunos e/ou até mesmo durante
o processo de leitura, o mediador podera explorar outros elementos presentes na obra que
auxiliam na compreensao geral, tais como: o sentido do muro no final da rua da Zona 7
(relacionando com o videoclipe de Pink Floyd, Another Brink in the wall); a Terra das
Croca-Colas, citada no livro como um “sonho” de consumo do protagonista; a figura dos
obstrutores, como grupo de resisténcia ao totalitarismo do governo, entre outros aspectos
especificos e internos a obra.

Algumas consideragoes

Diante da producdo editorial em larga escala, faz-se necessario analisar as
produgdes de livros destinados ao publico jovem, apontando elementos da narrativa,
textuais e sociais a serem explorados. Assim, alguns desses elementos foram abordados
com intuito de apresentar algumas caracteristicas da obra e fomentar reflexdes sobre o
seu conteudo. Vale lembrar que pelo seu teor politico-histérico, bem como por sua
linguagem, a obra suportaria também o direcionamento ao leitor adulto e critico. A
sequéncia basica aqui adotada poderia ser transformada em uma sequéncia expandida a
ser trabalhada com o ensino médio, por exemplo.

Todo o contexto da obra questiona a influéncia do autoritarismo do governo no
cotidiano e abre espaco para a discussdo de diversas temdticas como bullying,
homossexualidade, discurso midiatico e politico, além de refletir sobre o ambiente
educativo e sua finalidade.

A obra apresenta varios elementos que merecem ser analisados, tanto pela sua
linguagem como por seu conteudo. Entre eles, destaca-se a constru¢cdo de uma obra
distopica que em muitos pontos assemelha-se a situagdes vivenciadas em sociedades tidas
como democraticas.

Temos, portanto, uma obra com densidade narrativa mediante a complexidade da
personagem principal (rebeldia, atitude corajosa), além de linguagem expressiva de valor
literario. Conforme palavras da propria autora Sally Gardner, em entrevista a Revista
Carta Educacdo’:

Ha varios paises no mundo que ainda vivem em circunstancias parecidas com aquelas
narradas no livro, contra as quais as personagens se rebelam. No fundo, Lua de Larvas é
uma historia sobre amor, bravura e coragem. Trata de algo que as pessoas ndo estdo mais
acostumadas a fazer hoje em dia: sacrificar-se por uma grande causa. O livro € um convite
aos jovens para questionar e lutar contra as coisas que estdo erradas no mundo. Eles
precisam questionar a histdria, o que leem nos jornais, precisam olhar para mais lados de

! A referida entrevista encontra-se disponivel no seguinte endereco:
<http://www.cartacducacao.com.br/entrevistas/sally-gardner-salva-%e2%80%a8pela-dislexia/>.  Acesso
em: 01 jul. 2016.
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uma questdo do que apenas aquele compartilhado no seu Facebook ou transmitido pela
midia. O que o livro esta dizendo é: talvez vocé devesse fazer mais perguntas antes de
aceitar o que lhe ¢ dito como verdade.

As reflexdes e sugestdes aqui apresentadas exploram os elementos citados pela
autora e podem servir de parametros para outros direcionamentos com literatura que
visem ao letramento literario.
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