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Resumo

A proposta deste trabalho ¢ discutir a matriz de competéncia e habilidades da Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo (44P). Esta avaliagdo é composta por questdes objetivas de Lingua
Portuguesa ¢ ¢ aplicada pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo em escolas publicas
de ensino fundamental e médio do estado. O objetivo da prova ¢ medir os coeficientes de
aprendizado em lingua portuguesa em cada ano escolar. O presente trabalho corresponde a uma
analise de caso realizada em uma sala de oitavo ano. O foco da andlise esta nas questdes com
maior porcentagem de erro. Tal destaque se da, pois a AAP utiliza os indicadores em que os
alunos apresentam maior fragilidade e que indicam a necessidade de promover acdes
metodologicas capazes de sanar as lacunas conteudisticas, notadamente, aquelas direcionadas
para a competéncia leitora.

Palavras-chave: Avaliacdo de Aprendizagem em Processo (A4A4P); matriz de competéncia e
habilidades; competéncia leitora.

Analysis of the competence matrix in a real application of the Sio Paulo State
Secretary of Education evaluation program of Portuguese language Learning
Evaluation as a Process

Abstract

This paper aims at discussing the competence and ability matrix of the Learning Evaluation as a
Process (LEP). This evaluation is composed by multiple-choice questions of Portuguese language
and is applied by the Sdo Paulo State Secretary of Education in the public schools of the state.
The goal of the test is to measure the students’ levels of Portuguese learning in the middle and
high school levels of education in each school year. The present work corresponds to a case study
carried out in an eighth grade class. The focus of the analysis is the questions with higher
percentage of mistakes. This emphasis occurs because the LEP analyses the indicators in which
the students have shown less ability and that indicate the necessity to promote methodological
actions in order to fulfill the content needs, especially those focusing on the reading competence.
Keywords: Learning Evaluation as a Process (LEP); the competence and ability matrix; reading
competence.
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Introducio

As reflexdes que se seguem sao fruto de uma pesquisa de campo realizada em um
8° ano da rede publica de ensino do interior paulista. E a analise de um indicador interno
ao proprio sistema conhecido como Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (AAP), o
qual ocorreu — na época da analise, o ano de 2015 — no inicio e em meados do ano letivo.
A tabulagdo que analisaremos ¢ do segundo semestre de 2015.

Realizada desde 2011, no ciclo de educacao basica nivel II ¢ Ensino Médio nas
escolas publicas jurisdicionadas a Secretaria da Educag¢do do Estado de Sao Paulo —
SEESP, a Avalia¢do da Aprendizagem em Processo (AAP) ¢ um coeficiente externo a
sala de aula, aplicado de cima para baixo, ou seja, do Governo Estadual as unidades
escolares, para medir as competéncias e¢ habilidades que os estudantes alcancaram em
detrimento daquilo que eles devem dominar em cada eixo etdrio e de escolarizagdo,
sobretudo em Linguagens e Codigos € Matematica e suas Tecnologias.

Até meados de 2015, o Caderno de Questoes consistiu em dez questdes objetivas
em cada area do saber, citada no paragrafo anterior, e um caderno para desenvolvimento
da proposta de algum género escrito, propicio ao conteudo de cada ano. A partir do
segundo semestre, a producdo textual deixou de existir ¢ ao Caderno somou-se 14
questdes, perfazendo o total de 24 por “bancada”. Todo este esfor¢o tem por fundamento
oferecer uma ferramenta diagnostica ao docente para que possa desenvolver seu plano de
acdo ao detectar pontos nevralgicos no que ¢ chamado de eixo das Habilidades e
Competéncias, topico este que sera abordado em destaque, separadamente. Esse
“calcanhar de Aquiles” ¢ identificado, primeiramente, pela simples acdo de mapear
questdo a questdo o nimero dos componentes dos dois grupos: aqueles que acertaram a
resposta indicada no gabarito e aqueles que ndo acertaram. S6 depois, partimos para uma

observagao subjetiva de possibilidades do porqué do erro e o que fazer para suplantar a
dificuldade.

O apéndice que acompanha as provas, chamado de “Comentérios e
Recomendagdes Pedagogicas”, faz a seguinte exortagdo sobre as AAP:

Essa agdo, fundamentada no Curriculo do Estado de Sdo Paulo, tem como objetivo
fornecer indicadores qualitativos no processo de aprendizagem do educando, a partir de
habilidades prescritas no Curriculo. Dialoga com as habilidades contidas no SARESP,
SAEB, ENEM e tem se mostrado bem avaliada pelos educadores da rede estadual. Propoe
o acompanhamento da aprendizagem das turmas e do aluno de forma individualizada, por
meio de um instrumento de carater diagnodstico. Objetiva apoiar e subsidiar os professores
de Lingua Portuguesa e de Matematica que atuam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio da rede Estadual de Sdo Paulo, na elaboracdo de
estratégias para reverter desempenhos insatisfatorios, inclusive em processos de
recuperagao (SAO PAULO, 2015, p. 2.)

Nosso artigo abordard o funcionamento da AAP, através do seguinte ponto de
observacgao: foram analisadas as 24 questoes do segundo semestre de 2015 do Caderno
de Questoes de Lingua Portuguesa, em uma determinada sala de oitavo ano, num
municipio interiorano de Sao Paulo. Apds tabularmos e obtermos os dados fisicos de
porcentagem de erros e acertos, afunilamos para as questdes com maior incidéncia de erro
e, com o auxilio do aparato teorico, langamos as hipdteses de estratégias que permitam
interpretar e compreender o que ¢ exigido. Chamamos de hipoteses, porque acreditamos
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que o aprendizado escolar ¢ dificil de cercear, pois sdo muitas suas variantes. “Entretanto
o docente ndo pode, devido a isto, se furtar das interagdes sociais com seus pares € com
suas classes, frente ao todo do contexto escolar, com a finalidade de producdo de
conhecimento por parte do aluno, em especial aquelas baseadas no dialogo” (SOLE, 1998,

p. 18).

Objetivo

Estes escritos, além desta introducdo explicativa sobre o funcionamento interno
da Avaliag¢do da Aprendizagem em Processo € a conclusdo, partes necessarias a qualquer
trabalho que intenciona discutir de forma cientifica determinada realidade, seguiremos a
seguinte organizacao: o debate sobre a matriz curricular explicitada nos proprios encartes
enviados pela SEESP e o corpus tabulado e analisado da 44P (2015) aplicados a um dado
oitavo ano da rede publica.

Matriz de Competéncias e Habilidades: Contexto de 2015

Para que possamos apresentar este modelo de avaliagdo exclusivo do ensino da
rede publica paulista, a A4 P, falaremos, brevemente, dos dois modelos que representaram
os dois semestres do ano letivo de 2015: a oitava edi¢do, a qual ainda foi igual a todas as
outras edi¢cdes antecessoras € a nona edi¢cdo, que apresentou pequenas alteragdes, como
ja citado, no numero de questdes e na perda da producao textual.

Como destacado no excerto anterior, “A Matriz de Referéncia para AAP”,
utilizada na formulagdo das questdes e que esta presente nos Cadernos de Recomendagdes
Pedagogicas, teve como apoio o Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Linguagens, codigos
e suas tecnologias,; o Caderno do professor: lingua portuguesa; as matrizes do SARESP,
da Prova Brasil e do ENEM ” (SAO PAULO, 2015, p. 3). A abordagem da Matriz de
Lingua Portuguesa sera pertinente, neste topico. A descri¢ao das Competéncias versus
Habilidades de cada enunciado est4 no fasciculo do professor para que o oriente em seu
aval pedagogico. Ao lermos esse contetido pedagogico que tem a intengdo de embasar o
trabalho docente, percebemos uma afinagdo com a concepgao de tedricos como Kleiman
(2013), Sol¢ (1998) e outros que retomaremos ao longo do artigo. Observe este primeiro
excerto tedrico:

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educagdo Fundamental.
Espera-se que, no final dessa etapa, os alunos possam ler textos adequados para a sua
idade de forma autdénoma e utilizar os recursos ao seu alcance para referir as dificuldades
dessa area — estabelecer inferéncias, conjeturas; reler o texto; perguntar ao professor ou a

outra pessoa mais capacitada, fundamentalmente —; também espera que tenham
preferéncias na leitura e possam exprimir opinides proprias sobre o que leram (SOLE,
1998, p. 34).

Com efeito, ao vislumbrarmos as metas de cada enunciado, percebemos uma
predilecdo natural para situacdes que envolvam o aluno e seu grau de proficiéncia textual.
Por exemplo, na AAP — 1* edi¢ao 2015 do 8° ano, dos sete eixos descritos, foram avaliados
seis, a saber: Eixo I — Procedimentos bésicos de Leitura; Eixo II — Implica¢des do suporte,
do género, do enunciado e do receptor na compreensao textual; Eixo III — Relacdo entre
textos do mesmo género ou de géneros diferentes; Eixo IV — Coesdo e Coeréncia no
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processamento do texto; Eixo V — Recursos expressivos e efeitos de sentido; Eixo VI —
Variagdo Linguistica e o Eixo VII — Recursos da Linguagem Literaria ndo ¢ avaliado em
todo o nivel fundamental, apenas no ciclo médio. As Habilidades sdo enumeradas do 1
ao 31 e se dividiram entre cada eixo. No caso das 10 questdes, foram 10 Habilidades,
dispostas entre os 6 eixos. O manual pedagogico se expressa da seguinte forma: Questao
1 = H3-Eixol, e assim sucessivamente, basta retornar a cada eixo e ao descritor de cada
Habilidade para compreender o que estd a ser mobilizado a fim de atingir determinada
competéncia.

Dito de outra forma, as Habilidades (Inferir, Distinguir, Identificar, Reconhecer,
Estabelecer e Localizar) repetem-se ao longo de todos os Eixos, e sera na intersec¢do do
Eixo “Habilidade” com o Eixo “Tematico” (I, IL, III, IV, V, VI e VII) que obteremos a
Competéncia, sendo essa aquilo que os compéndios escolares oferecem ao aluno na série
em que esta matriculado. Deste modo, o aluno pode possuir a Habilidade de Localizar,
por exemplo, mas dependendo do Eixo que esta Habilidade esta descrita, ele pode ainda
nao ter atingido a Competéncia daquele dado Eixo, portanto, a mesma Habilidade ¢
requerida diversas vezes. Mas ha Competéncias distintas a atingir, “em seu conjunto, elas
nos fazem ver que, se ensinamos um aluno a ler compreensivamente e a aprender a partir
da leitura, estamos fazendo com que ele aprenda a aprender, isto €, com que ele possa
aprender de forma auténoma em sua multiplicidade de situagdes.” (SOLE, 1998,
p. 47).

Por uma decisdo didatica, abaixo, fizemos uma representagao pictérica do
esquema mental que descrevemos acima. Trata-se de um grafico com o FEixo
“Habilidades” e o Eixo “Temadtico”. As areas hachuradas remetem ao encontro dos dois
eixos, ou seja, a Competéncia a ser aprendida.

Habilidades

Estabelecer

Diferenciar

Relacionar

Localizar

Inferir

Distinguir

Interpretar

Reconhecer

Identificar

Eixos
I 11 111 v v VI VIl

Grifico 1. Projecio da interseccido do Eixo Competéncias e Habilidades

Em que pese a observacao do eixo VII, sem nenhum destaque, a Competéncia em
Linguagem Literaria ndo ¢ analisada no ciclo II por entender que a Literatura serd uma
disciplina exclusiva do Ensino Médio. Vale ressaltar que as grelhas de descritores de cada
eixo estdo na integra no Caderno de Comentarios e Recomendacdes Pedagogicas da AA4P.
Ainda sobre a 8* edi¢do aplicada no 1° semestre, foram constatados 50% de enunciados
no Eixo I, 10% no Eixo II, 10% no Eixo IV, 20% no Eixo V ¢ 10% no Eixo VI. Ficou
evidente a forte inclinacdo dos indicadores em verificarem o nivel de letramento dos
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adolescentes, testando ao longo dos dez enunciados a proficiéncia leitora dos mesmos em
deslindar as armadilhas das questdes, baseadas em distintos géneros.

E caracteristica da proposta curricular do estado de Sdo Paulo o conteudo ser
espiralado, dito de outra forma, repassar o mesmo conhecimento por todos os anos de
forma cada vez mais aprofundada, por isso da marcacdo com um X em mais de uma série
para o mesmo descritor. A partir da nona edi¢do, segunda metade de 2015, a Matriz de
Referéncia para Avaliacao de Lingua Portuguesa passou a se apresentar de uma maneira
diferente: as 24 questdes foram dispostas de par em par, gerando o total de 12 descritores
de habilidades. Contudo, prevalece a meta da A4P de analise reflexiva sobre Habilidades
e Competéncias ndo atingidas e a busca em elevar o grau de proficiéncia dos estudantes
nas mesmas Habilidades, elencado no Gréafico 1, e Competéncias de acordo com seu ano
escolar. Desta forma, todas as edi¢des, ainda que tenham alterado seu layout, perseguem
0 mesmo percurso ontologico destacado nesta subsecao do texto.

AAP 2° semestre de 2015

Para fins de respeito ao tamanho limite de laudas deste trabalho, optamos em
escolher a 44P 2° semestre de 2015, 9* edigdo, com 24 questdes objetivas, para analise
dos acertos e distratores escolhidos pelos adolescentes. Tivemos 20 informantes com o
desempenho demonstrado nos graficos seguintes:

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM PROCESSO
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Grafico 2. Questoes de 1 a 12
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Grifico 3. Questoes de 13 a 24

Essa AAP, além de ser mais que o dobro de indicadores do primeiro semestre do
mesmo ano, também possui outra diferenga essencial, o desempenho dos estudantes.
Enquanto no primeiro semestre eles ndo ficaram abaixo da média em nenhuma das
questdes, no segundo semestre 37,5% do total de questdes da A4P ndo foram atingidas,
conforme o estipulado pelo proprio sistema avaliativo e passivel de visualizar nos dados
produzidos e compartilhados acima. Varios sdo os fatores que podem influenciar na
alteracdo, um deles € por ter se tornado um diagnostico mais extenso. Como € um caderno
com muitos textos a serem lidos, os adolescentes reclamam do tempo que necessitam para
resolvé-lo e como o objetivo ndo ¢ meritocratico, ou seja, ndo ha a conversdo para as
notas escolares, nem sempre fazem com o mesmo empenho, porque se entediam com
tantos géneros a serem lidos, perguntas e alternativas para decodificar.

Convém relembrar os enunciados que estamos a enfocar, ou seja, aqueles com
maior indice de respostas nao corretas. Como fica claro no grafico, trata-se da questao 10
e 13 (ambas com 85%). Como foi falado, anteriormente, as questdes estdo de par em par
embasadas no mesmo descritor. O caderno pedagogico aponta que o par da questdo 10 é
a questao 4, e o par da questao 13 ¢ a 15. Retornemos ao grafico, ainda que seja a mesma
Competéncia/Habilidade, a questao 4 foi atingida por 60% dos informantes, o que nos faz
refletir sobre a dire¢do tomada pelo enunciado, j& no outro par, ambas as questoes (13 e
15) ndo foram, na compreensdo do esperado pela questdo, atingidas pelos informantes,
pois a porcentagem abaixo da média expressa que o conteudo nado foi alcangado. Esse
outro formato, duas oportunidades discursivas por descritor, nos auxiliard a entender o
que pode ter ocorrido, por fornecer mais dados.

Devemos ter em mente ao longo das paginas que se seguem, analisando estes dois
pares de questdes, o que foi avaliado: as questdes 4 e 10 “Identificar a funcao sintatica
(sujeito) em textos ou fragmentos de textos (anuncios publicitirio e/ou textos
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prescritivos”, e as questdes 13 e 15, “Reconhecer os elementos constitutivos da

organizagio de um antincio publicitario” (SAO PAULO, 2015, p. 5).

Vejamos o exposto sobre Competéncia e Habilidade em funcionamento, nos

textos e questdes, logo a seguir. Iniciemos com a questdo décima:

Regra para 4 jogadores

1. Das 12 cartelas-personagens, escolha apenas 8. As demais deverao ser
colocadas na tabela de memoria com a face virada para baixo, cobrindo 0s
proprios personagens. A tabela de memoria ajuda os jogadores a se lembrarem
de quais personagens estao participando da partida.

2. Sem que vocé ou os outros jogadores vejam a figura, retire uma cartela-
personagem entre as 8 escolhidas e a encaixe dentro do livro de “Planos
Secletos”. Em seguida, coloque o livro no centro do tabuleiro, dentro do muro.

3. Junte a cartela “Turma da Ménica” com as 7 cartelas-personagens e
embaralhe-as bem.

4. Distribua 2 cartelas para cada jogador. Ninguém podera ver as cartelas dos
outros jogadores.

5. Distribua também 2 fichas-locais, que devem ser colocadas nos circulos do
tabuleiro a frente de cada jogador, com a imagem colorida virada para cima.

6. Cada jogador escolhe um agente Cebolinha e o coloca no tabuleiro em um
local com a cor correspondente a uma de suas duas fichas locais.

Retirado do manual de instrucdes do jogo Agente Cebolinha, da Grow Jogos e Brinquedos
SA

Figura 1. Imagem do texto da décima questio da 9* edicio da A4P

E um texto prescritivo, tipico género curricular estudado no 8° ano. Trés questdes
fizeram uso destas regras de jogo, a numero 9 que questionou sobre ao que se referem os
itens elencados no jogo, a nimero 11, com um desempenho também aquém do esperado,
que questiona sobre fungdes sintaticas do predicado em oracdes destacadas e a numero

10. Vejamos o texto do enunciado com a alternativa considerada correta ja negritada:

Questao 10

Na oracdo [..]'A tabela de meméria ajuda os jogadores a se lembrarem de
quais personagens estdo participando da partida” [...], a expressao grifada tem

a funcdo de

(A) vocativo.

(B) adjunto adnominal.
(C) adjunto adverbial.

(D) sujeito.

Figura 2. Imagem do gabarito da décima questdo da 9” edicdo da A4P
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Agora, acompanhemos o grafico da escolha dos alunos entre a resposta e os
distratores:

Questao 10

mA
mB

uC

Grafico 4. Divisao dos informantes pelos descritores — Questio 10

Fator preponderante ¢ que, justamente, a alternativa correta foi alvo do menor
nimero de escolhas. Segundo propostas curriculares oficiais, este conteudo ¢ realizado
no segundo bimestre letivo do 8° ano. A A4 P ocorreu no terceiro bimestre, logo os alunos
ainda ndo haviam conseguido assimilar todo o conceito, como foi possivel averiguar
através dos dados fisicos, a observagado e o dialogo em campo. Quando retomamos a outra
questdo, nimero 4, que participa da mesma referéncia de Competéncias/Habilidades e foi
pela maior parte respondida corretamente, temos mais hipdteses do que pode ter havido.
Observemos:
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Foi-se o tempo em que os cachorros guardavam
a residéncia e, por isso, ficavam ao relento. Toté que se preza, hoje,
vive dentro de casa com toda @ merdomia. Muitos incorporam
ate as angustias que afligem seus donos.

Questao 04

Na expressao [...] “Toto [...] vive dentro de casa com toda a mordomia” [...] o
termo grifado

(A) € um animal, por isso ndo pode ser o sujeito da oracao.

(B) se refere a palavra casa e tem outra funcao sintatica.

(C) ndo realiza a a¢do por conta da “mordomia” do cdo.

(D) @ o sujeito que pratica a agao realizada na oragao.

Figura 3. Imagem do texto e do gabarito da questio 04
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QUESTAO 4

mA

HB

60%

lw)

Grafico 4. Divisido dos informantes pelos descritores — Questio 04

Ora, a sala, em sua maioria, entende qual ¢ a funcao de um sujeito, aquele que
pratica a acdo realizada na oragdo, no caso, o Toto, responsavel pelo predicado “vive
dentro de casa com toda a mordomia”. Curado (2011, p. 27) diz que ha “o que se costuma
chamar de gramatica internalizada, conjunto de regras aprendido e usado na interagdo
comunicativa, desenvolvendo a “competéncia textual/discursiva”, isto ¢, a capacidade de
produzir e interpretar textos”. Uma acdo existe no universo porque algo ou alguém a fez
existir. Contudo, quando se pergunta o mesmo, mas de forma distinta, ou seja, como na
questdo 10, ao indagar sobre a fungao sintatica de um termo, eles ndo conseguiram isolar
este mesmo sujeito. “Parece-me que ¢ ponto pacifico que a pouca familiaridade com um
determinado assunto pode causar incompreensdo” (KLEIMAN, 2013, p. 23). A mudanca
na forma de dispor o questionamento distorceu o grau de proficiéncia em identificar o
sujeito em um texto ou fragmento. Portanto, falar que eles ndo sabem o que ¢ um sujeito
ou que entenderam completamente sdo extremos desnecessarios frente aos resultados das
questoes 4 ¢ 10.

Analisemos, agora, o texto da questdo 13:
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Leia o texto e responda as questoes 12 e 13.

Gente qué mo%
g50 Paulo
B R i

Disponivel em :<htip://www.cptm.sp.gov.br/Pages/Home. aspx>. Acesso em: 11 de junho de
2015.

Figura 4. Imagem do texto publicitirio da questdo 13

Trata-se de um anuncio publicitario, todos seus aspectos sao estudados ao longo
desta série. Na questdo 12, eles ndo conseguiram definir o publico-alvo, razdo dos indices
em vermelho. No enunciado 13, na integra abaixo, nem a informagao visual nem a escrita,
destacadas na elaboracdo da questdo, encaminharam para uma maior adesdo a alternativa
aceita como correta (B).

Questao 13

No anuncio publicitario, 0 uso da imagem de um funcionario sorridente e os
tempos verbais escolhidos tem por objetivo

(A) sugerir ao leitor que utilize mais o transporte publico, no caso os trens, que
movem Sao Paulo.

(B) convencer o leitor a acessar uma pagina na internet para saber mais
sobre o assunto.

(C) demonstrar que os funcionarios dos trens trabalham sempre dispostos e
com aparatos de seguranca adequados.

(D) informar aos usuarios sobre o nimero de funcionarios que trabalham na
manutencao do transporte publico.

Figura 5. Imagem do gabarito da questao 04
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Questao 13

mA
HB

mC

Grifico 5. Divisdo dos informantes pelos descritores — Questio 13

E relevante o distrator C (com 45%). Os alunos se fiaram apenas na imagem
simpatica do funcionario, anulando a jun¢ao dos tempos verbais ao todo do antincio, que
aparece nas informagdes escritas em fonte menor ao lado direito da propaganda:
“Conheca essas e outras historias em gentequemovesp.com.br”. Desarticular desta forma
os elementos presentes na figura ¢ fazer uma leitura superficial, ndo mergulhar nas
inferéncias de todo o suporte grafico-textual:

O mero passar de olhos pela linha ndo ¢ leitura, pois leitura implica uma atividade de
procura por parte do leitor, no seu passado, de lembrancas e conhecimentos, daqueles que
sdo relevantes para a compreensdo de um texto que fornece pistas e sugere caminhos, mas
que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel explicitar. (KLEIMAN, 2013, p.
30).

Ao contrario do que aconteceu com as questoes 4 ¢ 10, os dois indicadores de
Habilidade/Competéncia dos nlimeros 13 e 15, “Reconhecer os elementos constitutivos
da organizagdo de um anuncio publicitario”, estdo com resultados desfavoraveis. Antes
de prosseguirmos, leremos o enunciado e o grafico de respostas e distratores da décima
quinta:
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Leia o texto e responda as questdes 14 e 15.

m’ oI
CUIDE DELAS N0 TR mmm

Imagem disponivel em: <http://www.denatran.gov.br/campanhas/hotsite_pelaestradaafora/index_htmi>.
Acesso em: 11 de junho de 2015.

Questao 15

O texto verbal do anuncio publicitario faz um apelo a seu publico alvo, que &
enfatizado pelo uso de

(A) verbos no modo imperativo.

(B) personagens de contos de fadas.

(C) verbos no modo infinitivo.

(D) personagens de historias de terror.

Figura 6. Imagem do texto publicitirio e o gabarito da questio 15
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Questao 15

mA
HB

mC

Griéfico 6. Divisao dos informantes pelos descritores — Questio 15

Confirma o que estamos a expor sobre o fato de os alunos verem apenas um
continuum, o imagético nos casos, ¢ descartar que se trata de um sobreposto verbal e nao-
verbal para compor o todo. Nao ¢ a toa que o distrator B ficou com 70% das escolhas,
“personagens de contos de fadas”, porque as oracoes “Ajude a salvar nossas criangas.
Cuide delas no transito”, que sdo o texto verbal, parece que foram, como na questio 13,
ignoradas. Por outro lado, “o conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso
determinard, em grande medida, suas expectativas em relagdo aos textos, expectativas
estas que exercem um papel consideravel na compreensao” (KLEIMAN, 2013, p. 23), os
educandos conhecem bem os gé€neros contos de fada que os acompanha desde os
primeiros anos escolares, portanto, por um automatismo advindo deste conhecimento
prévio, logo uniram as figuras do faz-de-conta com a palavra “criangas” e concluiram
uma pretensa resposta, o distrator cumpriu bem seu papel ao induzir ao erro mais provavel
aqueles leitores mais desavisados, por assim dizer. Tanto assim que sd3o dois grupos
apenas de informantes, 30%, talvez os leitores mais experientes, que se decidiram pela
resposta tida como correta A e o restante o distrator B, leitores que, porventura, estdo um
passo anterior ao nivel ja alcangado de proficiéncia do restrito outro conjunto.

Valido comentar a questdo 14, embora ndo faga parte do mesmo descritor da 13 e
da 15, utilizou 0 mesmo anuncio aos motoristas acima e questionou sobre o publico-alvo.
Ao notarmos os resultados do grafico, nota-se o fato de os adolescentes ndo identificarem
que, apesar dos personagens infantis, o apelo sobre ajudar e cuidar € para os adultos, por
ocuparem a posicao da dire¢do do carro; dai a importancia de se fazer a inferéncia em
todos os aspectos da publicidade disponibilizada.
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Consideracoes finais

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias;
precisamos nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se apoia
na informag@o proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em um processo
que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e inferéncias antes mencionadas.
(SOLE, 1998, p. 23).

Todo ato enunciativo prevé uma vontade, um objetivo a ser atingido. Ai temos a
questdo da consciéncia e seu grau de controle do individuo. O modo de dizer nao ¢
aleatorio. O efeito de saber dizer, entender o como foi dito e o controle das variaveis sao
o grau de exceléncia. Muitas vezes, as institui¢des escolares t€ém uma preocupacdo em
demasia com que o aluno saiba reconhecer dominios textuais de forma estrutural, mas
sonegam a compreensao destas tipologias textuais em contextos reais de uso, bem como
as acoes da linguagem dentro de cada dimensao tipoldgica.

Dito de outra forma, com a intengao de afinar com este estudo de caso, o que fica
entendido nas edi¢des da A4P, sobretudo, com este exemplo demonstrado, ¢ o descarte
de dimensdes importantes dos enunciados, como a presenca do pictérico e, porque usou
as inferéncias e previsdes imediatas dos alunos para induzi-los ao erro, ao invés de utilizar
caminhos para chegar ao acerto.

A Avaliagdo de Aprendizagem em Processo ¢ uma ferramenta para diagnosticar o
que o professor ensina e como se ensina, antes mesmo de obter o que o aluno aprendeu e
como ele aprendeu. Mesmo ja contando com nove edigdes a época, nota-se a necessidade
de ajustes quanto ao que se avalia e como se avalia. Encaminhamos ao final este trabalho,
deixando as palavras de Solé (1998, p. 33), as quais traduzem, em poucas linhas, como
conceber, ainda que sem os ajustes necessarios, o atual auxilio que a A4P pode fornecer
a equipe pedagogica escolar:

Considero que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do método,
mas na propria conceitualizacdo do que ¢ a leitura, da forma em que é avaliada pelas
equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios
que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodologicas que se
adotam para ensina-la. Estas propostas ndo representam o tinico nem o primeiro aspecto;
considera-las de forma exclusiva equivaleria, na minha opinido, a comegar a construgéo
de uma casa pelo telhado.
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