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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar o resultado de uma pesquisa com professores/alunos
do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM) sobre o ensino de Portugués como Lingua Adicional. Segundo afirmam
alguns autores, como Oliveira (2013), o crescimento da lingua portuguesa no Brasil e no
mundo fez com que os professores de portugués tivessem de se preparar para o desafio de
pensar sua lingua materna também como estrangeira e¢/ou adicional. Para conhecer a atual
realidade do ensino da lingua portuguesa como adicional na escola publica, iniciamos uma
pesquisa com a proposta de mapear os conceitos que os professores t€ém em sua pratica
profissional sobre lingua nacional, lingua padrdo, lingua materna, lingua estrangeira e
diversidade linguistica no Brasil. A partir desse mapeamento, propomo-nos a discutir sobre o
conceito e a importancia da lingua adicional no ensino do portugués.

Palavras-chave: lingua portuguesa; lingua adicional; ensino de portugués.

Formacion del profesor y ensefianza del Portugués como Lengua Adicional

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar el resultado de una investigacion con
profesores/alumnos del Mestrado Profissional em Letras [Maestria Profesional en Letras]
(PROFLETRAS) de la Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) sobre la
ensefianza del Portugués como Lengua Adicional. Como defienden algunos autores, como
Oliveira (2013), el crecimiento de la lengua portuguesa en Brasil y en el mundo hizo que los
profesores de portugués se preparasen para el desafio en pensar su lengua materna también
como extranjera y/o adicional. Para conocer la realidad actual de la ensefianza del portugués
como lengua adicional en la escuela publica, empezamos una investigacion con el intento de
mapear los conceptos que los profesores tienen en su practica profesional sobre lengua nacional,
lengua estandar, lengua materna, lengua extranjera y diversidad lingiiistica en Brasil. A partir de
ese mapeo, nos proponemos a discutir el concepto y la importancia de la lengua adicional en la
ensefianza del portugués.

Palabras-claves: lengua portuguesa; lengua adicional; enseflanza de portugués.
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Introducio

Um consideravel numero de pesquisas e publicagdes sobre o ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira/Adicional (PLE/PLA) demonstra que essa area tem
conquistado cada vez mais espago dentro da comunidade cientifica. Esse interesse pode
ser comprovado, principalmente, pela ampliagdao da oferta de cursos de Portugués como
lingua estrangeira/adicional e pela implantacdo do Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) — desenvolvido e outorgado pelo
Ministério da Educacdo. Como destaca Oliveira (2013, p. 417), a partir de 2004 houve
um crescimento da lingua portuguesa no Brasil e no mundo, pois constatamos a
ampliacdo do “letramento da populacdo, a inser¢do dos paises na sociedade
internacional, o crescimento da classe média, criando uma produgcdo € um consumo
cultural mais sofisticado, mais viagens ao exterior ¢ maior acesso a Internet”. Esses
fatores contribuiram para que houvesse um interesse maior pelos paises de lingua
portuguesa e, consequentemente, uma maior abertura para seu aprendizado como
estrangeira e¢/ou adicional.

Entretanto, apesar desse crescimento, ainda ¢ escasso o niumero de instituigdes
de ensino superior, incluindo as universidades publicas, em que ha a oferta de cursos de
portugués como lingua estrangeira/adicional. Inclusive, ndo ¢ comum que os cursos de
Letras contemplem em suas grades disciplinas que abordem o ensino, bem como a
formacgao de professor, de lingua portuguesa como estrangeira e/ou adicional.

Pelo exposto, nosso objetivo ¢ apresentar resultados de uma pesquisa realizada
com professores da Educacdo Basica que sdo alunos do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM). A
necessidade da pesquisa surgiu durante a preparagao da bibliografia e do material para a
disciplina “Produ¢do de material didatico para o ensino de Lingua Portuguesa como
Adicional”. Antes de iniciar as leituras, debates e trabalhos sobre o tema, foram
aplicados dois questionarios para conhecer os conceitos de lingua, dialeto e diversidade
linguistica no Brasil que os professores da educagdo basica carregam para sua pratica
diaria. Ademais, os questiondrios foram pertinentes para que pudéssemos saber sobre a
realidade de cada um em sala de aula com relacao a presenca de alunos estrangeiros ou
com alguma deficiéncia, principalmente a visual e a auditiva.

A partir do desenvolvimento desse trabalho, propomo-nos a refletir, bem como
questionar, os posicionamentos teérico-metodologicos sobre a formagdo de professores
em relacdo ao ensino de lingua portuguesa como estrangeira e/ou adicional e sobre o
multilinguismo no Brasil. A andlise dos resultados dessa pesquisa interessa ndo apenas a
comunidade cientifica, mas também aos professores da rede basica de ensino. Afinal,
apesar de ndo possuirem um conhecimento aprofundado sobre o tema, esses professores
sdo colocados em situacdes em que ¢ imprescindivel conhecer as concepgdes tedricas
sobre lingua adicional, bem como estrangeira. Ademais, ¢ de extrema necessidade que
eles conhecam os materiais didaticos disponiveis no mercado para trabalhar com alunos
estrangeiros, indigenas e deficientes auditivos ou visuais que tenham a lingua
portuguesa como estrangeira ou adicional.
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Diversidade Linguistica no Brasil

A homogeneizacdo da lingua portuguesa, bem como de seu uso, comega a ser
delineada no final do século XVIII com a politica do Marqués de Pombal (SILVA,
1995). E relevante lembrar que, nessa época, se inicia, ou melhor, impde-se uma nova
politica linguistica e cultural no Brasil, envolvendo a primeira rede leiga de ensino ¢ a
expulsio dos jesuitas. E a partir dessa época que a lingua portuguesa passa a ser
obrigatoria e o uso de quaisquer outras linguas € proibido.

A eficacia da politica pombalina pode ser atestada ainda hoje, principalmente
quando professores de portugués da escola publica afirmam reconhecer a diversidade de
sua lingua, mas ndo as ‘outras linguas’ existentes € em uso no territorio brasileiro. Os
professores, ao serem questionados sobre a diversidade linguistica, mencionam as
linguas indigenas, no entanto, sentem-se incapazes de reconhecer as distingdes entre
elas, como se os indigenas e suas linguas pertencessem a um grupo homogeneizado.
Rosa Virginia Matos e Silva, em seu trabalho de 1988, ja apontava que, no Brasil, ha a
convivéncia de, pelo menos, 170 linguas indigenas. Apesar dessa diversidade, ainda
impera a “crenca” em boa parte da academia de que se trata de um pais monolingue.
Para Silva (1988, p. 17), “o processo quinhentista persiste, a ideologia da
homogeneizagao cultural e linguistica também, mudados apenas os senhores”.

Silva destaca que ainda encontramos, em trabalhos cientificos sobre o portugués
brasileiro, afirmagdes que atestam a “espantosa unidade” da lingua falada no Brasil.
Para a linguista, os que professam essa unidade

[...] partem de um confronto entre a dialetacdo geografica portuguesa e brasileira. Isso
que se pode chamar de julgamento estereotipado, ndo se fundamenta no conhecimento
exaustivo da realidade linguistica do Brasil que de resto ainda ¢ insuficiente e
fragmentariamente estudada. (SILVA, 1988, p. 25).

As respostas dos professores/alunos que participaram da pesquisa sobre a
diversidade linguistica no Brasil reiteram a crenca de unidade e uniformidade no uso da
lingua portuguesa e o desconhecimento das especificidades das linguas indigenas.
Ademais, as colocagdes dos professores nos fazem perceber certos julgamentos
negativos sobre a presencga de palavras estrangeiras no portugués, como se existisse uma
“lingua pura”. O perigo desse juizo ¢ estender tal critica ao emprego de termos regionais
no uso da lingua portuguesa. Segundo Massini-Cagliari (2004, p. 15-16, traducao
nossa'):

E interessante observar que essas duas manifestagdes de preconceito linguistico (contra
um elemento externo e contra um elemento interno supostamente inferior) t€ém uma
origem comum: o mito de que a lingua portuguesa no Brasil ¢ caracterizada por uma
maravilhosa unidade (Bagno, 2002a: 15) e por uma associagao entre o Estado (Nagao) e

It is even more interesting to observe that these two manifestations of linguistic prejudice (against the
external element and against the supposed inferior internal element) have a common origin: the myth that
Portuguese language in Brazil is characterised by an amazing unity (Bagno, 2002a: 15) and the
association between State (the Nation) and Portuguese as its official language (Silva & Moura, 2002: 11).
On the one hand, the denial of multilingualism and, on the other hand, the exclusion of speech and ways
of speaking that are not in strict correspondence with this idealised Portuguese are direct and concrete
results of a social posture plenty of linguistic prejudice. (MASSINI-CAGLIARI, 2004, p. 15-16).
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o Portugués como sua lingua oficial (Silva & Moura, 2002: 11). Por um lado, a negagéo
do multilinguismo e, por outro, a exclusdo da fala ¢ de modos de falar que nédo
correspondem ao portugués idealizado sdo resultados diretos e concretos de uma
posicao social repleta de preconceito linguistico.

O preconceito linguistico e a negacdo do multilinguismo dificultam o
reconhecimento da diversidade do portugués, bem como a compreensdo de que se trata
de uma lingua “multicéntrica”, afinal dispde de mais de uma norma. Atualmente, a
lingua portuguesa tem normas europeias, normas brasileiras e normas africanas, além de
outras em processo de criagdo (CASTILHO, 2013).

Nessa perspectiva, possuem diversidade os paises em que se fala mais de uma
lingua, como o caso do Brasil, em que sobreviveram mais de cem linguas indigenas,
além das linguas de imigra¢do, de Mocambique, Angola, Guiné Bissau, Timor-Leste,
etc. Como afirma Castilho (2013, p. 11-12), “uma politica linguistica brasileira
articulada deveria tomar em conta essas caracteristicas de nossa sociedade”. O
(re)conhecimento dessas linguas contribuiria para que o professor refletisse o ensino do
portugués como lingua estrangeira e/ou adicional, afinal, ensind-lo para um indigena
exigiria repensar o seu material didatico e sua metodologia.

Lingua Adicional e Formacao de professores

Como ja mencionado, a area de Portugués como Lingua Adicional ou como
Lingua Estrangeira (doravante PLA/PLE) muito se desenvolveu nos Ultimos anos em
relacdo a institucionalizacdo no Brasil e no exterior (BBPORTUGUESE, 2013).
Entretanto, o ensino e a aprendizagem de Portugués como Lingua Adicional ou Lingua
Estrangeira em situacdo de formagdo de professores ainda carece de muitas reflexdes,
pois em muito precisamos avangar. E provavel que esses passos lentos decorram da
propria constatagdo de que também € necessario ver a lingua portuguesa falada no
Brasil como uma lingua estrangeira (LEURQUIN, 2013). A dificuldade em abordar o
portugués a partir desse viés deve-se também ao pouco reconhecimento das diversas
linguas em uso no Brasil, conforme exposto no topico anterior.

Cabe mencionar que a palavra “adicional” ¢ o termo mais comumente usado do
que “segunda lingua” ou “lingua estrangeira”. Um dos motivos ¢ o fato de os
estudantes, algumas vezes, estarem aprendendo ndo uma segunda, mas uma terceira ou
quarta lingua. “Adicional” se aplica a todas, exceto, claro, a primeira lingua aprendida.
Ademais, uma lingua adicional pode ndo ser estrangeira, j4 que muitas pessoas no seu
pais podem falar essa lingua rotineiramente.

Como exemplo dessa realidade, basta pensarmos na situacdo dos paises
africanos de lingua portuguesa ou até mesmo na Espanha, em que ha, pelo menos,
quatro linguas oficiais. O termo “estrangeiro” pode, com efeito, sugerir “estranho”,
“alheio” ou outras conotacdes indesejaveis. Nossa escolha pelo termo ‘adicional’
sublinha o nosso entendimento de que linguas adicionais ndo sdo estrangeiras, logo,
também nao sdo inferiores ou superiores, nem substitutas para a primeira lingua de um
estudante (ELLIOT et al., 2001).
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Procedimentos metodologicos

A partir dos pressupostos tedricos comentados, elaboramos e aplicamos dois
questionarios no primeiro dia de aula da disciplina “Produ¢ao de material didatico para
o ensino de Lingua Portuguesa como Adicional” para subsidiar nossas discussdes
tedricas e praticas em sala de aula. O objetivo primordial foi diagnosticar os conceitos
sobre lingua nacional, lingua padrdo, dialeto e diversidade linguistica que os professores
da Educagdo Basica, poés-graduandos do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) de uma universidade publica do Triangulo Mineiro, praticam em sala
de aula e/ou trazem de sua trajetoria académica.

Além desses conceitos, nossa proposta era também a de conhecer a realidade de
cada professor a respeito dos alunos que recebem em sua escola. Para isso, uma das
perguntas dos questionarios averiguava se o professor ja havia tido algum deficiente
auditivo ou visual, estrangeiro ou indigena entre seus alunos. Ao final da disciplina,
aplicamos um terceiro e ultimo questionario para compreender de que forma a disciplina
contribuiu para uma possivel revisdo das concepcoes tedricas, bem como praticas de
ensino dos professores apos os debates e trabalhos realizados ao longo do semestre.
Foram participantes da pesquisa quinze (15) professores/mestrandos.

Os dados dos questionarios foram analisados de forma quantitativa e qualitativa.
Para a analise quantitativa, utilizamos os recursos do Excel, aplicativo Windows, que
fornece ferramentas para organizar, analisar e interpretar dados. Das quatro fungdes
principais deste aplicativo, as utilizadas foram “planilhas” (com o uso de féormulas) e
“banco de dados”. Apos essas tabulagdes dos dados, realizamos a andlise exploratodria,
selecionando os componentes que nos interessavam relacionados a pratica em sala de
aula e conceitos linguisticos dos mestrandos do Profletras.

Cabe mencionar ainda que, como o questiondrio possuia perguntas abertas,
também realizamos a andlise de contetido (MINAYO, 2007) das respostas dos
professores, buscando interpretar suas manifestagdes sobre o nosso objeto de estudo.
Segundo Cavalcante et al. (2008), a abordagem qualitativa aplica-se ao estudo da
historia, das relagdes, das representagdes, das crengas, das percepcdes e das opinides,
produto das interpretagdes que os individuos fazem de como vivem, constroem suas
crengas € a si mesmos, sentem e pensam. Assim, neste trabalho, a andlise de conteudo
foi utilizada para o aprofundamento de estudos quantitativos.

Analise dos dados

O primeiro questionario aplicado, como mencionado, referia-se aos conceitos de
lingua, dialeto e diversidade linguistica no Brasil. As respostas sobre lingua oficial,
nacional e materna mostram que os professores/alunos ndo conseguem diferenciar o
conceito de cada uma delas. A lingua oficial, por exemplo, ¢ conceituada como a lingua
falada “nas escolas” ou “pela maioria da populagdo”, ou ainda, a que “¢ usada nos
documentos oficiais”. Ja a lingua materna foi definida como “a mesma lingua da
familia”, ou ainda, “a de nascimento” ou ““a da alfabetiza¢ao”.
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No que se refere as linguas nacional e oficial, para os respondentes, o conceito
de ambas estd intrinsecamente relacionado a norma da gramatica tradicional, ou seja,
refere-se ao uso da norma do plano da idealizagdo, ou seja, da norma padrao (FARACO,
2008). Ademais, os professores defenderam que a ‘norma padrdo’ ¢ aquela ensinada nas
escolas. Em nossa analise, essa relagdo e ‘quase’ defesa do ensino da norma padrao na
sala de aula dificultam pensar e conceber o ensino de Portugués levando-se em
consideragao a diversidade linguistica e o Portugués como Lingua Estrangeira ou
Adicional. Afinal, acaba negando a heterogeneidade linguistica presente nas salas de
aula, heterogeneidade que deve ser considerada inclusive para ensinar o estrangeiro € o
deficiente auditivo ou visual.

Sobre a variacao linguistica, os professores/alunos afirmam, e acreditam, que ela
existe apenas no ambito familiar e cotidiano. Quando solicitamos, via questionario, para
que mencionassem exemplos de variagdo, os respondentes citaram apenas casos de
palavras com variagdes lexicais e/ou de pronuncia, que geralmente aparecem nos livros
didaticos. Esse resultado evidencia que os docentes ndo conseguem perceber a variagao
em outros niveis linguisticos, como sintatico, semantico e morfolégico da lingua
portuguesa. Por ndo perceberem a variacao em diversos niveis, ndo consideram aplicar o
conceito de variagdo linguistica no ensino de lingua, por exemplo, nas aulas de topicos
gramaticais.

Nesse primeiro questiondrio, preocupamo-nos também em verificar qual o
conceito de lingua estrangeira para os professores de lingua portuguesa, tomando
cuidado em ndo abordar a lingua adicional. Afinal, o objetivo era o de verificar se os
professores/alunos mencionariam tal termo sem que fosse pedido, no entanto, nenhum
dos participantes da pesquisa o mencionou. Com relagdo ao conceito de lingua
estrangeira, a maioria respondeu que se trata da “lingua de uma pessoa de outro pais”,
ou ainda, a “lingua que ndo se aprende na familia”.

Quando questionados sobre a diversidade linguistica, ou seja, quais linguas sao
faladas no Brasil, os participantes da pesquisa citaram, de forma geral, linguas
indigenas, braile e libras, sem se darem conta de que braile ndo seria uma lingua
‘falada’. Dos participantes, apenas trés (03) mencionaram linguas estrangeiras, como o
chinés e as linguas africanas em geral. A andlise dessas respostas evidencia que ha certo
desconhecimento das linguas faladas no Brasil, a auséncia da nomenclatura das linguas
indigenas e das estrangeiras, entre elas, a lingua de fronteira ‘portunhol’, pode estar
associada a falta de mapeamento e divulgagdo das linguas faladas no territério brasileiro
ou a falta de interesse sobre o tema da diversidade linguistica em territério brasileiro.

O segundo questionario aplicado tinha como objetivo conhecer a pratica dos
professores em sala de aula quando recebem um aluno estrangeiro ou deficiente, tanto
auditivo como visual. Dos quinze (15) professores/alunos, onze (11) ja tiveram, em sala
de aula, alunos com algum tipo de deficiéncia — visual ou auditiva — e quatro (04) ja
tiveram alunos estrangeiros — Paraguai, Franca, Alemanha e Portugal. Nenhum deles
tiveram alunos indigenas em sala de aula.

No que se refere a pratica de ensino de lingua portuguesa, em suas respostas, 0s
professores afirmaram que quando recebem um aluno que tenha portugués como lingua
adicional, normalmente, recorrem a improvisagdes, pois ndo se sentem preparados para
preparar uma aula de acordo com as necessidades desses alunos. Ademais, a maioria
acredita que faltam profissionais e materiais especificos para ajudé-los em tais
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situagdes. Algo que nos chamou a atengao nas respostas sobre a preparagdo de materiais
didaticos ¢ o fato de os professores ndo conhecerem o método comunicativo para o
ensino de lingua estrangeira e/ou adicional.

O ultimo questionario foi aplicado apds as aulas, debates, seminéarios e trabalhos
para a disciplina “Produ¢ao de material didatico para o ensino de Lingua Portuguesa
como Adicional”. O objetivo era o de aferir a contribuicdo, tanto tedrica quanto pratica,
dos textos e das discussdes para a formagdo do professor/aluno. Dentre os conceitos
trabalhados ao longo do semestre sobre lingua, dialeto e diversidade linguistica, os
professores foram indagados sobre qual deles havia sido revisado e/ou atualizado. A
maioria afirmou que, de forma geral, os conceitos de lingua nacional, oficial, materna e
estrangeira foram revisados e que o conceito de lingua adicional era quase totalmente
desconhecido. Alguns professores afirmaram que “nunca tinha[m] ouvido falar” de
lingua adicional.

Como consequéncia desse desconhecimento, noventa por cento (90%) dos
professores responderam que ndo conheciam o exame Celpe-Bras, e apenas dez por
cento (10%) afirmaram que ja “tinham ouvido falar” dessa certificacdo da lingua
portuguesa, mas desconheciam a prova e os métodos de aplicagdo, bem como a
correcdo. Cabe lembrar que Celpe-Bras ¢ o Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros, desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educagao
(MEC) do Brasil. Tal exame ¢ aplicado no Brasil e em outros paises com o apoio do
Ministério das Relagdes Exteriores (MRE). O Celpe-Bras ¢ o unico certificado de
proficiéncia em portugués como lingua estrangeira reconhecido oficialmente pelo
governo do Brasil. Além disso, no Brasil, ¢ exigido pelas universidades para ingresso
em cursos de graduacdo e em programas de pds-graduagao, bem como para validacio de
diplomas de profissionais estrangeiros que pretendem trabalhar no pais. Algumas
entidades de classe exigem o Celpe-Bras para inscricdo profissional, como, por
exemplo, o Conselho Federal de Medicina (CFM) e os Conselhos Regionais de
Medicina (CRM).

Cabe aqui destacar a relevancia do professor de lingua portuguesa conhecer o
exame Celpe-Bras, principalmente pelo fato de ser uma prova que considera a
linguagem como uma ag¢do conjunta de participantes com um proposito social, algo que
os docentes podem aplicar em suas aulas (SCHLATTER, 1999). Esse exame tem como
conceito de “falante proficiente” (partindo das necessidades de uso da lingua-alvo)
aquele que utiliza a lingua de maneira adequada para desempenhar a¢des no mundo. Por
i1sso, acaba sendo fundamental considerar com quem se pratica a linguagem, em que
contexto e com quais objetivos. A visdo de linguagem do exame, portanto, ¢ a da lingua
enquanto comunicagio’? — conceito que os professores nio souberam explicar —, uma
atividade social entre falantes que vao interagir, construindo e trocando sentidos, de

2 Scaramucci (1995) define o conceito comunicativo do exame como uso de um codigo em situagdes reais
de comunicacao, sabendo usar a lingua em diferentes contextos, adequados as situagdes socioculturais ou
profissionais e a seus interlocutores. O exame Celpe-Bras é aplicado por meio de tarefas que se
assemelham a situagdes de uso na vida real, ndo aferindo explicitamente conhecimentos sobre a lingua
através de questdes sobre gramatica e vocabulario, mas sim a capacidade de uso dessas formas. Nessa
perspectiva, a competéncia comunicativa do candidato é avaliada diretamente através de seu desempenho
em tarefas. O fato de ndo incluir questdes sobre gramatica e vocabuladrio ndo significa que esses
elementos ndo sejam importantes na construcdo de um texto bem elaborado, seja ele oral ou escrito. Ao
contrario, esses fatores sdo levados em consideracdo na avaliagdo do candidato.
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acordo com a situagdo em que se encontram. Por isso, nesse contexto, aprender uma
lingua envolve também reconhecer a importancia desses aspectos, € ndo apenas o seu
componente linguistico.

Nessa perspectiva, ndo cabe a improvisagdo de material para alunos que tenham
o portugués como lingua adicional, como também foi citado pelos nossos participantes
da pesquisa, pois o professor deve preparar material que leve os alunos a interagir em
situagoes reais de comunicagdo, aplicando (e conhecendo) as regras sociais, situacionais
e culturais dessa outra lingua (em nosso caso, o portugués), desenvolvendo suas
habilidades de uso da linguagem nas mais diversas situagdes. Assim, compreendemos
que entender a importancia do exame Celpe-Bras pode ndo s6 auxiliar os professores de
lingua portuguesa, como também chamar a atencao dos autores de livros/manuais
didaticos para uma visdo de linguagem atual e para a necessidade de um novo tipo de
material que se adéque a essa postura tedrico-metodologica.

As discussdes propostas pela disciplina, principalmente sobre lingua adicional e
Celpe-Bras, contribuiram para que os professores/alunos refletissem sobre a importancia
da lingua portuguesa no mundo, além de percebé-la, bem como reconhecé-la, como
lingua estrangeira e lingua adicional. Ademais, os professores perceberam que ¢
necessario acionar o conhecimento que tém da metodologia de ensino de lingua
estrangeira para preparar o material didatico de lingua portuguesa quando recebem um
aluno estrangeiro ou deficiente. Em nossas discussoes e debates, foi produtivo fazer
com que o professor/aluno perceba que pensar a Lingua Portuguesa como estrangeira
e/ou adicional auxilia também a pensar em suas aulas de Portugués como lingua
materna. Afinal, o aluno que chega a escola basica, na maioria das vezes, ndo reconhece
a lingua ensinada na sala de aula como sua lingua materna em razao da intensa variagao
linguistica que impera em nosso pais.

Seguindo essas reflexdes, Kleiman (1989), quando apresentou os requisitos que
o professor de linguas precisa ter, ja citava, entre eles, a capacidade para experimentar,
avaliar, incrementar, adequar e criar métodos e técnicas, além de ter espirito de
renovacao e disposi¢ao em aceitar novos métodos e técnicas. Além disso, o professor,
além de saber como motivar os alunos, na perspectiva teodrica, deve adquirir
conhecimentos linguisticos, bem como de sociolinguistica.

Por fim, dos professores que participaram da disciplina e se propuseram a
participar da pesquisa, apenas dez por cento (10%) considerou as discussdes e
atividades propostas desnecessarias, pois acreditam que elas ndo contribuiram com sua
formagdo académica nem com a pratica profissional. Esses mesmos professores também
afirmaram nunca terem tido alunos estrangeiros ou especiais em sala de aula. Em nossa
leitura, essas respostas comprovam, em parte, a certeza, ou a esperanga, desses
professores de que nao irdo se deparar com o desafio de pensar o portugués como lingua
estrangeira ou adicional, pois nunca terdo alunos que exigirao pensar nessa situagao.

Consideracoes finais

Os resultados preliminares da pesquisa indicam que discutir o ensino da lingua
portuguesa como lingua estrangeira ou adicional contribui para que os professores
repensem sua pratica e desenvolvam um olhar mais critico para a diversidade cultural e
linguistica da sala de aula, bem como a necessidade de adaptar o material didatico para
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essa realidade. Para a continuidade da pesquisa, parece-nos pertinente pensar sobre o
fato de os professores/alunos ndo mencionarem a variagdo linguistica, bem como a
diversidade, como algo determinante para preparar suas aulas. Ademais, ¢, no minimo,
curioso que o professor ndo consiga pensar a lingua portuguesa como estrangeira, o que
pode comprovar o desprestigio do Portugués no mundo, tanto na area politica quanto
econdmica.

Como ja afirmou Scaramucci (2001, p. 107), que estudou a influéncia da prova
de inglés do vestibular da UNICAMP em escolas de ensino médio:

[...] se o professor ndo tiver uma formagdo adequada, alinhada com as tendéncias
contemporaneas, vai ter dificuldades em entender a natureza e as caracteristicas das
inovagdes propostas, condigdo fundamental para que venham a ser efetivamente
implementadas na preparagdo dos alunos.

Dessa forma, nosso trabalho evidenciou que os professores ainda nao possuem
uma formagdo alinhada com essa visdo contemporanea de linguagem, que ofereca
condigdes para que possam entender e trabalhar com a lingua levando-se em
consideracdo a diversidade linguistica, bem como o portugués em situagdo adicional.
Por isso, acreditamos que esta pesquisa possa servir de “pontapé€” inicial para outras
acoes que se fazem necessarias na formagao do professor de Educacao Basica.
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