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Resumo

Esta pesquisa objetiva analisar e depreender quais sao as representacdes da pratica
de leitura privilegiadas institucionalmente, ao verificar como se concebe a leitura no
ensino de lingua materna/portuguesa em documentos oficiais como a LDBen (1996), as
Orientag®es Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006) e a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). Sera considerada a dimensao discursiva
gue engendra os documentos oficiais para verificar que projecdes de operacionalizagdo
das praticas de ensino de lingua portuguesa fomentam, orientam, regulam e interditam
praticas de leitura. A metodologia baseia-se numa pesquisa quantitativa e qualitativa,
apoiada em principios da Andlise do Discurso francesa (FOUCAULT, 2008a; 2008b;
1999a; 1999b; CHARTIER, 2002; COURTINE, 2009) com corpus de enunciados coletado
via arquivo digital e/ou impresso, proveniente de sites diversos, do governo federal,
constituidos dos documentos citados.
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Representations of reading in official documents: discourses on
reading in Portuguese language teaching

Abstract

This research aims to analyze and understand the representations of the reading practice
institutionally privileged, when verifying how to conceive reading in the teaching of mother
language/Portuguese in official documents such as LDBen (1996), the Orientagées
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRAZIL, 2006) and the Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRAZIL, 2018). It will be considered the discursive dimension that
forms the official documents to verify that projections of operationalization of the
teaching practices of Portuguese language foment, guide, regulate and interdict reading
practices. The methodology is based on a quantitative and qualitative research, based on
the principles of the French Discourse Analysis (FOUCAULT, 2008a; 2008b; 1999a; 1999b;
CHARTIER, 2002; COURTINE, 2009) with corpus of statements collected by digital and/
or printed file, from various websites, from the federal government, consisting of the cited
documents.

Keywords: Portuguese language; teaching; reading.

Introducao

No decorrer dos anos, pesquisadores especialistas em areas especificas de licenciaturas,
como Letras e Linguistica, sdo convocados para a elaboragao de documentos norteadores
da educagao nacional. Esses materiais pretendem especificar necessidades triviais que
devem interseccionar os curriculos das escolas brasileiras de educagao basica.

Nossa pesquisa investiga alguns desses instrumentos didaticos, vinculados ao Ministério
da Educacdo (MEC), especificamente em relagao as orientagdes sobre as praticas de
leitura no Ensino Médio: LDBen (1996), as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
— OCEM (BRASIL, 2006) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018).
Tencionamos, neste artigo, apresentar os dados quantitativos coletados por meio
do ndmero de ocorréncias da palavra leitura nos documentos oficiais mencionados.
Posteriormente, analisaremos em que contextos enunciativos esse vocabulo leitura
emerge, 0 que se afirma sobre essa pratica e como ela é enunciada com vistas a seu
fomento ou interdigao.

Quanto a fundamentagao tedrica, para refletir a respeito das concepgdes sobre leitura,
objetos de nossa investigagao, mobilizamos a Histéria Cultural, ao refletir sobre
representacdes simbdlicas de determinados grupos ou comunidades que determinam
a permanéncia e/ou a recusa de certas praticas devido a identidade desses grupos e a
forga de seus poderes (CHARTIER, 2002).
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Pararefletir arespeito das variadas conceituagdes e aplicagdes da leitura nos documentos
oficiais, projetadas para as aulas de lingua portuguesa no ensino médio, mobilizamos o
aporte tedrico-metodoldgico da Analise do Discurso de linha francesa.

O método arqueolédgico foucaultiano (FOUCAULT, 2008a, 1999a) baseia a escavagao
que fazemos de materiais oficiais (oriundos do MEC), voltados para o ensino médio,
que versam sobre a leitura, sua conceituagao, sua importancia e as estratégias de sua
efetivacdo. O método genealdgico foucaultiano (FOUCAULT, 2008b, 1999b) contribui para
a interpretagao e analise dos dados, que aparecem permeados de poderes por meio dos
saberes que os engendram: poderes cientificos dos pesquisadores especialistas das
areas de formacao dos documentos oficiais; poderes politicos particulares, provenientes
dos interesses neoliberais — competigdo dada pelo “livre mercado intelectual” — de
formacao discente; poderes pedagdgicos das autoridades escolares — secretarias de
educacao, tutores, diretores, coordenadores, professores.

Para compreender a relativa estabilidade de enunciados sobre leitura em condigdes sécio-
histéricas de produgao especificas, verificaremos, pela sequéncia discursiva de referéncia
— a emergéncia de formulagdes intradiscursivas sobre a leitura — o funcionamento da
memoria discursiva por meio da regularidade de certos enunciados, de modo a produzir
a existéncia do acontecimento (COURTINE, 2009) nos documentos oficiais que norteiam
a leitura no ensino médio.

Ocorréncias do vocabulo /leitura nos documentos oficiais nacionais

Como apoio nodal de nossa metodologia para a investigagao do modo como se concebe
a leitura nos documentos oficiais do MEC, selecionamos o enunciado leitura. Nele,
buscamos a formagao discursiva de referéncia (FDR), isto é, “a sequencializagdo das
formulagdes no intradiscurso da sequéncia discursiva de referéncia [que] se realiza sob a
dependéncia do processo discursivo da formagéao discursiva que a domina” (COURTINE,
2009, p. 109). O sujeito universal, ainda que produtor de dizeres com valores estabilizados
hierarquicamente, pré-construidos, como é o caso dos documentos oficiais, prescreve
métodos para atender institucionalmente politicas educacionais. Dessa forma, um
saber singular é inscrito numa rede de outros enunciados coerentes quanto ao aspecto
identitario, semelhante no processo enunciativo, 0 que demarca uma série regular e
pretende homogeneizar os sujeitos por meio do carater tematico repetivel.

Nossa metodologia de pesquisa inicialmente envolve um levantamento quantitativo
de dados para consultar a recorréncia do tema leitura e suas parafrases, seu carater
tematico repetivel — ainda que irrompam reformulacdes e, quem sabe, ressignificagdes
contraditdrias — nos documentos oficiais selecionados:
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Tabela 1. Ocorréncia do vocabulo leitura na LDB (BRASIL, 1996), na OCEM (BRASIL,
2006) e na BNCC do ensino médio (no prelo, publicada em abr. 2018 — BRASIL, 2018)

Documento oficial Nur_nero de
registros
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) — Lei n® 9394/96 | zero
Orientag®es Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) — Brasil, 2006—
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias — Conhecimentos de Lingua | 18
Portuguesa
Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006) - 144
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — Conhecimentos de Literatura
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Brasil, 2018 — versao
preliminar divulgada para apreciagdo prevista para vigorar no ensino
meédio, com a aprovacao até 2019 pelo Conselho Nacional de Educacgao
— CNE) zero
Topicos: * A etapa do ensino médio e O Ensino Médio no contexto da
Educacgao Basica
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Brasil, 2018
zero

Topico: *A BNCC do Ensino Médio
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Brasil, 2018 :
Topico: * Curriculos: BNCC e itinerarios
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Brasil, 2018 )
Topico: * A drea de Linguagens e suas Tecnologias
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Brasil, 2018
Topicos: * Competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias | o
para o Ensino Médio, * Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio:
competéncias especificas e habilidades; * Lingua Portuguesa
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Brasil, 2018
Topico: *Lingua Portuguesa no Ensino Médio: campos de atuagéo social, | 29
competéncias especificas e habilidades

Fonte: Elaboracao propria
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Os dados quantitativos, ilustrados na tabela 1, demandam ser analisados também
qualitativamente, ou seja, sdo necessarias as consideragoes das condigdes de producao
enunciativas que agenciam os discursos sobre as praticas de leitura em cada um dos
documentos oficiais elencados. Afinal, “toda producado discursiva que se efetua nas
condi¢des determinadas de uma conjuntura movimenta — faz circular — formulagées
anteriores, ja enunciadas” (COURTINE, 2009, p. 104). Para isso, além de ler sumariamente
todos os documentos, focalizamos os enunciados que fazem parte, em principio, de
um dominio identitario de memadria. Como premissa metodoldgica, ancoramo-nos em
Courtine (2009, p. 103): “a memdria irrompe na atualidade do acontecimento”.

A memoria pauta-se pela descontinuidade histdrica — e nao pela histéria serial — como
primado metodoldgico para obliterar uma suposta relagao de causa e efeito dada pela
cronologia, pela linearidade temporal. Segundo Foucault (20083, p. 290),

A histdria serial nao focaliza objetos gerais e constituidos por antecipagéo, como
o feudalismo ou o desenvolvimento industrial. A histéria serial define seu objeto
a partir de um conjunto de documentos dos quais ela dispde [...]. Dito de outra
forma, o objeto da histdria ndo é mais dado por uma espécie de categorizagao
prévia em periodos, épocas, nagdes, continentes, formas de cultura.

Em detrimento de um ~zeitgeist, uma categoria sobre um espirito de época que
engendraria um sistema unico de praticas de subjetivacao, agruparemos a sequéncia
discursiva de referéncia leitura e enunciados com tematicas congéneres provenientes
de diferentes documentos oficiais, considerando transformacdes sociais possibilitadas
pelas conjunturas historicas, circunstancias de enunciagao, lugar de enunciagao,
situagao de enunciagao e outras variantes externas que circunscrevem o ato enunciativo,
materializando-o de modo tdo especifico. Por isso, aferiremos em que medida ha
parafrases tematicas sobre os fomentos das praticas de leitura, ou contradicoes,
apagamentos e interdigdes, inclusive num mesmo documento oficial, e em comparagao
com outros, independentemente de ele ter sido concebido antes ou depois.

Iniciaremos a analise dos dados coletados pelo apagamento da tematica leitura na LDB
(1996) e nas paginas iniciais da BNCC do ensino médio (versao ainda no prelo, pendente
de aprovagao pelo CNE, mas publicada em abril de 2018). Antes, realizaremos um
pequeno preambulo sobre a irrupgdo dos documentos oficiais, que privilegiamm como
saberes qualificados, hierarquicamente superiores, os seus conteudos, para destacar
sua importancia em relagao as praticas cotidianas de educacao basica.

Documentos oficiais: genealogia dos saberes qualificados

Os documentos oficiais que norteiam a configuragdo da educagao basica brasileira
permeiam-se de saberes e poderes que distribuem uma espécie de harmonia social
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na educacao basica, algo esperado e solicitado pela prépria populagdo. Portanto, a
genealogia dos saberes qualificados revestidos de poder que legitimam “o que pode e
deve ser dito/feito” nas instituicdes escolares é prerrogativa para o exercicio do poder.

Esses compéndios que pretendem homogeneizar as condutas escolares sao emitidos sob
uma tecnologia, a do poder soberano. Segundo Foucault (2005), esse regime de governo
é autoritario: o rei, numa postura autocratica, decide sobre o direito de vida (“deixar viver")
ou de morte (“deixar morrer”) dos suditos governados por esse sistema. Ja nos séculos
XVII e XVIII, os juristas consideram os impasses do sistema de poder soberano, que
tornam assimétricas as relagdes entre os cidadaos. No século XIX, o poder se transforma,
mesmo que ainda domine a vida dos individuos: a diferenca é que prevalece a vida, que
recebe um cuidado especializado, repleto de tragos que estigmatizam o corpo em seu
estatuto bioldgico. Por mais que se modifiqguem os exercicios de poder, algo permanece:
a disciplina (FOUCAULT, 2008b).

Em vez de controlar a vida individual, a biopolitica governa e vigia populagdes. Assim
como o poder soberano, a biopolitica funciona pela disciplina; contudo essa nova
modalidade de poder nao funciona pela violéncia fisica. Trata-se de um instrumento de
poder por vezes considerado tao confortavel que é exigido como regéncia pela propria
populacao, pois garante a protecao da vida, da saude, da natalidade e da mortalidade, da
sexualidade, dispositivos de seguranga das populagdes. Essas regulagdes sao possiveis
por normalizagdes — que naturalizam os poderes, desejados pela propria populagéo —
em detrimento de normatizacdes — que remetem a violéncia, a imposigao e ao medo.

Para depreender a circunstancia de enunciagao da LDB (1996), é preciso compreender
que a fragilidade do discurso educacional instala-se no pais, de modo que apareca
inclusive na populacao a pratica discursiva de paroxismo na educacao, o que afeta uma
inflagdo contraria ao sucateamento da instituicdo escolar. Ocorre, assim, a expectativa
da intercessao do discurso juridico como forma de poder instituir o estabelecimento
de regras praticas no funcionamento da educagao bdsica nacional. Essa caréncia é
confirmada em titulos como Il e lll, respectivamente Dos Principios e Fins da Educacdo
Nacional (menciona-se, no art. 4°, IX, “garantia de padroes minimos de qualidade de
ensino”) e Do Direito a Educagao e do Dever de Educar.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n. 9394, foi promulgada em 1996, durante o mandato
presidencial de Fernando Henrique Cardoso, na gestao de Paulo Renato Souza, Ministro
da Educagao naquele periodo. Estabeleceu o dever do Estado em relacao a educagéo
escolar, garantindo juridicamente o acesso sem mencionar metodologias de politicas
publicas para a gestao do conhecimento. Ha, nesse documento, uma discriminagao
pormenorizada das tarefas governamentais, docentes e discentes; da idade para acesso
na Educagao Basica (Ensino Fundamental e Médio, também especificagbes sobre o
funcionamento administrativo da Educacao Profissional Técnica de Ensino Médio e da

Estudos Linguisticos (Sdo Paulo. 1978), v. 48, n. 3, p. 1457-1475, dez. 2019 1462



Educagao de Jovens e Adultos — EJA); dos critérios para exercicio da docéncia; além
do direito ao ensino, sem instituir agcoes didatico-pedagogicas necessarias a todas as
etapas de ensino-aprendizagem.

A Unido é encaminhada a incumbéncia de firmar competéncias e diretrizes para o
Ensino Infantil, Fundamental e Médio para balizar uma formacao basica homogénea
em relagdo aos direitos civis de todos os estudantes, pulverizados no vasto territério
nacional brasileiro. Assim, apesar de diferentes os curriculos, devido as particularidades
das comunidades locais, as competéncias e diretrizes que permeiam a educacao formal
devem atravessar toda a metodologia de ensino.

A LDB, em nome da Presidéncia da Republica e da Casa Civil, mais particularmente da
Subchefia para Assuntos Juridicos, é elaborada numa situagao de enunciacao juridica, que
denuncia a ineficacia do sistema educacional basico no Brasil e se dirige a condugéo da
educagao basica, por meio de uma estratégia prescritiva de governamentalidade,

[.] o conjunto constituido pelas instituigdes, os procedimentos, andlises e
reflexdes, os calculos eastaticas que permitem exercer essaformabem especifica,
embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a populagao, por
principal forma de saber aeconomia politica e porinstrumento técnico essencial 0s
dispositivos de seguranca. Em segundo lugar, por ‘governamentalidade’ entendo
a tendéncia, a linha de forga que, em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, e
desde ha muito, para a preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar
de ‘governo’ sobre todos os outros — soberania, disciplina — e que trouxe, por um
lado, o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo
le, por outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes. (FOUCAULT,
2008b, 143-144).

A LDB, considerada um dever do Estado, valendo-se de seu sistema de normalizacao
juridica repleto de normas técnicas imbuidas de procedimentos para regulacao
empreendedora da gestdo do aparato fisico e funcional das escolas, ndo interfere
na gestdo do conhecimento e dos curriculos escolares. Por isso, nao ha registros do
vocabulo leitura na legislagao.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) — Linguagens, Cddigos
e suas Tecnologias — Conhecimentos de Lingua Portuguesa e Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias — Conhecimentos de Literatura, foram divulgadas no periodo da presidéncia
da republica de Lula, cujo Ministro da Educacgao era Fernando Haddad. Segundo explica
a Apresentacdo do proprio documento, sua emergéncia € um produto de discussdes
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de sujeitos considerados legitimos? para colaborar com saberes na instituicdo de um
adequado direcionamento curricular no ensino médio: gestores das Secretarias Estaduais
de Educacgéao e pesquisadores universitarios cujo mote comum de estudo é a pesquisa.
Com o apoio da LDB (1996), planeja consolidar a identidade do ensino médio como ultima
etapa escolar da educacao basica. Nas OCEM, a palavra leitura aparece 162 vezes.

Vinte e dois anos apds as OCEM, em abril de 2018, foi publicada a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) para o ensino médio, durante o governo do presidente Michel
Temer, endossada pelo Ministro da Educagao José Mendonga Bezerra Filho. A versao foi
divulgada para andlise e promulgagao do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e prevé
implementacao até 2020, apds a proposta da Reforma do Ensino Médio, que pretende
vigorar até 2019. Na Apresentacdo do documento (BRASIL, 2018, p.7), hd a seguinte
exposicao:

A presente versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) completa o
trabalho de quatro anos ao longo dos quais o Ministério da Educagao (MEC)
coordenou o processo de discusséo e elaboracdo da norma que deve orientar os
rumos da Educacéo Basica no Pais. Este volume relne a Introdugéo, a Estrutura e
aproposta para o Ensino Médio a ser apreciada e discutida pelo Conselho Nacional
de Educagao (CNE). Com sua aprovagao e homologagao, o Pais estara finalmente
dotado de uma Base Nacional Comum para a elaboragéo dos curriculos de todas
as etapas da Educacao Basica.

O texto remete a um comprometimento arduo e cuidadoso quanto a pesquisa e ao
profissionalismo dos autores da BNCC (BRASIL, 2018, p. 7, grifos nossos):("A presente
versdo da BNCC completa o trabalho de quatro anos [...]. [0] MEC coordenou o processo
de discusséo e elaboragao”. A duragao do tempo requer a imposigao de um atestado de
confiabilidade na justeza da confeccdo da BNCC, revisada cuidadosamente durante
quatro anos. Além disso, nao se trata de uma politica educacional hierarquica, pois
a coordenagao apaga quaisquer julgamentos autocraticos de um poder soberano:
pela biopolitica, 0 MEC é uma instituicao que cuida da vida estudantil e maneja seus
instrumentos pedagdgicos colaborativos em consonancia as participacoes coletivas,
como se fossem acatadas diretamente as contribuigbes ofertadas em consultas publicas,
as quais, de fato, ocorreram. No entanto, a polémica BNCC desponta em uma ordem sécio-
histérica permeada de retaliagbes e, contraditoriamente, de uma pseudodemocracia,
como se fosse unanime a anuéncia da minuta da BNCC por todo o corpo docente do
territério nacional.

2 OCEM — Conhecimentos de Lingua Portuguesa — consultores: Jane Quintiliano Guimaraes Silva,
Juliana Alves Assis, Maria de Lourdes Meirelles Matencio; leitores criticos: Angela Bustus Kleiman,
Jagueline Peixoto Barbosa, Luiz Anténio Marcuschi e Maria da Graga da Costa Val.

OCEM — Conhecimentos de Literatura — consultores: Neide Luzia de Rezende, Maria Zélia Versiani
Machado e Enid Yatsuda Frederico; leitores criticos: Ligia Chiappini Moraes Leite e Haquira
Osakabe.
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De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), o0 ensino médio sera composto por quatro areas
de conhecimento: Linguagens e suas tecnologias (Lingua Portuguesa); Matematica e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
A previsao de obrigatoriedade do ensino das areas de conhecimento nos trés anos
do ensino médio restringe-se apenas as duas primeiras, Linguagens e suas tecnologias
(Lingua Portuguesa) e Matemadtica e suas tecnologias. As instituigdes escolares podem
distribuir como quiserem as outras areas de conhecimento ao longo dos trés anos
desta etapa (MARQUES, abr. 2018). Uma das criticas recorrentes a BNCC tem relagao
com a displicéncia do MEC com as outras areas de conhecimento, pois, se competir as
redes escolares publicas a oferta, pode ocorrer o apagamento delas, devido ao déficit
de professores e a baixa demanda de formagao de licenciandos em éareas diferentes de
lingua portuguesa e matematica, propiciando um desfalque de oportunidades e uma
assimetria quanto ao direito isondmico a educagao basica, em especial no ensino médio,
também ameacado pela Reforma do Ensino Médio. Retirando compromissos com o
profissional graduado em licenciatura, a medida proviséria (MP) n° 476/2016 contém
a clausula favoravel ao notdrio saber, em que professores sem formagao em areas de
licenciatura poderiam atuar na docéncia técnica profissionalizante.

Tal documento prevé a BNCC, assim como o novo ensino médio — de tempo integral,
com 1000 horas anuais, além da formagéao técnica e profissional dos estudantes. O
documento é capaz de permitircomo premissa a maturidade do estudante secundarista,
gue seleciona o curso profissionalizante e as areas de conhecimento. Eis um retrocesso
que retoma a marginalizagdo dos estudantes, condenados a subserviéncia, massa
de manobra sem condigdes de ingressar numa educacado basica que ofereca uma
educacao humanistica e critica, porque o interesse pela formagao meramente técnica
fomenta a politica das terceirizacOes ja prevista pela perda de direitos contidos na
Reforma Trabalhista e na Reforma da Previdéncia, ambas legislagdes langadas durante
a presidéncia de Michel Temer.

Apagamento do vocabulo /eitura na LDB e em topicos da BNCC

Optamos pela analise inicial da selecdo de dados semelhantes quanto ao resultado do
numero de registros. Gostariamos de compreender como uma legislagcdo completa sobre
diretrizes na educacgao basica (LDB) ndo contempla o vocabulo leitura e concepgbes
que serviriam para nortear essa etapa do processo escolar. Acrescentamos esse
guestionamento sobre a tessitura da materialidade textual preliminarmente apresentada
pelo MEC sobre a BNCC prevista para ser aplicada no ensino médio.

Para balizar a organizagao do material de pesquisa coletado, mobilizamos Courtine (2009,
p. 99-100, grifos do autor), que desenvolve as veredas metodoldgicas do fechamento de
uma formagao discursiva (FD):
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O dominio de saber de uma FD funciona como um principio de aceitabilidade
discursiva para um conjunto de formulagdes (“o que pode e deve ser dito”), assim
como um principio de exclusdo (“determina o que nao pode/nao deve ser dito”).
Ele realiza, assim, o fechamento de uma FD.

Apos a varredura lexical, lemos na integra os documentos oficiais selecionados para a
investigacao. Pretendiamos notar a dimenséao discursiva que engendra a concretizagao
dos textos sem o vocabulo feitura. No caso especifico da LDB (BRASIL, 1996), deduzimos
o principio de exclusao que “determina o que nao pode/deve ser dito”: ndo se trata de um
documento com a meta de estabelecer parametros de ensino/aprendizagem,; serve para
reafirmar a garantia dos direitos a educagao formal basica, além de estabelecer o apoio
da Uniao, dos estados e dos municipios. Modelos de educacao também configuram
a educacao basica: esses sistemas sado especificados na LDB — educacao especial; a
distancia; profissional e tecnoldgica; de jovens e adultos e indigena. Ademais, os auxilios
financeiros do erdrio como deveres para o funcionamento adequado das instituicdes
publicas de ensino também sao contemplados na LDB, assim como a categorizagao
identitaria dos servidores delas, especialmente do corpo docente.

A BNCC (BRASIL, 2018), por sua vez, também contém alguns tépicos sem mengao a
leitura e suas praticas. Porém, percebemos que isso acontece exatamente nos tépicos
que antecedem a &rea de conhecimento Linguagens e suas tecnologias (Lingua Portuguesa),
que se dedica aos procedimentos metodoldgicos para composicao curricular do ensino
médio. Notamos, na BNCC, os seguintes métodos pedagdgicos dedicados a cada etapa
da educacao basica:

- Ensino Fundamental: predominancia da analise parafrastica, polissémica e dialégica
dos textos.

- Ensino médio: relevancia da analise discursiva, critica, ética, cidada e autbnoma, atuante.

O tépico A etapa do ensino médio, subtdpico O Ensino Médio no contexto da Educagao Basica,
versa a respeito do ensino médio e sua estrutura na conjuntura educacional basica:
retoma a formacgéao discursiva do direito dos cidadaos a educagao formal basica, publica,
que aparece na LDB. Aborda a necessidade de mudanca dos preceitos curriculares
devido as demandas contemporaneas de urgéncia quanto a formagao tecnolégica; as
juventudes como taxonomias complexas e multiplas, imbuidas de atravessamentos
sociais e culturais plurais, que exigem da escola novas responsabilidades de formagao,
de modo a equacionar diferengas e convocar a assuméncia de constituicdo de jovens
autébnomos e criticos.
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O subtépico A BNCC do Ensino Médio, contido também no tdpico A etapa do ensino médio,
alude as competéncias gerais e habilidades da educagao basica para as areas de
conhecimento ja mencionadas, como Linguagens e suas tecnologias (Lingua Portuguesa),
gue demanda a integracao de pelo menos duas delas para a promogao da compreensao
e transformacdo da complexidade contextual contemporéanea. Apresenta, de modo
genérico, que existem aprendizagens consideradas fundamentais e os itinerarios
formativos para execugao em diversas redes e sistemas escolares. Por ndo objetivar a
descricao do carater didatico-pedagdgico particular do ensino médio, também apaga a
leitura como mote nesse subtépico da BNCC.

Disparidades quantitativas em mencgoes sobre leitura nas proprias
OCEM: conhecimentos de lingua portuguesa e conhecimentos de
literatura

Previamente a comparagao qualitativa entre os documentos oficiais, realizaremos
uma analise acerca da variagao quantitativa extremamente assimétrica no interior das
préprias OCEM (BRASIL, 2006).

No capitulo 1, denominado Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — Conhecimentos de
Lingua Portuguesa, apenas 18 ocorréncias para o vocabulo leitura irrompem do documento.
Desproporcionalmente, o capitulo 2, intitulado Linguagens, Codigos e suas Tecnologias —
Conhecimentos de Literatura, registra 144 mengdes a palavra leitura. Nao podemos deixar
de considerar tamanha disparidade.

Os Conhecimentos de Lingua Portuguesa mencionam que a disciplina de lingua portuguesa
deve proporcionar aos estudantes o desenvolvimento acurado das habilidades de leitura,
escrita, fala e escuta; ao ler textos, ocorre a introspecgao, e também o contato com o
mundo, gerando no aluno (res)significagdes subjetivas; a producdo do conhecimento
ocorre pela leitura e pela sapiéncia ao fazer circular a leitura; a leitura é uma “ferramenta
de empoderamento e inclusao social” (BRASIL, 2006, p. 28); é necessaria a exposigao
a diferentes sistemas de linguagem para a realizagao critica de leituras e inclusao em
contextos plurais de linguagem; estabelecimento de relagdes dialdgicas entre géneros
textuais de diferentes campos simbdlicos, como a diferenciagao entre os literarios e os
nao literarios para dar vazao a polissemia, aos efeitos multiplos de sentidos; fornecimento
de instrumentos linguisticos para operacionalizagcao da analise linguistica ao ler textos,
compreendendo tanto os elementos formais, estruturais, internos, quanto os elementos
sociopragmaticos e discursivos, condigdes externas que clivam a existéncia dos textos;
nos eixos organizadores das atividades de lingua portuguesa no ensino médio, aparecem
recomendacgdes de leitura e compreensao de textos produzidos em esfera publica ou
privada, e os lidos em voz alta.
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Os Conhecimentos de Literatura constroem a leitura como uma operagao transgressiva,
que permite o exercicio da liberdade; elege autoridades dessa area do conhecimento para
explicar: @) que a leitura é também um ato possivel para analfabetos (Magda Soares);
b) para dizer que o texto literario € um objeto raro nas aulas, por ser frequentemente
substituido por resumos e fragmentos com objetivos utilitarios, escolhidos para mera
aplicagao de analise unilateral de sentido, em detrimento da consideragao da subjetividade
discente (Regina Zilberman); c) para descrever a marginalizagao de sujeitos que nunca
terdo acesso a textos eruditos ou canénicos (Antonio Candido).

Também discute a polémica facilidade da leitura considerada popular, “faciimente
deglutivel” (BRASIL, 2006, p. 59), e a literatura candnica: ambas podem produzir a fruicao
estética, ainda que a literatura popular seja encarada como mero entretenimento. Faz
apologia a leitura silenciosa, que permite um contato mais intimo com a obra, oferecendo
multiplicidades de sentidos e gestos de sensibilidade subjetivos; a (re)leitura, em
situagoes formais, como a aula, e em circunstancias informais, como o recreio, confronta
a si mesmo/ao outro pelos debates e amplia 0 entendimento do primado cultural fluido,
mas, para isso acontecer, é preciso, antes, a efetivacao da leitura individual.

A quantidade de remissdes a leitura e suas praticas é significativamente menor no
capitulo 1. Se 18 registros sobre leitura bastam para nortear as diretrizes curriculares
dos conhecimentos de lingua portuguesa no ensino médio, refletimos sobre o status
dessa modalidade de aprendizagem, ainda pouco considerada em meio aos exercicios
de reconhecimento e classificagdo de unidades linguisticas, algo baseado num
condicionamento mnemonico de verificagao, por exemplo, de géneros textuais, mas ja
definindo as diferengas sociais que atravessam a pluralidade da concretizacao linguistica
devidoascondigdes externasaoclivarem suaconfiguragdo. Ainda permanecemresquicios
do sistema de verificagao linguistica para classificacao, mas agora envolvendo aspectos
extralinguisticos para reconhecer como uma categoria de analise pode ser selecionada
em detrimento de outra (o género discursivo piada, por exemplo, possui efeito cémico; a
meta de persuasao e injungéo faz parte do género discursivo propaganda/publicidade).

No capitulo 2, a concepgao de leitura baseia-se em autores consagrados, que sao
considerados detentores de legitimidade para guiar as praticas de leitura, sobretudo na
instituicao escolar. Tais representagdes discursivas sao apoios considerados legitimos:

O conceito de representac&o [...] foi um apoio precioso para[...] as diversas relages
gue os individuos ou os grupos mantém com o mundo social: primeiramente, as
operacdes de recorte e de classificacdo que produzem as configuragdes multiplas
gragas as quais a realidade é percebida, construida, representada; em seguida, 0s
signos que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira
propria de estar no mundo, a significar simbolicamente um estatuto, uma ordem,
um poder; enfim, as formas institucionalizadas através das quais “representantes”
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encarnam de modo visivel, “presentificam”, a coeréncia de uma comunidade,
a forga de uma identidade, ou a permanéncia de um poder. (CHARTIER, 2002,
p. 169).

Mais uma vez, o funcionamento do poder acontece nao pela deten¢do do poder por um
individuo, mas pela consideragao social de que o conhecimento autoriza certos sujeitos,
em detrimento de outros, para ofertar condicbes de enunciabilidade possiveis por
regimes de dizibilidades com valor académico. A representagao do que € a boa leitura na
instituicdo escolar é ditada por uma ordem imagética que produz uma realidade palpavel,
“presentifica’ o que efetivamente agencia as articulagdes textuais literarias dadas como
ideais na escola, provocando um efeito de verdade do que é certo e errado como leitura
para rendimento epistemoldgico. Assim funciona o dispositivo pedagdgico, assumido
pela ciéncia quando o estado literario da arte é reduzido ao valor didatico: mesmo ao
valorizar a sensibilidade, a leitura individual e a leitura compartilhada coletivamente, as
autoridades académicas controlam a distribuicao das obras literarias, atribuindo valor
positivo aos canones, reconhecidos pelo dominio de memaria,

[..] constituido por um conjunto de sequéncias discursivas que preexistem a sdr
[sequéncia discursiva de referéncia), no sentido em que algumas formulagées
determindveis na sequencializagdo intradiscursiva que a sdr realiza ([..]
“formulagbes de referéncia”) entram com formulagbes que aparecem nas
sequéncias discursivas do dominio de memaria, em redes de formulagdes a partir
das quais serdo analisados os efeitos que a enunciagdo de uma sdr determinada
produz no interior de um processo discursivo (efeitos de lembrangas, de
redefinicdo, de transformacgao, mas também efeitos de esquecimento, de ruptura,
de denegagéo do ja dito). (COURTINE, 2009, p. 111-112).

A maior parte do capitulo 2 é calcada nessa relagdo dialégica com os autores
académicos reconhecidos para, por meio do dominio de memodria, alinhar padrdes
de leitura direcionados como adequados aos adolescentes. Ndo nos remetemos,
portanto, a enunciados adamicos, originais, formulados pelos autores que emergem nos
conhecimentos de literatura das OCEM: a sequéncia discursiva de referéncia leitura e
congéneres inscreve-se no patamar intradiscursivo do documento oficial por meio de
um retorno a sequéncias discursivas ja ditas, que impdem o que € literatura de consumo
e 0 que é literatura candnica. Ao resistirem as leituras candnicas e acessarem as obras
literdrias de entretenimento, ainda que fagam isso fora do I6cus escolar, os adolescentes
retomam o dominio de memoria da leitura autorizada no meio académico para instituir o
poder pelo efeito de ressignificagao da leitura.

Mesmo que haja a incorporagao de textos provenientes de géneros textuais populares,
como hip-hop, quadrinhos e cordel, a abordagem € analdgica e se dispde para “discutir
valores estéticos”, 0 que nem sempre respeita subjetividades. Eis ai uma “pluralidade
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contraditéria’, caracterizada “pela variagéo sistematica das CP [condigbes de produgao]
das sequéncias discursivas no plano de caracterizagdo das CF [condigdes de formacao]
(variagdes de sujeito de enunciagao, de situagao de enunciagéo, de relacdes de lugares,
de conjuntura..” (COURTINE, 2009, p. 110). Sob o gesto de leitura dos adolescentes,
conforme as préprias OCEM registram, ha um deslocamento da imposigao curricular
escolar e da leitura obrigatéria, pois a preferéncia de leituras significa liberdade e, muitas
vezes, identificagado com as condicdes sécio-histéricas contemporaneas.

Assim sendo, a valoragao pejorativa depende do sujeito de enunciagao, da funcao
exercida, do ambiente de emergéncia do dizer e de todo o dominio de memdria que
produz um efeito de verdade sobre o que pode e deve ser lido no contexto escolar. Como
a vontade de verdade situa-se principalmente na estética da arte literaria e no valor
rastreado pelos autorizados em dizer o que pode produzir fruicdo adequada em favor da
sensibilidade e humanizagao discente, é nos conhecimentos de literatura que irrompem
mais pesquisadores literarios legitimados academicamente e mais remissdes a leitura e
suas praticas.

No entanto, percebemos a histéria como monumento, mosaico de dispersdes
enunciativas em que podem ser localizadas certas regularidades: a unidade das
escolhas anarquicas inseridas na literatura popular como identidade dos estudantes
adolescentes tenta ser interditada pelas autoridades que legitimam os canones. Por
outro lado, percebemos na histéria regularidades como a Bibliotheque bleue, livros de
capa azul (CHARTIER, 1998), obras populares na Franga, que vencem o apagamento da
culturaletrada as classes marginalizadas socialmente. Sao reedi¢cdes de obras classicas
— estas tradicionalmente lidas pela classe burguesa —, destinadas a classe popular
devido a facilidade de compreenséo gragas ao trabalho linguistico de acessibilidade
para alcance mais amplo.

Alusoes a leitura e suas praticas em diferentes representagoes nas
OCEM e na BNCC do ensino médio

Ha uma notavel diferenca entre a quantidade de referéncias a leitura e suas praticas
nas OCEM (principalmente nos Conhecimentos de Literatura) e na BNCC do Ensino
Médio. Como ja vimos, nas OCEM, o capitulo 1, Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
— Conhecimentos de Lingua Portuguesa, contém 18 ocorréncias para o vocabulo feitura. O
capitulo 2, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — Conhecimentos de Literatura, registra
144 mencgoes a palavra leitura.

A BNCC, no tépico Curriculos: BNCC e itinerarios, alude a leitura apenas uma vez, quando
menciona modos de articulagao das areas do conhecimento — “Clubes: agrupamentos
de estudantes livremente associados que partilham de gostos e opinides comuns

n

(leitura, conservagao ambiental, desportivo, cineclube, fa-clube, fandom etc.)” (BRASIL,
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2018, p. 472). O tépico A drea de Linguagens e suas Tecnologias, que aborda diretamente
a area de conhecimento de Lingua Portuguesa no ensino médio, remete a leitura em
dois momentos: o primeiro, numa nota de rodapé, que explicita o conceito de praticas
de multiletramentos, que envolvem adequado conhecimento das variadas técnicas de
operacionalizagao decodificatéria, interpretativa e compreensivel de leitura e manejo
para produgdo de textos (multiletramentos) em diferentes linguagens, “como as visuais,
as sonoras, as verbais e as corporais” (BRASIL, 2018, p. 478); o segundo cita midias de
comunicagao como radio, TV e midia impressa, que limitam a participagao publica, o que
nao acontece com a ampliagdo das redes de comunicacao, pois, por meio das tecnologias
digitais de informac&o e comunicagéo (TDIC), os leitores podem, também, ser produtores
de textos e concordar/confrontar conteddos em géneros textuais performativos como
vlogs, machinemas, AMVs e outros textos que estimulam a interatividade com os leitores.

Adiferencada BNCC emrelagaoas OCEM ja aparece nas mobilizagoes de géneros textuais
contemporaneos, bastante intrinsecos a cultura dos adolescentes e, muitas vezes,
desconhecidos por serem extremamente recentes. Leitura € amplamente representada,
na BNCC, como uma pratica de leitura de obras permeadas pelas TDIC. Por isso, as
sequéncias discursivas sdo dispersas quando nos referimos a sequéncia discursiva
de referéncia leitura nos documentos oficiais analisados nesta segao, indicando um
processo discursivo contraditorio.

A dispersédo sistematica das sequéncias discursivas em torno da sequéncia
discursiva de referéncia sera comandada por formas de repartigdo combinando as
sequéncias discursivas retidas em dominios de objetos, ou “conjuntos diferenciados
de sequéncias discursivas” a partir dos quais serd possivel formular a hipétese de
que a natureza contraditéria do processo discursivo da FDR [formagao discursiva
de referéncial, assim como o modo de determinagdo, poderdo ser apreendidos.
(COURTINE, 2009, p. 110).

Os dominios de objetos se diferenciam conforme as transformagdes tecnoldgicas das
praticas discursivas de leitura — na contemporaneidade, € inevitavel a selecdo de
géneros textuais cotidianos nas praticas de leitura escolares. Acrescenta-se, na BNCC,
um dominio de objeto nao apenas imbricado na sensibilidade e na humanizagao discente
pelos procedimentos de conscientizagcao das plurais subjetividades e paradoxos sociais;
o leitor é convocado a saber ler materialidades diferentes das meramente impressas e
manejar produtos textuais repletos de multiplas fungdes e linguagens. Como criar projetos
didaticos sem que sejam reconhecidos esses géneros textuais (viogs®, machinemas?,

3 Vlogs sédo compostos por videos e blogs, em que sobressai 0 componente visual, ou seja, o video.
Trata-se de um video sobre um assunto selecionado.

4 Machinemas (machinimas) séo produgdes filmicas que hibridizam interagdes em tempo real e
jogos. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Machinima. Acesso em: 11 jun. 2018.
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AMVs®, fandoms®)...? Por meio deles, e dos multiletramentos, as conducdes da leitura
sao representadas de outras maneiras, pois 0 acesso ao conhecimento demanda uma
chave nao possuida por todo leitor: letramentos digitais, sagacidade para perceber as
acuidades sonoras que simbolizam imagens e palavras nos textos.

O tépico Lingua Portuguesa no Ensino Médio: campos de atuacdo social, competéncias
especificas e habilidades é o mais produtivo em relagao a emergéncia do vocabulo /ejtura:
29 ocorréncias. Nele, sdo descritas minuciosamente as 7 competéncias especificas
de Lingua Portuguesa. Leitura aparece na competéncia especifica 5 porque envolve a
leitura para compreensao de aspectos da cultura corporal do movimento, em respeito a
diversidade e a democracia (BRASIL, 2018, p. 487).

As outras ocorréncias aparecem, em geral, na subsegao de Lingua Portuguesa para
detalhar (o que n&o faremos aqui, devido a limitagédo da andlise) os campos de atuagao
social criados para atender aos componentes praticos da linguagem no ensino médio:
Campo da vida pessoal — reflexdo sobre vivéncias culturais multiplas e construcao de
projetos de vida a partir do conhecimento de si e do outro —; Campo artistico-literario —
desenvolvimento de fruicdo estética por meio de textos plurissemiodticos —; Campo das
praticas de estudo e pesquisa — conhecimento de géneros e habilidades de leitura para
a selecdo adequada de recortes de dados voltados a “analise, sintese, problematizagao,
reflexdo, problematizagdo e pesquisa” (BRASIL, 2018, p. 496) —, Campo jornalistico-
midiatico — compreensao critica dos acontecimentos do cotidiano e do funcionamento
parcial dos textos que circulam na midia, ao perceber as diferengas dos posicionamentos
em diferentes suportes e a polémica, detectando e avaliando diferentes pontos de vista,
além de refutar discursos de ddio; Campo de atuacao na vida publica — letramento
juridico pelo conhecimento basico de direitos e deveres para debates e propostas de
mudanca social em prol da democracia. O enunciado Leitura, escuta, produgao de textos
(orais, escritos, multissemidticos) e analise linguistica/semidtica emerge em todos os
campos de atuagao social, delineando um aspecto de leitura mais amplo e mais exigente
gue o meramente escrito. Trazer a tona outras representacoes de leitura é algo recorrente
na BNCC. A dedicacao as modalidades e técnicas de ensino a servico do apagamento
dos preconceitos e tendéncias sociais periféricas se sobrepdem inclusive aos conteldos
curriculares de lingua portuguesa (uma das polémicas tematicas que tém rechagado
integralmente o conjunto da BNCC, por priorizar um ensino médio tecnicista e com
amplo poder decisoério dos jovens estudantes quanto a preferéncia de disciplinas a serem
cursadas).

5 AMV (Anime Music Video) é um clipe que congrega diversos animes, “animagdes” em japonés,
produzidos geralmente por uma legido de fas. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Anime.
Acessoem: 11 jun. 2018.

6 Fandoms sao fas que se identificam pelos gostos em comum. Eles fazem parte de uma rede
virtual, mas alguns grupos marcam encontros reais para se conhecerem fora do universo digital.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Fandom. Acesso em: 11 jun. 2018.
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O investimento pedagdgico nos documentos oficiais é diferente. Em cada documento
oficial, a concepgao de leitura possui referentes e imagens que se inter-relacionam tao
intimamente que a coisa, leitura, funde-se com seus proprios conceitos. E impossivel
conhecer a coisa em sua forma absoluta, em sua esséncia, “a histéria da ordem das coisas
seria a histéria do Mesmo — daquilo que, para uma cultura, ¢ ao mesmo tempo disperso e
aparentado, a ser portanto distinguido por marcas e recolhido emidentidades” (FOUCAULT,
1999, p. 15). As condicdes histoéricas e culturais do contexto da BNCC granulam ainda
mais especificidades para as leituras em TDIC, concebendo a exibigdo de um referente,
que é a leitura, com outra roupagem, constituida de imagens que possibilitam outra
variavel concreta, dada pela autoridade oficial privilegiada institucionalmente, endossada
pelo Ministério da Educagao (MEC).

As sugestbes de educacgao escolar de Lingua Portuguesa aparecem como modelos
ideais de transformacao critica e cidada da juventude brasileira, algo esperado desde a
LDB, que aparece tanto nas OCEM quanto na BNCC como projeto para o aluno concluinte
do ensino médio: que o estudante tenha condi¢des de alcangar estudos mais complexos;
de ingressar ao universo profissional e ao aprimoramento, com autonomia; de atuar
ética e responsavelmente na sociedade. Para isso, é preciso formar leitores capacitados
para compreensao da realidade diversa de sua insercao social. Ao cotejarmos a BNCC
e as OCEM no quesito leitura, situamos as diferengas nas maneiras de representagédo
da leitura. Os “diferentes universos multissemioticos” (BRASIL, 2006, p.18) aparecem
como necessidade de abordagem nas OCEM, mas o repertdrio e os protocolos de leitura
de géneros textuais contemporaneos nao sao evidenciados, muito menos explorados,
nominalmente, com propostas metodoldgicas, como na BNCC. A integragao curricular,
em detrimento da fragmentagao disciplinar, permite tragar a lingua portuguesa como
area de conhecimento que agrega outras areas de conhecimento, conforme a BNCC
(BRASIL, 2018).

Consideracgoes finais

Percebemos a amplitude das propostas tanto de leitura estrutural dos géneros textuais
contemporaneos quanto a mobilizacdo deles para o estabelecimento do protagonismo
juvenil, em nome da autonomia, ‘com a promogao de uma educagao integral e
desenvolvimento plenodos estudantes, voltadaaoacolhimentocomrespeito as diferencas
e sem discriminagao e preconceitos” (BRASIL, 2018, p. 5). Como vimos, a LDB (BRASIL,
1996) ndo versa sobre a leitura, porque ndo empreende caminhos metodoldgicos para
cumprimento das diretrizes curriculares; porém, a legislacao, conforme sua biopolitica
juridica, funciona disciplinarmente em forma de biopoder, fungdo organica social capaz
de ser exigida para nortear um sistema basico a ser efetivado em ambito nacional.

Ainda que a BNCC nao possua uma secao especifica sobre Literatura como drea de
conhecimento e suas tecnologias, as nuances dessa arte aparecem fluidas, num mosaico
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de propostas hibridas de (re)conhecimento, descrigao, interpretacdo multiletrada das
linguagens (sonoras, visuais, tridimensionais, enfim, multimodais). A representagao
de leitura, embora seja registrada com esse vocabulo apenas 34 vezes, nao reflete um
deslocamento das praticas de leitura do ensino médio como protocolos desprezados. As
162 vezes em que aparece o vocabulo leitura nas OCEM nao significam maior relevo ao
estatuto de formagao critica, pois ambas as propostas desejam, na area de conhecimento
Lingua Portuguesa, a sensibilidade pela fruicdo estética aprimorada pela leitura.

Percebemos que a conceituagéo de leitura nos documentos oficiais analisados é liquida,
pois nas OCEM — Conhecimentos de Lingua Portuguesa a leitura é apresentada como
conceituacao de texto escrito em multiplas dimensoes; ja nas OCEM — Conhecimentos
de Literatura, a leitura é apresentada como fruigdo estética, fator de humanizagao; e a
BNCC direciona as praticas de leitura para atuagao e protagonismo social a partir de
géneros discursivos intersemioéticos, por meio do suporte das novas Tecnologias Digitais
de Informacgéo e Comunicagéo (TDIC).

Percebemos também, na BNCC, uma diluigao das estratégias de leitura dos canones
literarios, que apareciam nas OCEM. Tal apagamento parece ser um olhar sobre os
programas de leitura escolar oposto aos trabalhos de incentivo a leitura de obras literarias,
sejam elas candnicas ou nao.

E preciso temer, na BNCC, o utilitarismo da lingua portuguesa em favor do ensino
técnico, sem relagdo com outras disciplinas (excluidas pela Reforma do Ensino Médio, ao
oferecer autonomia de escolha de dreas de conhecimento pelos estudantes). O entrave
€ a missao da lingua portuguesa como ato redentor da salvagdo em detrimento das
trevas da ignorancia, da auséncia critica. A ténica da BNCC, em relagao as Linguagens e
suas Tecnologias, privilegia os géneros discursivos, em detrimento de outros contetidos
curriculares fundamentais. Funciona como se conteldos curriculares atrelados aos
géneros discursivos multimodais nao fossem necessarios aos multiletramentos, em
favor da operacionalizagdo da cidadania, da humanizagao e da sensibilidade, fatores
estes que atravessam todos os documentos oficiais analisados nesta investigacao.
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