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Resumo

Devido a um complexo panorama que envolve questbes socioecondmicas e politico-
linguisticas, o Brasil apresenta, hoje, uma diversidade de contextos escolares envolvendo
o bilinguismo, que carecem de estudos que nos ajudem a melhor compreender os
processos de aquisigdo de linguagem das criancas que os frequentam. Diante disso,
esta pesquisa traz uma reflexdo sobre a linguagem do educador dirigida a crianca
(LDC), em uma sala da Educacéo Infantil de uma escola particular bilingue portugués-
inglés do estado de Sao Paulo, e as implicacdes dessa linguagem para as criangas.
Para isso, foram realizadas anélises de 11 sessdes de videos de cerca de 40 minutos,
coletados durante um ano nessa escola, focalizando a interagao dos educadores e das
observadoras-pesquisadoras com trés criangas (A., F. e L., entre 2 e 3 anos de idade), em
uma sala de aula. Foram observadas caracteristicas da LDC familiar que se repetem na
escola, 0 que nao significa que as criangas adquiram linguagem da mesma forma nesses
dois ambientes distintos.
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Child-directed Language in a Bilingual English-Portuguese
Kindergarten class

Abstract

Due to a complex background involving socioeconomic and politico-linguistic issues
existing in Brazil, there is a diversity of scholar contexts involving bilingualism, which lack
studies that might lead to a better comprehension of the language acquisition processes
by these children. Hence, this research conducts to a reflection over the speech the teacher
directs to the child (CDL), in a classroom of a bilingual kindergarten in Portuguese and
English in a private school in the state of Sdo Paulo, and the implications of this specific
speech for children. For this, eleven sessions in videos of around 40-minutes length have
been analyzed. These videos have been collected during one year in this school, focusing
on the interaction between teachers and/or observers-researchers and three children (A,
F and L., between 2 and 3 years old) in the classroom. Characteristics of the familiar CDL
have been noticed to appear also at school, what, however, does not mean children would
acquire language the same way in these two distinct environments.

Keywords: bilingualism;language acquisition; child-directed language; bilingual education.

Introdugao

Devido a um panorama complexo de relagdes politicas e linguisticas, o Brasil apresenta,
hoje, uma diversidade de contextos escolares envolvendo questdes de bilinguismo, cada
qual com suas especificidades: criancas surdas em escolas bilingues e regulares; escolas
de comunidades indigenas; criangas de familias bolivianas, coreanas, venezuelanas, etc.
nascendo e/ou se instalando no Brasil e matriculadas em escolas publicas brasileiras
(PIMENTEL; TAMI, 2015); criancas de regides fronteiricas com o Uruguai, Paraguai e
Venezuela que frequentam escolas brasileiras (HERNAIZ, 2007); criangas estrangeiras
e/ou brasileiras, filhas de pais estrangeiros morando no Brasil, que frequentam escolas
internacionais (americana, francesa etc.); e criangas brasileiras, filhas de pais brasileiros
que querem proporcionar a seus filhos uma educagao que envolva diversas culturas e
possa torna-los cidadaos globais.

Essa ultimasituagao, relativamente recente no Brasil, tem criado um outro tipo de demanda
de escola bilingue (MATTOS, 2013, PERRI, 2013), que vem crescendo no pais gragas a
globalizacdo e a necessidade de uma formagao escolar que envolva o conhecimento
e o rompimento de fronteiras, incluindo, além do portugués (PB), a instrugdo em uma
outra lingua (L2) com alto prestigio social, frequentemente o inglés, que possa ampliar as
oportunidades dos individuos em formacéo nessas escolas em um mundo multicultural.
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Essa demanda tem explicagao, segundo Marcelino (2009), no ensino de lingua estrangeira
pouco efetivo em escolas regulares no Brasil, que fez com que, em um primeiro momento,
as escolas de idiomas fossem muito procuradas como formagdo complementar; em
seguida, algumas escolas regulares privadas passassem a terceirizar o ensino de linguas
para escolas de idiomas, e assim criou-se um contexto que proporcionou a criagao de
escolas bilingues, com grande aceitacao por parte dos pais. Além dessa questao que
possibilitou a aceitagado e popularizacdo dessas escolas, 0 autor menciona um dos fatores
gue mais leva os pais a confiarem nas possibilidades que essas escolas proporcionam
aos seus filhos: “A escola bilingue deveria ser a nova concepcao de escola, a partir de
um mundo mais globalizado, o lugar onde a troca de conhecimento e rompimento de
fronteiras ocorre. Isso, por si s6, justifica a necessidade de uma outra lingua como veiculo
de instrugao.” (MARCELINO, 2009, p. 11).

Esse modelo de escola bilingue é, algumas vezes, diferenciado de outros contextos
de bilinguismo na educagao no Brasil, como mencionamos anteriormente, por termos
como escola bilingue de prestigio ou de escolha (CAVALCANTI, 1999, MEGALE, 2005),
porém sao termos nao muito habituais. Comumente, essas escolas tém sido chamadas
no estado de Sao Paulo simplesmente de escolas bilingues, e é com os dados de uma
escola bilingue como essa que o presente trabalho foi desenvolvido.

A fim de analisar esses dados, partimos de uma perspectiva dialégico-discursiva sobre
a Aquisicdo da Linguagem baseada no Circulo de Bakhtin (BAKHTIN; VOLOCHINOQV,
1988, BAKHTIN, 1997; DEL RE; DE PAULA; MENDONCA, 2074 a e b), entendendo que
a constituicdo da crianca como sujeito se da através da interagdo com o outro, por
meio da linguagem que ela adquire, a0 mesmo tempo em que a crianga contribui para a
constituicao dos sujeitos com quem interage.

Nesta pesquisa, focalizamos a interacdo entre professores da escola, em situagao de
aula, e trés criancas pequenas (A, F. e L.) entre 2 e 3 anos de idade, buscando pontuar
caracteristicas da linguagem dirigida a crianga (LDC) pelo educador em situagéo escolar,
e identificar pontos comuns e divergentes que dizem respeito a linguagem familiar
dirigida a crianca descrita na literatura e, assim, trazer reflexdes sobre esse registro de
fala particular no contexto escolar bilingue.

A linguagem com que a crianga tem contato € mesmo dentro do Utero, e desde o primeiro
contato da crianga com a méae apds o nascimento, carregada de emocao e afetividade.
A lingua da mae, carregada dessa afetividade, revela-se fundamental no processo de
aquisigao da linguagem e da constituigao da crianga enquanto sujeito, que se constitui na
e pela linguagem. A crianca, em seu processo de constituicao, esta também adquirindo
a(s) sua(s) primeira(s) lingua(s) e experimentando as primeiras impressodes e sensagoes
do mundo por meio dela(s). Por isso, estudar esse processo tdo encantador da entrada
da crianca na lingua(gem) é fundamental e apresenta contribuigbes grandiosas nao
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apenas para a area de Aquisigao da Linguagem, mas também para o campo educacional,
que necessita de uma — ou mais — lingua(s) como veiculo de ensino e transmissao de
conhecimento no processo de formacao da crianga.

Isso se torna ainda mais relevante em um contexto atual, no qual as criangas, cada vez
mais cedo, por diversas razoes, estao em contato com mais de uma lingua nos meios em
que vivem, e tém motivagdes para formarem-se individuos multiculturais.

Fundamentacgao tedrica

Adotamos para este projeto uma perspectiva dialégico-discursiva de aquisicao de
linguagem (DEL RE; DE PAULA; MENDONGA, 2014 a e b) ancorada em conceitos trazidos
pelo Circulo de Bakhtin (1988, 1997), posto que acreditamos que o sujeito se constitui
na e pela linguagem, e a crianga, igualmente, adquire linguagem pela interacao com o
outro, com outros discursos. Ao mesmo tempo, a crianga, quando se coloca na interagao
com o outro, mesmo antes de dizer as primeiras palavras, também reconstrdi o discurso
do outro. Assim sendo, a crianga comeca a constituir-se através da linguagem que,
primeiramente, a mae, e entdo outras pessoas proximas a crianga dirigem a ela, desde
muito cedo.

Enxergamos, assim, uma forte conexao entre as discussdes do Circulo de Bakhtin sobre
a relagao entre sujeitos, seus discursos e a constituicao do sujeito na relagdo com o
outro por meio da linguagem se pensarmos na LDC e na sua relagao com a produgao
da crianca, como demonstraremos mais adiante com exemplos de encadeamento de
enunciados retirados de trechos dos videos coletados na escola bilingue. O que a crianga
faz ndo é simplesmente repetir tudo o que o adulto diz, ela produz enunciados e reconstroi
sentidos em outros contextos. A crianca também nao aceita todas as propostas que o
adulto da quando, por exemplo, ele tenta reformular o que a crianga diz. A crianga também
se coloca no discurso, expressando sua singularidade (DEL RE; HILARIO; VIEIRA, 2012),
podendo mudar o caminho da conversa proposta pelo adulto e, assim, constituir esse
adulto, que nao para de se ressignificar por meio da linguagem e da relagao com o outro.

Com efeito, assim que o homem comecga a viver-se por dentro, encontra na
mesma hora os atos — os de seus proximos, os de sua mae— que se dirigem a ele:
tudo quanto a determina em primeiro lugar, a ela e a seu corpo, a crianga o recebe
da boca da mae e dos proximos. E nos labios e no tom amoroso deles que a
crianga ouve e comega a reconhecer seu nome, ouve denominar seu corpo, suas
emogoes e seus estados internos; as primeiras palavras, as mais autorizadas, que
falam dela, as primeiras a determinarem sua pessoa, e que vao ao encontro da
sua propria consciéncia interna, ainda confusa, dando-lhe forma e nome, aquelas
gue lhe servem para tomar consciéncia de si pela primeira vez e para sentir-se
enguanto coisa-aqui, sdo as palavras de um ser que a ama. (BAKHTIN, 1997, p. 67-68).
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Entendemos que a lingua é carregada de emocdes, significagdes e ideologias que se (re)
constroem na crianga em suas interagdes, por meio do que elas ouvem e dos discursos
que elas produzem, reconstruindo-os com novos sentidos durante a comunicagao verbal
viva que se efetua com os individuos que as rodeiam.

A crianga comegca a ver-se, pela primeira vez, pelos olhos da mae, é no seu tom que
ela comega também a falar de si mesma, como que se acariciando na primeira
palavra pela qual expressa a si mesma; assim ela emprega, para falar da sua
vida, das suas sensagoes internas, os hipocoristicos que lhe vém da mae: tem
sua "babd”, faz sua "naninha’, tem “doddi’, etc., e, dessa maneira, determina a si
mesma e a seu proprio estado através da méae, através do amor que ela lhe traz
na qualidade de destinataria de seus favores, de suas caricias, de seus beijos. Sua
forma parece trazer a marca do abrago materno. (BAKHTIN, 1997, p. 68).

A LDC foi alvo de muitos estudos na década de 70, referida como manhés, termo muito
mais ligado a fala da mae dirigida a crianga e por esta razdo nao sera adotado neste
artigo. Foi uma época de muitos estudos sobre o tema, depois que Chomsky (1965)
usou essa fala como argumento a favor da sua teoria da Gramatica Universal, sequndo a
qual, se a crianga é dirigida uma fala “inadequada”, como ela seria capaz de se corrigir e
desenvolver uma gramatica “adequada” da fala? Depois disso, surgiram algumas ideias de
que essa linguagem seria negativa para a crianca, e muitos estudos sequintes criticando
essa proposta por nao trazer os efeitos dessa linguagem nas criangas, como consideram
Snow e Ferguson (1977) em um levantamento de varios estudos sobre a LDC.

A LDC se apresenta, pelo menos em grande parte da cultura ocidental, como um registro
de fala particular, modalizado por qualquer individuo que ja tenha adquirido a linguagem
(inclusive criangas mais velhas) e, mesmo sem se dar conta, ajustam sua linguagem a
do interlocutor. Essa agao de ajustar a linguagem a da crianga, popularmente designada
por “falar com voz de bebé”, ao contrario do que se poderia imaginar, parece favorecer o
desenvolvimento da linguagem pela crianga, na medida em que permite dar continuidade
a conversacgao entre os parceiros conversacionais (AIMARD, 1998; FONSECA,; SALOMADQ,
2005).

Tal linguagem particular é conteudo de diversos estudos em aquisi¢ao da linguagem em
contexto familiar, e tem caracteristicas que marcam diferengas entre a LDC e a linguagem
dirigida ao adulto, como simplificagao, clareza, brevidade, modificagdes na frequéncia
fundamental, uso de falsete, grande numero de perguntas e imperativos, itens lexicais
infantilizados, como: “dodoi”, “papd”, repeticao silabica, diminutivos e onomatopeias
(CAVALCANTE, 2003).

Para analisar essa LDC a partir dos dados de video, trabalharemos com uma analise
multimodal (CAVALCANTE, 2018; MCNEILL, 1985; KENDON, 1982), pois consideramos 0s
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gestos, os olhares e a prosddia — esta Ultima de forma ainda nao sistematica neste artigo
— na nossa analise como elementos de estatuto linguistico, que atribuem significado e
conferem sentido ao discurso, sejam eles acompanhados ou ndo da fala pelo registro
oral.

E sob essas perspectivas relativas a aquisicao da linguagem e seu processo vinculado a
LDC que langaremos o olhar para a linguagem que o adulto-professor dirige a criangca em
situagao escolar e sua relagao com o processo de aquisicao/aprendizagem das criancas
em uma escola bilingue de imersdo (BAKER, 2001).

De acordo com as consideragdes de Baker (2001), a educagao bilingue de imerséo é
o modelo de educacao bilingue de maior forca e reconhecimento, justamente por ser
destinada a aprendizagem de uma lingua pretendida e de prestigio na sociedade. Esse
modelo escolar surgiu no Canada em 1965, quando alguns pais angléfonos de classe
média convenceram a administracao da escola a criar uma classe experimental de
educacgao infantil (El) em francés.

Os objetivos dessa escola foram determinados para que os estudantes:
(1) tornem-se competentes para falar, ler e escrever em francés; (2) atinjam os
niveis normais do curriculo, incluindo de lingua inglesa; (3) apreciem as tradigdes
e a cultura tanto do Canada francéfono quanto angléfono. Em resumo, os
objetivos eram tornar as criangas bilingues e biculturais sem perda de conquistas
[em nenhuma das linguas/culturas em que estavam inseridas]. Tipicamente a
educacédo bilingue tem mais do que objetivos de “educacao efetiva’, consciente
ou inconscientemente, vantagens econémicas e empregaticias também podem
estar presentes. (BAKER, 2007, p. 204-205, tradugéo nossa®).

Essa definicdo esta vinculada ao que Cavalcanti (1999) chama de bilinguismo de elite ou
bilinguismo de escolha, relacionado ao ensino, no Brasil, de linguas prestigiadas nacional
e internacionalmente, ligado ou n&o ao ensino de portugués.

Acrescentamos ainda que um fator determinante a essa classificagéo € a auséncia de
motivagao imediata para tal contexto escolar bilingue. Essas situagdes diferem dos
contextos bilingues de minorias linguisticas — como as escolas que recebem imigrantes,

3 No original: “The stated aims were for students (1) to become competent to speak, read and write
in French; (2) to reach normal achievement levels throughout the curriculum including the English
language; (3) to appreciate the traditions and culture of French speaking Canadians as well as
English speaking Canadians. In short, the aims were for children to become bilingual and bicultural
without loss of achievement. Typically bilingual education has more than ‘effective education’
aims, so subconsciously or consciously economic and employment advantages may also have
been present (see later)”.
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filhos de pais que tém uma lingua materna diferente do PB, surdos e indigenas. Os
alunos que frequentam esse modelo de escola bilingue no Brasil frequentemente tém
o PB como lingua materna, inserem-se em uma comunidade familiar falante de PB e,
por habitarem um pais em que essa € a lingua oficial, a utilizam majoritariamente em
suas interagoes cotidianas. Mesmo sendo expostos desde muito cedo a outra lingua
na escola — algumas criangas entram nessa escola por volta dos seis meses de idade,
muitas vezes a necessidade de comunicacao na outra lingua nao é imediata.

Consideramos ainda, vinculando essas definigbes com as consideragbes de Megale
(2005) e Marcelino (2009) sobre educagéo bilingue no Brasil, que uma escola bilingue
de escolha ou de prestigio nao é necessariamente uma escola bilingue de imerséao; ela
pode ser também uma escola internacional, com o curriculo voltado para a formagao
idéntica a formacgao no exterior, e com fins de possibilitar ao aluno a obtencao de diploma
reconhecido no exterior. As escolas bilingues de imersao, de acordo com Baker (2001),
estao mais relacionadas a objetivos de dominio de mais de uma lingua e cultura.

Embora em um contexto linguistico diferente daquele da criagao das escolas bilingues
de imersao no Canadd, o modelo foi adaptado para o Brasil e costuma seguir 0s mesmos
padroes do canadense aqui mencionado, com curriculo cumprido nas duas linguas.
Apesar disso, nao ha, ainda, uma legislagao que defina ou classifique esse modelo de
escolas bilingues no Brasil.

Quanto ao conceito de bilinguismo que trataremos neste projeto, ressaltamos que nao
hd um consenso na definigao do termo, embora haja muitas tentativas de definigdo (DE
HOUWER, 1990, HARMERS; BLANC, 2000, BIJELJAC-BABIC, 2017, entre outros), portanto,
adotaremos aquela que mais vai ao encontro da nossa perspectiva tedrica, a saber, a que
considera em que condigdes socioculturais se ddo as interacdes bilingues e que tipos de
interagao incentivam a producao do bilinguismo (GROSJEAN, 1982).

Tendo em vista essas discussdes e a oscilagao, igualmente, na definicdo desse modelo
de escola bilingue, preferimos usar, como dissemos, apenas o termo escola bilingue de
imersao ou simplesmente escola bilingue, como essas escolas sao conhecidas no estado
de Sao Paulo, a fim de n&o lhes imputar, talvez, uma conotagéo negativa.

Metodologia

Os dados utilizados para esta pesquisa foram registrados em video em uma sala de aula
de Ensino Infantil bilingue. Trés dessas criangas foram focalizadas durante as filmagens:
A (2,6-35),F (2,5-33)elL. (2,9-3;7), junto com uma professora e com a presenca de
duas observadoras responsaveis pelas filmagens.
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Com autorizagado dos responsaveis pelas criancas, da coordenacdo da escola,
das professoras e com aprovagdo do comité de ética de pesquisa (CAAE:
55829816.0.0000.5400), os registros foram realizados uma ou duas vezes por més,
alternando uma vez na sala de aula com todas as criancas de uma turma, inclusive A,
F. e L., outra em uma sala separada apenas com as trés criangas — que eram retiradas
da turma para essas filmagens —, uma professora e duas observadoras. A professora
e as observadoras nao eram sempre as mesmas a cada registro. As professoras e
observadoras séo brasileiras, falantes de PB como lingua materna e de inglés como L2.

A coleta de dados foi feita com duas cameras a cada sessao, por isso a presenca de
duas observadoras. Uma delas ficava diante de uma camera fixa em um tripé, em uma
POSiIGA0 que proporcionasse uma visao geral da sala; e a outra ficava com uma segunda
camera, em movimento. A cada gravacao 0s papéis se invertiam e quando faltava uma
observadora, ou uma delas estava em interagdo com as criangas e precisava das maos
livres, a camera apoiada no tripé era pouco movimentada.

Todas as criangas sao filhas de pais nao-falantes de inglés como lingua materna,
nasceram e moram no Brasil e frequentam essa escola bilingue desde 8 meses/1 ano
de idade. Trata-se, portanto, de um estudo de natureza qualitativa e longitudinal, com
analise dos dados coletados durante um ano.

Vale ressaltar o papel das observadoras enquanto sujeitos na interagao, ainda que elas
tenham interagido pouco com as criangas e professoras. Deve-se observar, igualmente,
que o fato de saberem que estavam sendo filmadas pode ter interferido de alguma forma
na interagao entre a professora e as criangas. Muito embora se saiba que, em geral, os
participantes logo se esquegam que estao diante de uma camera, nao se pode descartar
totalmente uma possivel interferéncia nos resultados.

Realizamos, no primeiro semestre de coletas, de agosto a dezembro de 2016, uma
flmagem a cada duas semanas, com duragao entre 30 e 60 minutos, referentes ao
tempo de uma ou duas atividades propostas para as aulas, procurando filmar atividades
diferentes a cada sessado. No segundo semestre de filmagens, de margo a junho de 2017,
0 espaco de tempo entre as filmagens foi maior e a duragao de cada sesséo, a mesma.

Nesse periodo, foi realizada em média uma filmagem por més, alternando entre a turma
cheiaeastrés criangas em sala separada, totalizando 11 sessdes de video. A tabela abaixo
mostra os detalhes das sessbes de 1 a 11. As informagdes das linhas correspondem ao
numero da sessao; a data de filmagem; as criangas presentes — se apenas A, F. e L.
separados da turma ou a turma toda —; as iniciais das professoras presentes na interagéo
— na sessao 2, houve um momento em que as observadoras ficaram sozinhas com as
criangas e, por essa razdo, uma das observadoras interagiu mais com elas —; e ao(s)
idioma(s) predominantemente proposto(s) pelas professoras naquela interagao.
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Tabela 1. Detalhes das sessdes de filmagem na escola

Sessao 1 2 3 4 5

Data 19/08/16 06/09/16 22/09/16 21/10/16 01/11/16

Criancas Turma A F L Turma AF L Turma

Idioma Inglés, depois Inglés Inglés Portugués Inglés
portugués

Sessao 6 7 8 9 10 11

Data 18/11/16 07/12/16 | 20/04/17 | 16/05/17 | 06/06/17 | 27/06/17

Criangas Turma A F L Turma A F L Turma A F L

Idioma Inglés Inglés Inglés Inglés Portugués | Portugués

Fonte: Elaboracao propria

Em seqguida, os videos foram assistidos e parcialmente transcritos, em fungao dos
objetivos deste trabalho, a partir das normas CHAT, do programa CLAN, fornecido
gratuitamente pela base de dados CHILDES (MACWHINNEY, 2000) e traduzidas para o
portugués (DEL RE; HILARIO; VIEIRA, 2012, DEL RE; HILARIO; MOGNO, 2012).

Fizemos uma selegao de aspectos da LDC descritos na literatura sobre LDC em contexto
familiar e relacionados ao bilinguismo e focalizamos alguns desses aspectos para
analisar os dados da LDC do educador, nesse contexto escolar bilingue. Elencar algumas
caracteristicas e constituir uma tabela com esses dados nos auxiliou no momento da
analise, em que pudemos observar caracteristicas semelhantes e distintas da LDC
nesse contexto escolar em relagdo aquela descrita na literatura como LDC familiar. A
partir desse levantamento, pretendemos contribuir para a constituigdo de um campo de
pesquisas em aquisicao de linguagem sobre a LDC na escola.

Além da observacao dessa LDC, as filmagens nos deram uma amostra do processo de
aquisigao da linguagem dessas criangas e sobre 0 modo como elas estao lidando com o
inglés que é falado pela professora durante as aulas.

Resultados

Caracteristicas da LDC familiar nos dados escolares

Conforme apontado anteriormente, a literatura em LDC em contexto familiar traz como
principais caracteristicas desse registro: simplificacao, clareza, brevidade, modificagoes
na frequéncia fundamental, uso de falsete, grande nimero de perguntas e imperativos,
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itens lexicaisinfantilizados, repetigado silabica, diminutivos e onomatopeias (CAVALCANTE,
2003). Ainda é comum que o adulto reformule ou faga uma dedugao do que ele assume
que a crianga queira dizer.

Selecionamos, para este artigo, algumas das caracteristicas trazidas pela literatura sobre
LDC em contexto familiar para serem analisadas nos registros de fala dos professores
da escola, a fim de desvendar se os professores da El dessa escola empregam uma
linguagem especial ao se dirigirem as criangas no contexto escolar, e como isso ocorre
nas duas linguas da escola: portugués e inglés.

Para isso, selecionamos algumas dessas caracteristicas, que buscamos nos dados:

a) Léxico infantilizado: se ha repeticdo de silabas iguais na expressdo de uma palavra,
como a repeticao da primeira silaba do nome da crianga para referir-se a ela, diminuigao
ou simplificacao de palavras especificas, onomatopeias, etc. O que a literatura chama de
léxico infantilizado é como dizer “miau” para o gato, “pepeta” para chupeta, “‘papd” para
comida, etc.

b) Dedugdo ou reformulacéo do enunciado da crianca: E comum que o adulto, em seu esforgo
para compreender a crianga, reformule e/ou deduza o contelddo de seus enunciados e
acrescente nova informacao.

Incluimos dois aspectos da LDC relacionados a diregéo da fala a crianga bilingue:

c) Introdugdo da lingua: se o interlocutor sinaliza a crianca de alguma forma que naquele
momento vao falar ou que estao falando em uma determinada lingua.

d) Demanda para falar em uma determinada lingua: se o interlocutor demanda a crianga que
ela fale em uma lingua ou em outra.

Outro aspecto levantado é o da diferenca prosddica, que ndo serd aqui explorado. Uma
primeira observacdo, comparando com a forma como se dirige a um adulto, nos mostra
que a entonacdo na fala da professora muda quando ela fala com a crianca. E necessario
realizar futuramente analises acusticas para comprovar ou nao tal observacao.

Os exemplos a sequir sao recortes que ilustram a presenca das caracteristicas elencadas
acima da linguagem dos professores dirigida as criangas nessa escola.
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(1) Um exemplo de solicitagao para se falar em uma determinada lingua, o que nao foi
encontrado com muita frequéncia nos dados:

Na sesséo 1, a professora M. senta em roda com as criangas e sugere:
P: Today we are only going to sing English songs. What do you think?

[A professora canta uma sequéncia de musicas ja conhecidas pelas criangas em inglés.
Entre uma musica e outra, algumas vezes, as criangas pedem, em portugués, alguma
musica conhecida em lingua portuguesa, como “na careca do vovd'], ao que a professora
respondeu:

P: Today we are only going to sing English songs, we made a deal, do you remember? What
song would you like to sing in English?

Ou ainda, em outro momento:

P: Ok, but this song is in Portuguese, today we are only singing songs in English, is that ok for
you?

(2) Apds cantarem algumas musicas, a professora V. chega na sala com as garrafas
de agua das criangas, elas bebem e formam um circulo novamente. Um exemplo da
reformulacao para o inglés acontece depois desse momento de beber agua. Foi
derramada agua no chao e, quando as criangas vao se sentar, uma delas, ainda de pé,
aponta para o chao e diz:

F: (es)ta molhado.
P:is it wet?
A crianga responde afirmativamente com a cabega.

P: so sit here please. — e da dois tapinhas com a mao no chéao, indicando outro lugar para
a crianga sentar. A crianga anda até o lugar indicado e se senta.

Esse tipo de reformulacdo dos enunciados das criangas em portugués para o inglés é um
recurso recorrente das professoras nessa escola bilingue, o que poderia ser reconhecido
como uma caracteristica desse género nessa escola. A crianga diz algo em portugués e
a professora confirma/reformula o que ela disse em inglés. Isso pode acontecer nao sé

Estudos Linguisticos (Sdo Paulo. 1978), v. 48, n. 3, p. 1349-1371, dez. 2019 1359



na escola, como também em familias bilingues e, segundo Aimard (1998), que fala de
criangas monolingues, essa pode ser uma estratégia favoravel ao processo de aquisigao/
aprendizagem da crianca.

Nessa escola, nessa etapa da El como na maioria das escolas bilingues de imersao no
Brasil, a maior parte das aulas é em inglés, a fim de que o contato com a L2, que ndo é a
lingua da sociedade em que as criangas vivem, quase se equipare ao contato coma L1.
Na escola em questao, uma das aulas em portugués é a chamada Nosso Brasil, em que
sdo abordados aspectos da cultura brasileira. O tema dessa aula foi o Saci.

(3) Na sessdo 1, a professora fala alguma coisa em inglés e introduz a fala em portugués
como transcrito abaixo, colocando uma tiara na cabeca. O uso da tiara € uma escolha
da escola: quando as professoras falam em portugués, usam uma tiara para identificar a
lingua com a qual se dirigem as criangas.

A professora esta com a tiara na méo, a coloca em frente ao rosto, prestes a vesti-la e
chama a turma (essa turma é nomeada Bumblebees):

P: Bumblebees, what am | going to do now? ...speak in...
Algumas criangas: portugués!

[A professora veste a tiaral.

P: Muito bem.

[..]

P: Que aula que a gente tem em portugués? Chama nosso ...
Criancas: Brasil!

Esse “recurso” da LDC — dedugao/reformulagéo — contribui para a colocacao da crianca
como sujeito dodiscurso nainteragao com o outro, promove a troca entre os interlocutores
e ajuda a estabelecer a comunicagao entre ‘o mundo da crianga e 0 mundo do adulto”,
por assim dizer.

Quanto ao léxico caracteristico da LDC familiar, apareceram algumas palavras
infantilizadas na linguagem do professor enquanto dirigia-se a crianca; da mesma forma,
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é recorrente o fato de as professoras chamarem as criancas pela primeira silaba de seus
nomes, de forma duplicada.

Na sessdo 5, em 01 de novembro de 2016, as professoras M. e V. estdao com todas as
criancas na sala falando em inglés sobre lugares da cidade: shopping, padaria, etc. Cada
uma das criancas tem nas maos uma magquete de uma casa feita de material reciclavel,
enguanto a professora tem em maos maquetes de lugares da cidade.

A professora pergunta para cada uma das criangas qual é o lugar preferido delas na
cidade. Entao ela pergunta a A.:

(4) M: What about you, A., what is your favorite place?

A. mexe com a maqguete que tem nas maos. A outra professora, V., esta ao lado dela,
enquanto M. esta do lado oposto.

V: What is your favorite place?

M: Here in Araraquara?

A: [ininteligivel]

V: Ha?

A: Minha casa . [fala muito baixo].

V: What? [inclina-se para perto da criangal.

A: Minha casa.

V: | don't understand, A.

A: Minha casa. [ela fala olhando para a cameral.
M: Your home?

V: Your home?
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M: Yes?
V: Yes, is it your home?
[A. acena afirmativamente com a cabeca para V., que acena com a cabega para M.]

Aqui, as professoras realmente nao ouviam o que a crianga estava falando e buscaram
compreender, por meio da dedugao/reformulagéo, o que ela quis dizer, estabelecendo
a comunicacdo. E uma situagdo tipica da LDC em que o adulto, com os discursos
que ja tem assimilados, entende uma coisa a partir da fala da crianga, ou, no caso de
criangas menores, a partir de um choro ou um gesto. A crianga, utilizando dos recursos
linguisticos que tem disponiveis naquele momento para se comunicar, se coloca nessa
interacao, demonstrando se aceita ou nao a proposta do adulto e, por vezes, dando outras
propostas. Esclareceremos melhor isso com os préximos exemplos.

Situagdes como essa, com dedugao e reformulagéo, aconteceram varias vezes tanto em
inglés quanto em portugués. Em algum momento, essa caracteristica pode fazer parte da
comunicagao, embora nao estabelecendo o entendimento real entre os interlocutores. Ao
analisar os videos com mais atengao, observamos um momento em que a comunicagao
é estabelecida pela negociacao das reformulagdes dos enunciados da crianga propostas
pelo adulto, sem que o professor entenda exatamente o que a crianca quis dizer. Nesse
didlogo, a crianga confirma uma deducao do adulto, mesmo sem ele ter dito exatamente
a palavra que a crianga queria dizer, estabelecendo a comunicagao em um outro sentido.
Isso acontece no exemplo seguinte da sessao 2:

(5) A professora V. esta levando as trés criangas para a sala de leitura, onde fizemos a
atividade para filmagem.

L: [ininteligivel. Aponta para um lugar onde ha brinquedos e uma piscina. A professora
abaixa-se para tentar escuta-lo].

V: Uma bola. Uma bola?
L: Nao.
V: E uma o qué?

L: E uma / uma / uma fita grande .
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V: Barbatana?

L: Nao.

[A observadora ri].

V: 0 qué, entaon?

L: Uma corda! [e pula no lugar].
V:Hum... uma cobra!

L: Sim.

V:Uma cobra! ...Por que que quando eu te perguntei se era uma cobra vocé me falou que
nao era uma cobra?

L: Uma / uma corda de [ininteligivel].
V: Uma cobra te pegou?

Pegou vocé, A.? — volta-se para A.
Pegou vocé, F.? — volta-se para F.

F: Pegou.

Observa-se que a professora faz varias dedugdes/reformulagdes da fala da crianca, que,
por sua vez, vai negociando com as sugestdes do adulto até encontrar uma que ela aceita.
No entanto, nesse caso, a palavra dita pelo adulto ndo era exatamente a que a crianca
havia dito, mas o encadeamento discursivo aqui fez com que a professora entendesse
gue sua sugestdo havia sido aceita, e isso a faz mudar o rumo da conversa para uma
brincadeira sobre uma cobra imaginaria.
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Recorréncias de uma LDC caracteristicas da escola

A partir da andlise dos dados buscando caracteristicas da LDC, pudemos observar
que a forma pela qual os professores dessa escola dirigem-se as criangas apresenta
caracteristicas dessa maneira particular de falar.

Apesar dos aspectos comuns a LDC familiar que apareceram nos dados coletados na
escola bilingue, e de terem sido observados aspectos particulares da linguagem do
professor para dirigir-se a crianga, pudemos perceber que a LDC do professor se compde
diferentemente ainda da linguagem familiar em outros aspectos, que estédo ligados ao
contexto escolar em que ocorre a interagao. O género escolar “bilingue” parece, assim, ter
suas peculiaridades, inclusive no que se refere a LDC. A situagao — um desses aspectos
— diz muito para que a crianca compreenda e dé ao professor a resposta esperada. Os
educadores constroem um contexto e ddo informacoes nao apenas linguisticas para que
o aluno entenda o que ele diz. Os exemplos abaixo deixardo isso mais claro.

Também os gestos que acompanham a fala da professora tém a intengao de auxiliar as
criancas a compreenderem o que ela quer dizer, de uma maneira didatica. Outro exemplo
abaixo servird de ilustracao para essa observacao. Levamos em conta os trabalhos de
McNeill (1985), que defende que gesto e fala sdo parte da mesma estrutura psicoldgica.
Isso porque, segundo o autor, ha relagdes muito proximas entre fala e referencial e gestos
orientados pelo discurso nos campos temporal, semantico e pragmatico. Assim, ainda
que nao haja um trabalho de conscientizagao do uso desses recursos multimodais, 0s
professores auxiliam a compreensao da lingua inglesa, que nao é a lingua materna das
criancas, por meio da associagao gesto-fala.

Assim, entendemos que as professoras registradas em sala de aula, no caso desta
pesquisa, dirigem-se as criangas de uma maneira singular, 0 que nos permite dizer
que elas utilizam uma LDC particular, com algumas especificidades que ndo sao vistas
com muita frequéncia na LDC da mae, por exemplo. Citaremos algumas caracteristicas
ligadas a esse contexto escolar particular que observamos nos dados, e que acabavam
suscitando nas professoras uma maneira particular de se dirigir as criangas.

Um desses contextos envolve as musicas da escola. Hd musicas padrao que sao repetidas
e conhecidas pelas criangas para alguma atividade determinada, frequentemente
cantadas em inglés, que acompanham gestos e agdes. Notamos a repeticao dessas
musicas em momentos como a hora de guardar os brinquedos (clean up), momento
de fazer uma roda (let's make a circle) e quando as professoras guiam as criangas em
fila para se locomoverem de um lugar para outro da sala. Quando essas situagdes de
musica apareceram nos registros, em trés situagdes diferentes e em meses distintos,
as criangas raramente cantaram junto com as professoras, mas pareceram entender o
que esse momento com essa musica significa, e comegaram a guardar os brinquedos
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ou a sentarem-se em circulo. Diferente dessas musicas, o exemplo (6) traz um momento
destinado a cantar musicas que acompanham gestos, mas nao representam um pedido
de agao para as criangas. Nesse caso, as criangas costumam cantar junto com a
professora.

(6) No inicio da sess&o 1, a professora combina com os alunos que eles sé cantariam
musicas em inglés, e pergunta quais musicas eles gostariam de cantar. As criangas
escolhem varias musicas durante a aula, mas nunca as duas acima citadas (clean up ou
let's make a circle). O momento de cantar musicas € uma atividade separada, na qual as
criangas sentam-se em circulo e cantam juntas, seguindo uma espécie de coreografia de
gestos relacionados as letras das musicas, quando é esse o habito.

Em setratando de uma escola, ha objetivos a serem cumpridos e conteddos programados,
e também um vocabulario planejado para as criangas aprenderem em inglés, o que ja
difere esse processo elaborado e estruturado daquele da aquisi¢ao de lingua materna.
O exemplo (7) ilustra essa caracteristica da linguagem do contexto escolar.

(7) Em 18 de novembro de 2016, registramos uma atividade em que, apés as professoras
terem trabalhado com as criangas durante algumas semanas um vocabulario de animais
e a distingao entre wild animals (animais selvagens) e farm animals (animais da fazenda),
as criancas sentaram-se em linha a frente da professora, entre ela e varios animais de
brinquedo, selvagens e da fazenda. Ao chamado da professora, cada crianga pegava um
brinquedo e separava-o em duas caixas, uma de animais selvagens e outra de animais
da fazenda. As criancas observaram a atividade dos colegas e esperaram em siléncio,
atentas as classificagdes e as perguntas da professora: “Is this a wild animal or a farm
animal?”.

O exemplo (8), por fim, a sequir, ilustra o papel da gestualidade na LDC pelo professor
no esforco de fazer-se entender pela crianga, e a atribuicdo de sentido que as criangas
deram a esses gestos, unindo contexto e as oralizagbes que acompanhavam os gestos.
Entre adultos de um mesmo extrato sociocultural, gestos emblematicos tém significados
parcialmente convencionados (KENDON, 1982). Esses gestos ndo sdo sempre oS
mesmos em todas as situagdes e ndo tém exatamente a mesma forma pela produgao de
diferentes sujeitos e pelo mesmo sujeito em diferentes momentos. Por exemplo, um gesto
para demonstrar fome pode ser expressado de diversas maneiras. Nés entendemos os
significados desses gestos porque ja tivemos vivéncias de varios sujeitos produzindo-
os de maneiras diferentes em um mesmo contexto. As criancas vao adquirindo os
significados desses gestos também pelas vivéncias que vao tendo, nos meios em que
convivem. Dessa forma, se em casa, dirigem a crianga um determinado gesto para fome,
na escola a crianga pode entrar em contato com diversos outros gestos, que ela pode
adicionar ao sentido de “fome”.
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(8) Em 22 de setembro de 2016, apds uma atividade de leitura logo antes da hora do
almogo, uma das professoras disse:

P: - what do we have now? Our... - e colocou a mao em frente a boca aberta, com a palma
virada para cima e mexendo os dedos na diregao da palma da mao, pretendendo que as
criancas respondessem que era hora do almoco. O gesto grande da professora foi, no
entanto, interpretado de outra maneira por L., que respondeu:

L: - boca! — e a professora riu, e respondeu:
P: - Nice, very smart!

Isso ocorre principalmente porque a crianga nao vé o mundo da mesma forma que o
adulto, por assim dizer. E por isso que enxergamos graga em enunciados infantis em que
a crianga nao tinha, necessariamente, o desejo de fazer o outro rir (DEL RE; DE SANTIS,
2017).

Consideragoes finais

Como pudemos confirmar a partir da analise dos dados, as caracteristicas da LDC trazidas
pela literatura ndo sao, de fato, exclusivas da linguagem da mae dirigida a crianca, e as
caracteristicas aqui salientadas puderam ser verificadas na linguagem das educadoras
dirigida as criangas.

A LDC das pessoas de fora da familia, no entanto, nao é como a da mae da crianga.
A afetividade sempre serd diferente e, por mais que algumas caracteristicas dessa
‘linguagem especial” sejam recorrentes na escola, a LDC dos professores nao sera
como a da mae. Isso pode implicar um processo de aquisicao/aprendizagem do inglés
diferente do processo que as criangas passam com o portugués. Assim, convém-nos a
classificagao de Marcelino (2009) dessas criancas inseridas nesse novo tipo de escola
como um tipo de bilingue diferente, que nao é o consecutivo (a crianga primeiro adquire
a LM e por volta dos cinco anos adquire a segunda lingua) nem o simultaneo (a crianca
é exposta a duas ou mais linguas desde o nascimento, MEGALE, 2005), mas o que ele
chama de bilingue consecutivo de infancia. Mesmo tendo contato com o inglés desde
muito pequenas na escola, a partir dos quatro meses, essa lingua chega aos ouvidos das
criancas, filhas de pais nao-falantes de inglés apds a chegada do portugués, e de uma
forma distinta do portugués.

Assim, nao podemos considerar apenas o tempo de inicio de contato das criancas
com a outra lingua, pois se assim fosse, concordariamos com De Houwer (1990), que,
estudando bilingues “tipicos”, em contextos em que os pais falam duas linguas diferentes
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com as criangas, aos quatro meses o bilingue ainda pode ser considerado um bilingue
simultaneo. No contexto especifico das escolas bilingues, onde a LDC néo é a mesma
que a familiar, devemos levar em conta também a maneira como as criangas adquirem/
aprendem a L2, que é distinta daquela da L1, pois estao inseridas em contexto escolar.

Por terem contato com o inglés apenas nesse contexto, as propostas de interagao em
inglés devem proporcionar simulagdes e propor contetdos do dia a dia que as criangas
reconhecem em portugués, mas nao em inglés. Observamos exemplos disso com as
aulas em inglés sobre os animais, sobre os locais da cidade e os cobmodos da casa e
a rotina do calendario, que é feita todos os dias em inglés e alguns dias em portugués.
Esses conteudos sao passados para as criangas com o objetivo de criar um repertdrio
lexical e situacional, mesmo que em uma interagao mais natural do que em uma escola
deidiomas. A lingua-alvo, mesmo sendo lingua de instrucao, ¢ também a lingua de estudo,
e isso também torna o processo de aquisigao/aprendizagem dessa lingua diferente
daquele da lingua materna, em que a crianga vai adquirindo repertério naturalmente, ao
longo da sua vida, nas situagdes reais que passa junto a comunidade falante da sua
lingua materna (L1).

E intrigante — e importante para reflexdes sobre educacido — observar que também a
mae e a familia da crianca, de maneira geral, ttm um papel essencial na educagéo das
criancas, fazendo com que os familiares adotem posturas muito parecidas com as de
educadores, por vezes também trabalhando com a construgédo de repertdrio lexical de
seus filhos, por exemplo. No entanto, essa linguagem ainda demonstra ter receptividade
e respostas diferentes do processo de aquisigao da (L1).

A maneira como a fala das maes é dirigida as criangas pode estar relacionada a dois
aspectos: primeiro o fato de as maes possuirem socialmente o papel de educadoras e,
segundo, conhecerem melhor a realidade dos seus filhos. Como educadora, a mae se sente
na responsabilidade de ensinar a crianga e, progressivamente, apropria-se da linguagem
compativel com o nivel linguistico da crianca, o que favorece o desenvolvimento da
linguagem na medida em que permite dar continuidade a conversacao entre 0s parceiros
conversacionais (FONSECA; SALOMAO, 2005).

E interessante notar que as caracteristicas da LDC aparecem na linguagem do professor
tanto em inglés quanto em portugués, mesmo que nenhuma das professoras seja falante
nativa de inglés, e tenha o portugués como lingua materna. Isso pode ser observado
mesmo tendo sido coletados mais dados de interagbes em inglés do que em portugués.
Para pesquisas futuras, seria interessante procurar equilibrar os dados nas duas linguas,
a fim de analisar se ha diferencas na LDC em cada lingua por cada um dos professores.

A andlise dos dados focalizada na linguagem do professor permitiu verificar que
cada um deles dirige uma linguagem particular as criangas, cada qual a sua maneira.
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Exemplificando com uma observacgao geral, a professora Fabiana mantém um tom de
voz baixo e calmo, mais do que quando se dirige a um adulto; enquanto a Ménica fala
mais alto com as criangas do que com os adultos e promove mais brincadeiras e alguns
jogos de linguagem. A professora Barbara, por sua vez, ndo parece, em um primeiro
momento, modificar muito sua linguagem quando dirigida a crianga, por exemplo, em uma
observacgao superficial sobre sua prosddia, como feito para as outras duas professoras,
a de Barbara nao parece se alterar. As caracteristicas da linguagem de cada professor
demonstram marcas de singularidade que aparecem e, assim, podem ser analisadas no
discurso em trabalhos futuros.

E possivel notar que as criancas apreendem a L2 por meio da LDC do professor
e por habitos que sao criados na escola, ligados as atividades e aos comandos em
inglés. Embora as criancas analisadas nesta pesquisa, entre 2 e 3 anos nao produzam
muitos enunciados em inglés, notamos, pelas suas respostas, que elas demonstram
compreender e lidar bem com a abordagem da lingua inglesa na escola, como visto
no estudo de Leticia Gongalves (2017), complementar a este. No entanto, é relevante
observar, como afirma Marcelino (2009), que mesmo a outra lingua estando presente
na escola e, diremos aqui, mesmo com essa LDC particular em outra lingua na escola
provendo a crianga condi¢des favoraveis para aquisicao/aprendizagem de outra
lingua, o uso que a crianga fara dessa lingua depende de outros fatores que apenas ela
determinara.

A coleta de dados na escola continua para pesquisas futuras com dados desta escola
bilingue, e o crescimento das criangas, o desenvolvimento linguistico delas e a criacao de
novos contextos comunicativos, bem como os conteldos das aulas deverao influenciar
a relagao dessas criangas com suas linguas. Na continuidade do estudo em pesquisas
futuras, acreditamos que os dados coletados até o momento e no futuro terdo um papel
importante para as reflexdes sobre o fenémeno do bilinguismo dentro desse contexto
especifico de escola bilingue.
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