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Resumo

A linguagem ainda é alvo de avaliagbes descontextualizadas, amparadas em testes-
padrdo, que pouco consideram da subjetividade e do trabalho criativo que sujeitos,
com e sem patologias, exercem sobre ela. O discurso cientifico, veiculado em diferentes
publicagcbes (artigos, textos em sites de associagbes e entidades relacionadas a
patologia), sobre a Sindrome do X-Fragil ndo se esquiva desse olhar equivocado e
reducionista sobre a linguagem. Para me contrapor a esse discurso, apresento dados do
processo de aquisicao e uso da fala, leitura e escrita de um sujeito portador da sindrome,
destacando seu trabalho linguistico-cognitivo e as marcas de subjetividade na linguagem.
A discussao dos dados procura identificar em suas dificuldades linguisticas aquilo que
pode ser patoldgico, o que faz parte do processo normal de aquisicao e uso da fala/
leitura/escrita e o0 que pode estar relacionado a outros fatores, que podem ser de ordem
social ou relativos a histéria de vida do sujeito.
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Language in subjects with Fragile X Syndrome: discourses and
counter-speeches

Abstract

Language is still the target of decontextualized evaluations, supported by standard tests,
which consider little of the subjectivity and creative work that subjects, with and without
pathologies, exert on it. The scientific discourse, published in different publications
(articles, texts on sites of associations and entities related to pathology), about the Fragile
X Syndrome does not shy away from this view mistaken and reductionist about language.
To counteract this discourse, | present some data about the process of speech, reading
and writing acquisition/use of one subject with the syndrome highlighting his linguistic-
cognitive work and the marks of his subjectivity in language. | attempt to identify these
subject's language difficulties in order to point out what may be pathological, what is part
of a normal speech, reading and writing acquisition/use and what may be related to other
factors, which may be of a social order or related to the subject’s life history.

Keywords: speech/reading/writing; discursive neurolinguistcs; counter-apparatus.

Introducao

A Sindrome do X-Fragil (SXF) é uma doenca hereditaria ligada ao cromossomo X,
considerada uma das causas mais comuns de comprometimento intelectual de etiologia
genética. Segundo a literatura da area, a sindrome esta relacionada a presenga de uma
regido de fragilidade, mais sujeita a ocorréncia de quebras ou falhas, localizada na porgao
distal do brago longo do cromossomo X — sitio fragil [fra(X)]. O gene que se vincula ao
fendtipo anémalo é designado FMR-1, cujo produto é uma proteina (FMRP) necesséria
para o desenvolvimento e fungao normais do cérebro, executando um papel essencial
tanto na fungao sindptica como no crescimento dos dendritos (DARNEL et al., 2001). Por
essa razao, na SXF, a comunicagao entre os neurdnios fica comprometida, uma vez que
a producao dessa proteina € alterada.

Nos ultimos anos, estudos vém sendo feitos com a preocupagao, principalmente,
de descobrir as caracteristicas clinicas dos portadores da SXF, a partir de pesquisas
citogenéticas, encefalogréficas e de imagem (GUERREIRO et al., 1998; BOY et al., 2001).
Alguns desses estudos relatam como caracteristicas predominantes nesses sujeitos:
face alongada, orelhas grandes e em abano, mandibula proeminente, hipotonia muscular,
comprometimento do tecido conjuntivo, hiperextensibilidade das articulagdes, palato
alto, prolapso da valvula mitral, prega palpar unica, estrabismo, calosidade nas maos
devido a mordedura, retardo mental e motor, hiperatividade, déficit de atencao, dificuldade
de contato fisico com outra pessoa, contato visual escasso, ansiedade social, autismo,
resisténcia a mudangas no ambiente, entre outras. Dentre as dificuldades relacionadas
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a linguagem apontam: fala perseverativa, fala fora do contexto, ecolalia, atrasos no
aparecimento das primeiras palavras, dispraxias verbais, alteragbes na percepgao e
articulagcao dos sons, alteracdes no ritmo e velocidade da fala, dificuldades para manter
didlogo e fixar-se em assuntos da conversacao, dificuldade para reter informacdes ou
assimilar nogdes abstratas (como as requeridas pela leitura /escrita: perceber, relacionare
fixar sequéncias na estrutura de sons e letras com significado), dificuldade em generalizar
e aplicar informacdes em situacdes novas (FUNDACAO BRASILEIRA DA SINDROME DO
X FRAGIL, 2010).

Discurso médico

Na caracterizacao da SXF, o que se percebe é que todas as particularidades, enumeradas
anteriormente sejam elas comportamentais, fisicas, e associadas a outras patologias
(Déficit de Atencdo, Hiperatividade, Autismo), bem como possiveis dificuldades de
linguagem, sao descritas como sintomas da sindrome compondo uma espécie de
conhecimento sobre a doenca que assegura que um determinado campo de saber —
neste caso, a medicina — tenha o poder de identifica-la e diferencia-la de outras; bem
como definir o que é ou ndo patoldgico a partir de caracteristicas diversas que, juntas,
constituem o que Foucault chama de estado. A nocao de estado traz vantagens a esse
campo de saber, pois, por um lado, como vimos na descrigao da sindrome, poe em relagéo
qualquer elemento fisico ou comportamento desviante, por mais dispares e distantes que
sejam, como se existisse uma espécie de fundo unitario que os explicasse; e, por outro
lado, constroi um modelo fisioldgico, isto €, um conjunto estrutural caracteristico de um
individuo, que ou teve seu desenvolvimento interrompido, ou regrediu de um estado de
desenvolvimento ulterior a um anterior (FOUCAULT, 2001).

No caso da SXF, por ser uma doenga hereditaria de etiologia genética, o estado congénito
possibilita ainda que a hereditariedade seja tomada como a origem do estado anormal, o
que traz a esse campo de saber mais outras duas vantagens: (i) confere aos ancestrais
a responsabilidade, por serem eles os transmissores do gene anémalo — referindo-se,
assim, aos mecanismos anteriores de reprodugéo e colocando em suspenso a questao
da sucessao familiar; (ii) e a possibilidade de que tudo pode ser causa da patologia.

Para exemplificar, cito algumas afirmagdes de pesquisas sobre a SXF encontradas em
artigos cientificos, textos de sites de associagdes e entidades relacionadas a patologia,
bem como em textos publicados em sites de eventos e conferéncias.

Em um estudo (YONAMINE; SILVA, 2002) com 10 meninos portadores da SXF, com idades
entre 6 e 13 anos, foi caracterizado o nivel de comunicagéo desses individuos a partir de
escalas de desenvolvimento normal. Para a realizacao do estudo, as autoras dividiram os
sujeitos em dois grupos, segundo a forma de comunicagao: pré-linguistica e linguistica.
Como resultado, apresentam as seguintes conclusoes:
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Diante dos dados obtidos, confirma-se que pacientes com SXF apresentam
notavel atraso nos padrbées de comunicagao linguistica, visto que se constatou
que, entre a faixa etaria de 6 e 13 anos, os individuos avaliados apresentaram
comunicagéo pré-linguistica ou linguistica, até o nivel de 3 anos. E importante
o diagnostico precoce que permita uma intervencao terapéutica o mais breve
possivel, além de se poder realizar a orientacdo familiar quanto aos aspectos
genéticos o mais precocemente possivel. (YONAMINE; SILVA, 2002, p. 985).

As autoras apresentam ainda estudos que corroboram seus achados e citam que, em
relagédo a evolugao do Ql, homens com a SXF demonstram declinio nos resultados, sendo
o periodo mais marcante o inicio da puberdade (11 a 15 anos), sugerindo a existéncia de
processo degenerativo continuo (HODAPP et al., 1990). Outros estudos (SPINELLI et al.,
1995; SUDHALTER; MARANION; BROOKS, 1992) apontam que os individuos com SXF
apresentam ndo apenas déficits relacionados a sintaxe, mas igualmente a semantica,
como dificuldade de evocacgao de palavras e pouca habilidade em escolher a palavra
correta do Iéxico mental, ao tentar produzir um pensamento com significado e bem
estruturado.

Essa visdo revela uma concepcdo de desenvolvimento? (estanque, com estagios
delimitados) e de linguagem (a-histérica, como sinénimo de comunicagéo), pautada
em um padrao estabelecido de normalidade, marcado linguisticamente por palavras e
expressdes como: evolugdo do Ql, niveis de comunicagao, déficits relacionados a sintaxe e
a semantica, comunicagao pré-linguistica e linguistica. No mesmo sentido, as avaliagbes
de linguagem utilizadas para classificar o sujeito sdo em sua maioria padronizadas,
pautadas em atividades descontextualizadas, e comparam os resultados do sujeito
portador de uma patologia que afeta o funcionamento cerebral (como é o caso da
crianga ou do jovem com a SXF) com os de um sujeito sem patologia — concluindo dessa
comparagao que o anormal é o que se desvia do padrao e o normal o que € estabelecido
como padrao, em geral baseado na gramatica normativa e distante dos diversos usos da
linguagem que o sujeito realiza. E sdo muitos os estudos que adotam essas ferramentas
para avaliar, diagnosticar, classificar, rotular.

Em revisao de literatura, Ferreira e Lamdnica (2005) constataram que a maioria dos
estudos acerca da SXF usa testes psicométricos para medir o nivel de inteligéncia dos
sujeitos. As autoras verificaram que 12 dentre 15 estudos revistos usam protocolos
padronizados para avaliar fala e linguagem. Nessa revisao, o WISC-R (Wechsler Intelligence

2 Assumo, neste artigo, a concepgdo de desenvolvimento segundo Vygotsky (1998),
entendido como um processo no qual se integram cultura e histéria. Tornam-se relevantes as
situagdes concretas de vida, a linguagem e as relagdes de ensino. Para Vygotsky, o processo
de desenvolvimento n&o é linear e destaca que é pela mediagdo do outro e da linguagem
gue a crianca gradativamente penetra em um universo de significacdes sociais e culturais,
constituindo-se enquanto ser social e humano.
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Scale for Children-Revised) é apontado como um dos testes mais utilizados. Abaixo,
apresento trechos do subteste de vocabulario do WISC-R, que compde parte do calculo
do desempenho e pontuacao total da escala em relacao a Compreensao Verbal®.

No subteste de vocabulario, a instrucao é para que o teste seja interrompido apds cinco
fracassos consecutivos. O examinador deve dizer a crianca: “Vou dizer algumas palavras.
Escute-as atentamente e me diga o que significa cada palavra’. Para cada palavra, o
examinador deve perguntar: “O que significa...?” Segue-se uma lista de 32 palavras dentre
as quais: faca, relégio, ladrdo, burro, valente, chapéu, juntar, emigrar, alfabeto, rivalidade.
Sao apresentados exemplos de respostas para cada palavra com as pontuacoes a
serem atribuidas. Por exemplo, para a palavra “relégio” atribuem-se dois pontos quando a

nou

crianga responde “serve para ver a hora", “é um instrumento para medir o tempo”; atribui-
se um ponto se a crianga responde “tem ponteiros’, “faz tic-tac”, “tem a ver com o tempo’,
‘é uma coisa redonda que me diz quando eu tenho que ir para a escola e quando eu tenho
que voltar”; e ndo é considerado correto (ou seja, a pontuagao é zero) quando a crianga

responde “fica pendurado na minha cozinha’, “é uma coisa que da voltas”, “eu uso no
pulso”.

Testes, como este, deixam de considerar a relagdo do sujeito com a linguagem, a realidade
em que vive e as possibilidades de trabalho criativo com a linguagem (FRANCHI, 1992).
Saotestes que tém a pretensao de determinar o maximo de inteligéncia ou nivel linguistico
gue uma crianga pode atingir, a partir de uma visao restrita de lingua e das variedades
existentes, distanciando-se do funcionamento discursivo. Testes que determinardo as
condutas escolares e terapéuticas a serem seguidas pelos profissionais.

Conduta adotada na clinica e na escola

Apresento, a sequir, um exemplo de conduta terapéutica, fonoaudioldgica, pautada no
discurso da area médica, em que a linguagem (sem sentido) torna-se uma atividade
mecanica de repeticoes de sons relacionados a uma forma de produgao fonoarticulatéria.
Trata-se de um dado do caderno de RG (com 18 anos a época) em que eram realizadas
as atividades passadas pela Fonoaudiéloga que o acompanhava ha cinco anos.

3 Paraocélculototal desse fator — Compreenséo Verbal — sdo ainda considerados os desempenhos
e pontuagdes dos subtestes Informacao, Analogias e Compreensao.
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RG foiencaminhado ao CCazinho*em marco de 2011. E o Unico caso de X-Fragil conhecido
pela familia e foi diagnosticado em 2000 como portador da sindrome. Até o periodo de
seu acompanhamento, frequentava uma escola para criangas e jovens com deficiéncias
multiplas e trabalhava meio periodo no estoque de uma loja de artigos esportivos e
calgados. Em um primeiro encontro, RG pouco falou e se mostrou bastante timido.

A mae relatou que havia estado com o neurologista no dia anterior, que afirmou que
RG jamais aprenderia a ler e escrever e na ocasiao ela levou uma pasta com todos os
diagnosticos e exames do jovem. Em um dos laudos médicos, realizado por um psiquiatra
infantil, o profissional destaca como uma das caracteristicas de RG a “forte inflexibilidade
cognitiva” e, por isso, a ‘necessidade da manutengéo da rotina" em sua vida. E como
é possivel mudar se as tarefas sdo sempre as mesmas? Esse é mais um exemplo do
discurso que caracteriza, em geral, a area médica, o que contribui fortemente para manter
o0 sujeito no lugar da nao aprendizagem.

Figura 1. Escrita e fala na clinica

Fonte: Caderno das Sessodes Fonoaudioldgicas de RG

4 0 Centro de Convivéncia de Linguagens (CCazinho) teve inicio em 2004, no Instituto de Estudos
da Linguagem da UNICAMP, por iniciativa da Profa. Coudry. E um lugar de pesquisa, formacéo e
extensdo onde se desenvolve umtrabalho com a linguagem, por meio de praticas de leitura e escrita
com criangas e jovens que receberam diagndésticos neurolégicos (Dificuldades de Aprendizagem,
Dislexia, Alteragdo do Processamento Auditivo, Transtorno do Déficit de Atengdo com ou sem
Hiperatividade, Deficiéncia Mental). A atribuigdo de tais diagndsticos tem sido uma justificativa
eficaz para o fracasso e a exclusao escolar, além da patologizagdo de processos normais — contra
0 gue nos posicionamos. Desenvolvemos um conjunto de contradispositivos (AGAMBEN, 2009) e
contradiscursos (COUDRY, 2009, 2010) que produzem efeitos positivos no processo de entrada na
leitura/escrita, fortalecendo as criangas e suas familias no enfrentamento da questao, o que tem
possibilitado reverter tal condi¢éo.
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O dado anterior mostra como é equivocada a visao de linguagem a que RG esta exposto
na clinica: a forma da boca para ser produzido um som gue corresponde a determinada
letra é sinalizada com um carimbo de uma boca. No entanto, ha sons diferentes cujo
ponto de articulagao é o mesmo (como t/d) e, portanto, o desenho da boca no carimbo
nao muda. Abaixo da palavra que tem a letra que esta sendo representada pelo carimbo
vem um conjunto do que parece ser a familia silabica, porém, sem nenhuma sequéncia
e ainda com uma palavra formada pela letra e a terminagao —4o (ldo, bdo, mao, tdo, d&o).
Qual é o sentido de escrever nesse tipo de tarefa?

Os dados do caderno escolar de RG demonstram que, na escola, as atividades parecem
nao ser lidas pelo professor e ndo ha reescrita . Observe a lista de “palavras” abaixo e em
seguida o texto que é visto pela professora que coloca “certo’, mas, no entanto, ndo é
reescrito. Qual é a funcao dessa escrita se nao ha reescrita e qual é o sentido de escrever
listas de palavras sem nenhuma finalidade?

Figura 2. Escrita na escola 1

Fonte: Caderno Escolar de RG
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Figura 3. Escrita na escola 2

Fonte: Caderno escolar de RG

Observe-se que tanto na lista quanto no texto, mesmo sem a intervencao da professora,
RG revela a relagédo entre fala e escrita e as hipdteses de quem esta as voltas com a
representacado escrita de letras nas palavras. Na lista, na tentativa de escrever “gato”,
uma palavra com a qual deve estar mais familiarizado, escreve “GTOA". E possivel
perceber que RG sabe quais sao as letras que compdem a palavra, porém nao sabe como
ordena-las adequadamente. Ja no texto que parece ter sido copiado de algum outro
lugar, constatamos que RG altera a ordem das letras de algumas silabas complexas —
"‘SENHOERS" e "PRECIASM" — ou suprime letras para uma estrutura silabica mais comum
no Portugués Brasileiro (CVCV) — como em “FAMILA". No entanto, ninguém |é o que RG
escreve e nada é feito para que RG avance nesse processo.

Contradiscurso

O que é possivel constatar, a partir dos discursos da area médica, da pratica clinica e
escolar? E que a maneira como o corpo tem sido tomado como objeto de estudo,
sobretudo pela area médica, tem produzido um excesso de patologizagdo na infancia,
principalmente na crianga em processo de escolarizagdo (COUDRY, 2009, 2011; BORDIN,
2070; ANTONIQ, 2011). E no caso de criangas com patologias de fato, tem impedido que
elas aprendam efetivamente, uma vez que se parte do pressuposto de que s&do incapazes
de aprender.
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Metodologia

A metodologia adotada é de natureza heuristica e tem por fundamento o conceito de dado-
achado, formulado por Coudry (1996, p. 183), “produto da articulagéo de teorias sobre o
objeto que se investiga com a pratica de avaliagao e acompanhamento longitudinal de
processos linguistico-cognitivos”. Interpretar um fato como dado requer um método que
nasce na pratica, em ambiente discursivo e em ambiente experimental, e que supde dois
tempos: o da ocorréncia do fato na interlocugéo e o da andlise do fato transformando-o
em dado. O intervalo de tempo entre a constatacao do que é um fato e sua transformagéao
em dado pode ser maior ou menor, quase-simultaneo ou nao. Esse tipo de dado é sempre
revelador e encobridor de fenémenos linguisticos e sua andlise proporciona 0 movimento
tedrico, permitindo a resolugao de alguns problemas e a colocagéo de outros (COUDRY,
1996).

Os pressupostos tedricos seguidos se alicergam na Neurolinguistica Discursiva (que sera
referida doravante como ND)%, que se fundamenta na variagdo funcional do cérebro
determinada pela contextualizagao histérica dos processos linguistico-cognitivos
(VYGOTSKY, 1997, 1998; LURIA, 1981), e se diferenciam radicalmente de uma visao de
funcionamento cerebral médio e padrdo para todos os falantes de uma lingua natural.
Nesse sentido, a ND se op0e a ideia de uma divisao estrita entre o que é da ordem do
normal e do patoldgico, o que nao significa que a patologia ndo exista: sempre que 0
aparelho cerebral for privado — por lesdes congénitas e/ou adquiridas — de suas
estruturas e fungdes, a patologia se estabelece (COUDRY; FREIRE, 2010). A ND interessa
arelagao heterogénea entre sujeito e linguagem e nao uma relagao preestabelecida entre
a falta (para se atingir a normalidade) e a patologia; importam, assim, sujeitos comuns
marcados por sua relacdo com a linguagem oral/escrita, praxis/corpo e percepgao, e nao
sujeitos idealizados.

Na ND, sao especialmente articulados a hipdtese da historicidade e indeterminagao da
linguagem e os conceitos de trabalho e forga criadora, formulados por Franchi (1992).
Benveniste (1972) e Jakobson (1975) sé&o autores-ancora em relagdo aos conceitos de
(inter)subjetividade e dos niveis de funcionamento da linguagem. Luria (1981) e Freud
(1891) sdo incorporados por sua aproximagao no que diz respeito ao funcionamento
dindmico e integrado de cérebro/mente, em que a linguagem esta representada em todo
0 cérebro e ndo localizada em suas partes/centros. Também destacam-se os conceitos
de dispositivo de Foucault (1994) e contradispositivos de Agamben (2009).

5 Para saber mais sobre a teorizagdo na drea da Neurolinguistica Discursiva, consultar o capitulo
Pressupostos Tedricos-Clinicos da Neurolinguistica Discursiva, de Coudry e Freire (2010), no livro
Caminhos da Neurolinguistica Discursiva. teorizagao e praticas com a linguagem.
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A ND incorpora a reflexao de Agamben (2009), a partir do conceito de dispositivo de
Foucault (1994, p. 41), que o define como “qualquer coisa que tenha de algum modo a
capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar
0s gestos, as condutas, as opinides e 0s discursos dos seres viventes'. Assim, € possivel
entender que o excesso de patologizagao, inclusive no interior das patologias, como é o
caso da SXF, funciona como um dispositivo que determina e captura o sujeito portador
da SXF (processo de subjetivagao), bem como orienta, controla e assegura as condutas,
as opinides e os discursos daqueles que fazem parte do entorno desse sujeito (familiares,
educadores, fonoaudiélogos, entre outros). Como ensina Foucault, um dispositivo que
condiciona saberes e praticas sobre a SXF.

Diante desse quadro, o que sobra do/ao sujeito? Como propde Agamben (2009, p. 14):

[..] a estratégia que devemos adotar no nosso corpo-a-corpo com os dispositivos
nao pode ser simples, ja que se trata de nada menos que liberar o que foi capturado
e separado pelos dispositivos para restitui-lo a um possivel uso comum. E nesta
perspectiva que gostaria agora de falar-lhes de um conceito sobre o qual me
ocorreu de trabalhar recentemente. Trata-se de um termo que provém da esfera
do direito e da religido romana (direito e religido estdo, ndo somente em Roma,
estreitamente conectados): profanagao. [..] A profanagdo é o contradispositivo
gue restitui ao uso comum aquilo que o sacrificio havia separado e dividido.

E preciso desenvolver préaticas, portanto, que passem a funcionar como contradispositivos
gue atuem no corpo a corpo frente aos dispositivos que mantém os sujeitos no lugar da
ndo aprendizagem (COUDRY, 2009, 2011; BORDIN, 2010; ANTONIO, 2011). Para tanto, o
sujeito deve ser visto para além da patologia, ou seja, um sujeito histérico, que vive em
um determinado tempo, em uma determinada cultura, sem os quais ndo ha possibilidade
de linguagem.

0 estudo desenvolvido

Em estudo de caso, longitudinal, ao longo de trés anos, foram acompanhados os
portadores da SXF: PM (12 anos), AS (15 anos) e RG (19 anos) em sessdes semanais
individuais, com uma hora de duracdo (SILVA, 2014). PM e AS também eram
acompanhados em sessdes semanais em grupo no Laboratério de Neurolinguistica
(LABONE/IEL/UNICAMP). Ambos faziam parte do Centro de Convivéncia de Linguagens
(CCazinho).

Apresento, a seqguir, dados de um dos sujeitos acompanhados longitudinalmente (RG), de
forma a contrapor o que foi observado nos dados com o discurso deterministico da area
médica.
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Relagao sujeito da/na linguagem: na leitura e escrita de palavras

Sabendo que RG é torcedor da Ponte Preta e gosta muito de futebol, em sessao individual,
do dia 29 de abril de 2011, lemos noticias sobre o time, sua colocacao no campeonato
paulista e um pouco de sua histéria. Apds a leitura, propus para RG (18 anos) construirmos
nossos times de futebol de botdo. Expliquei como era o jogo e lemos algumas regras.
Decidimos fazer um time de bot&o titular e outro reserva com os jogadores da Ponte
Preta. Pegamos 0s nomes de todos os jogadores na internet, lemos qual o papel de cada
posigado no time (goleiro, lateral, volante, atacante) e fizemos nossa escalagéo. Para tanto,
a pesquisadora lia 0 nome de todos os volantes do time, por exemplo, e RG escolhia um
ou dois deles para compor o seu time (a depender da posicdo) e os anotava em um papel.
O dado abaixo mostra como ficou a escalagao de RG.

Figura 4. Jogo de botéao

Fonte: BDN — CNPq n°307227/2009-0

Nesse dado de escrita, RG revelou saber os nomes das letras e suas formas graficas.
Nao apresentou dificuldade em copiar e retomar os nomes dos jogadores depois que a
pesquisadora os falava. Sua escrita, no entanto, é imprecisa, os tragados ndo sao muito
claros —apesardisso é possivelentenderoque RG escreve. Talimprecisdo estarelacionada
a gestos motores demandados pela escrita, ainda nao automatizados, para desenhar
os tracados das letras e ao fato de nao ter muita experiéncia em escrever até entao.
Segundo Freud (1891), essa dificuldade atrapalha na articulagdo da imagem acustica/
sonora e visual com a motora, uma vez que essa relacao ainda nao foi automatizada.

RG altera a ordem das letras de alguns nomes — tem dificuldade em relagao a ordem das
letras e suas combinagdes, o que afeta a composicao da palavra escrita. Entretanto, RG
escreve e, com a intervencgao da pesquisadora que retoma, sinaliza e da sentido ao que
RG escreve, ele também (re)escreve. Observem-se as refacgoes, que revelam a atividade
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epilinguistica de RG: as hipdteses que vai formulando sobre a escrita de palavras e a
estrutura de seus constituintes (ABAURRE, 2001).

Apos a escalacao, reescrevemos 0s nomes dos jogadores nos botdes e observamos que
a reescrita se torna mais precisa. Isso acontece porque ao tentar ler sua propria escrita
da escalacao dos jogadores, RG teve dificuldades para entender o que ele havia escrito.
A leitura do que havia escrito possibilitou que RG percebesse que, para ser entendido, ele
precisaria caprichar mais no tragado das letras. Por isso, na reescrita, se esforgou para
deixar os tragados mais nitidos.

E esse trabalho com, sobre e na linguagem que possibilita que RG entre para o mundo
das letras gradativamente. E nessa interacdo — que atua na zona de desenvolvimento
iminente (VYGOTSKY, 1998) — que RG tem a possibilidade de construir e fortalecer as
relagdes que ainda nado estao estabelecidas entre aspectos acusticos/sonoros, motores/
cinestésicos e visuais que compdem a palavra a ser escrita. I1sso, por sua vez, abre
caminhos para que o sujeito compreenda suas dificuldades e avance no aprendizado
da escrita, sendo que (re)escrever e ler com sentido é uma possibilidade para que isso
aconteca.

Relagao sujeito da/na linguagem: na leitura e escrita de textos

Em sessdo do dia 10 de dezembro de 2011, lemos um livro chamado Meu pequeno
brasileiro de Eduardo Bueno. Trata-se de uma histdria sobre um menino, chamado Dudu,
que adorava futebol, mas nao gostava das aulas de Histéria porque as achava muito
cansativas, cheias de datas e nomes compridos. Dudu fica triste porque tem que ir para
a escola e vai perder a abertura da Copa do Mundo. Quando chega na escola, ha um
professor de Histoéria substituto que revoluciona a sala de aula com uma velha bola e um
novo jeito de ensinar — Dudu passa a adorar a matéria.

Apos termos lido o livro, sugeri ao RG (19 anos) que escrevéssemos uma carta para o
Dudu contando como era a escola dele e para qual time ele torcia. A carta ficou assim:
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Figura 5. Carta

Fonte: BDN — CNPq n°307227/2009-0

Neste dado, é possivel constatar como as silabas nao canénicas se apresentam como
barreiras nesse processo de aquisigdo e uso da escrita para RG: logr (Igor), corsimodo
(Quasimodo), iguarda (guarda), elgar (legal), torceador (torcedor), cntioto (muito). RG
esta tentando descobrir quantas letras ele pode incluir nas silabas e em que ordem elas
devem ser escritas. Ele tem dificuldade em manejar a concomitancia entre o acustico, o
motor e o visual, 0 que faz com que apresente instabilidades, episddios intermediarios
de escrita (ABAURRE; COUDRY, 2008). As vezes, preenche com letras os espagos como
uma escrita preenchedora, que depois, com a intervengao da pesquisadora e de outros
que interagem com RG, passa a ter funcao para ele. Nota-se que RG sabe que entre uma
palavra e outra ha um espaco, ele sabe organizar o texto; porém, como ainda nao domina
certas convencgoes, certas caracteristicas do sistema alfabético, em alguns momentos
segmenta menos e escreve ‘egostel’, “eestou’, “serieA” — como tantas outras criancas
iniciantes de escrita fazem®.

Muitos pesquisadores (ABAURRE, 1999; CAGLIARI, 2004) tém relacionado a segmentacao
nao convencional de palavras por criangas e jovens em processo de aquisicao da leitura
e da escrita a fatos de natureza fonético-fonolégica. Casos de hipossegmentancao e
hipersegmentagao sdo analisados como indicios de padrbes ritmico-entonacionais
tipicos da oralidade e parecem obedecer a principios subjacentes ao estabelecimento
de constituintes prosédicos (MULLER, 2013). RG, portanto, esta fazendo hipdteses sobre
a escrita, relacionando o que para ele é conhecido pela fala com aquilo que ainda n&o
domina na escrita — 0 que mostra que ele esta fazendo associacoes e refletindo sobre
aquilo que escreve.

6 Veja dado 4 de LF, a época com 12 anos e cursando a sexta série, apresentado por Muller (2013),
gue escreve todumundo para “todo mundo”.
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RG também usa letras parecidas acustica e visualmente no lugar de outras como em
“temnho”, “dtambem” — o que, da mesma forma, fazem os iniciantes de escrita. Esses
dados mostram que RG sabe as similaridades acusticas e visuais que existem entre
algumas letras. Um fato interessante que aparece na sua escrita é a substituicao do “u”
pelo “0". RG escreve “aola”, “e0”, “meo”, “sobeo”. Muito provavelmente isso acontece, assim
como com tantas outras criangas, porque alguém deve ter dito a RG que quando falamos
“u", escrevemos ‘0" e isso ficou automatizado na escrita dele. Esse fato mostra como
€ equivocada a visao de linguagem que a escola e a clinica muitas vezes tém, por nao
compreenderem a intimarelagcao que a falatem com a escrita, sobretudo para escreventes
iniciais. Em nossa lingua, € comum falarmos em muitas regides, principalmente em final

u.oon

de palavra, “u” no lugar de “o0": carru, amigu, meninu, cachorru. Entretanto, nao é sempre

que falamos “u" no lugar de “0": uva, continua, abuso, duvida. No entanto, ninguém explicou
para RG essas diferencgas.

Todas as instabilidades presentes no texto de RG, contudo, indicam que esta fazendo
um trabalho linguistico cognitivo — com, na e sobre a linguagem — que é extremamente
relevante para que ele avance no processo de aquisigao daleitura e escrita. RG nunca havia
escrito uma carta antes e coloca-lo em contato com um género novo para ele possibilita
gue novos caminhos cognitivos sejam trilhados. E assim que RG vem tecendo hipoteses
sobre a escrita e vem aprendendo a compor o sistema de representagao alfabética, bem
como suas possibilidades combinatdrias para formar palavras.

Relagao sujeito da/na linguagem: na fala

Em sessédo individual, do dia 29 de setembro de 2011, a pesquisadora Ims propde a RG (19
anos) o seguinte jogo: a partir de algumas imagens projetadas na tela de um computador,
um jogador deve dar dicas ao outro jogador sobre o que é aguela imagem para que 0
segundo jogador tente adivinhar do que se trata. Antes de iniciarem, Ims da um exemplo,
depois RG da dicas para Ims identificar o objeto visto por ele na tela do computador.

Caodigo |Siglado Transcrigao E. verbais Enunciados nao verbais
de Locutor
Busca
RECORTE
RG Olha uma imagem na tela do
computador para dar dicas a
Ims
\? Ims E ai, RG, qual é a dica?
RG E redonda
Ims E redonda?
RG Preto e branco
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\? Ims E preto, branco e redondo?
\? RG O que que é esse, hein?
\? Ims Serve para 0 qué?
RG Chutar, chutar
Ims Ah, é uma bola!
Acertei?
RG E uma bola!
RECORTE
RG Ah, esse ai:: Olhando para outra imagem
na tela do computador para
dar dicas a Ims
\? Ims O que, é dificil?
RG Esse ai: Olhando para a tela do
computador
Ims D4 uma dica, entao!
RG Vinho e suco Enumerando com os dedos
\? Ims E fruta?
RG E frutal Confirmando
Ims Uval!
\tom RG Oh! Tom de
surpresa
Ims Vocé deu uma dica muito boal!
RECORTE

Fonte: BDN — CNPq n°307227/2009-0

Antes dos recortes apresentados, RG parece nao saber exatamente como fazer o que foi
proposto e Ims procura ajuda-lo fazendo perguntas que o direcionem. No entanto, para as
duas imagens seguintes, RG da as dicas sem que Ims tenha que fazer muitas perguntas,
0 que mostra que RG passa a compreender as regras do jogo a medida que escuta a
pesquisadora, fala e joga. Isso porque, como afirma Vygostky (2007), a fala organiza o
pensamento e ajuda nos processos de compreensao. O que é possivel verificar nesse
dado é que tanto a fala da pesquisadora, que inicialmente direciona RG, quanto a fala
interna de RG, que o ajuda a refletir sobre a atividade, contribuem para a compreenséo do
jogo e o fazem ir além.

No primeiro recorte do dado, constatamos que RG nao se restringe ao campo descritivo,
como fez antes, mas observa a imagem e descreve para Ims aquilo que vé. A partir das
perguntas que a pesquisadora faz, entra no jogo simbdlico e passa a dar dicas relevantes
ao investigador. Percebemos uma mudanca significativa nas relacoes que RG estabelece
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com as coisas e com o outro pela linguagem, principalmente, no ultimo recorte quando
diz “vinho e suco” para referenciar “uva”. A partir do momento em que RG compreende
as regras do jogo, consegue realizar associagoes indiretas, inferéncias, refinando suas
dicas.

Para que possamos entender melhor a complexidade do trabalho linguistico-cognitivo
desenvolvido por RG, retomo, ainda que de maneira sucinta, os trabalhos de Luria (1981)
sobre a estrutura psicoldgica da fala. O autor explica que o aspecto acustico (fasico) é
apenas o primeiro componente na organizagao da fungéo executiva do processo de fala:

O componente seguinte é a organizagao léxico-semantica do ato de falar, o que
exige dominio do cdédigo léxico-morfolégico da linguagem para possibilitar a
conversdo de imagens ou conceitos em seus equivalentes verbais [...]. A formagéo
de uma tal rede de grupos morfoldgicos (felicidade, maldade ou ansiedade;
soliddo, devassidéo ou ingratiddo, e assim por diante) ou semanticos (hospital,
escola, delegacia, de acordo com o principio de “instituicdes publicas”, ou diretor,
enfermeira-chefe, inspetor, de acordo com o principio de pessoa que dirige um
estabelecimento) sdo exemplos especiais das categorias semanticas altamente
complexas em que cada palavra que constitui a unidade generalizada da fala é
incluida. (LUIRIA, 1981, p. 270-271).

E importante considerar que tais categorias sdo formadas a partir das vivéncias e usos
que o sujeito fez e faz da linguagem durante sua vida. No caso de RG, podemos perceber
que se, por um lado, nao ha um dominio da ordem sintatica que estrutura a lingua, por
pouco uso significativo (ndo fala com ninguém e ninguém fala com ele), o que dificulta
sua entrada no mundo das letras; por outro lado, as categorias semanticas possibilitam
que produza enunciados com significado e fortaleca as relagées que ainda nao estéao
estabelecidas. Entrando no funcionamento discursivo da linguagem, que supbe a
articulagao dos niveis de andlise linguistica em funcdo do sentido (BENVENISTE, 1972),
aprendendo e vivenciando regras de uso, socialmente estabelecidas, o que se apresentava
como barreiras para aprender deixa de funcionar e novos caminhos se abrem frente a
linguagem (no caso a entrada na leitura e na escrita que demandam estruturas préprias,
novas para ele).

Considerando as contribuigbes de Vygotsky (1997) a respeito dos dois planos da
linguagem: aspecto fisico, sonoro — exterior e aspecto semantico — interior, podemos
ainda dizer que RG permanece muito mais atrelado ao aspecto semantico da linguagem,
ao passo que hesita no aspecto fisico, sonoro e na relacdo entre esses dois planos.

Para estabelecer tais relacoes, RG realiza um trabalho linguistico-cognitivo extremamente
complexo: para dar as dicas a Ims, RG tem que reconhecer a imagem, saber o significado
do objeto que esta vendo, relaciona-lo a uma rede de palavras e escolher, dessa rede,
quais palavras ele pode usar para referenciar este objeto, sem dizer o seu nome.
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Portanto, RG deve buscar, a partir das relagoes que estabeleceu ao logo de sua vivéncia e
experiéncia com a linguagem, palavras que se relacionam a este objeto — 0 que envolve
relacionar o objeto e seu nome a toda uma rede semantica (matriz semantica) de
combinacoes possiveis e selecionar dessa rede as palavras necessarias no contexto do
jogo. E pela via do sentido (FREUD, 18971) que RG vai, aos poucos, entrando para o mundo
das letras.

Consideracoes finais

Os dados e analises mostram que RG foi resgatado como sujeito da linguagem: na
relagdo com o outro, na linguagem e no discurso esta transpondo barreiras que foram
estabelecidas para o sujeito portador da SXF, tornando-o incapaz de aprender a ler e
escrever e impedindo qualquer mudanga/avango — como € postulado em muitos
trabalhos e praticas clinicas, por profissionais da area médica.

Nesse contexto, destaco o papel e a responsabilidade do linguista, como especialista
e estudioso da linguagem, que deve ocupar seu lugar e se contrapor ao discurso da
area médica. Discurso esse que nao € especializado sobre os estudos da linguagem,
mas, ainda assim, parte do seu campo de saber sobre a doenga para determinar as (im)
possibilidades do sujeito sobre a linguagem.

A ND discute essas questdes e traz alternativas de trabalho com a linguagem que
possibilitam que 0s sujeitos avancem em seu processo de aquisicao e uso da leitura e
escrita — tao primordial para que as funcdes cerebrais complexas se inter-relacionem e
se desenvolvam. Isso porque a premissa € investir no sujeito, independentemente de seu
diagndstico/progndstico.

N&o queremos, com isso, negar a doencga. Se existe uma questdo organica que afeta
o funcionamento cerebral, como é o caso da SXF, é possivel que haja processos
interrompidos/barrados/alterados. O que levantamos como questao € que ha uma
banalizacao que acompanha o diagndstico que muito nos preocupa, uma vez que legitima
alguns progndsticos e praticas que mantém o sujeito no lugar da nao aprendizagem.
Somos capturados pelos dispositivos af instituidos de tal forma que ficamos presos a um
circulo vicioso sem saida: a doenga explica qualguer comportamento e dificuldade que
0 sujeito apresenta e essas dificuldades ndo sao consideradas passiveis de mudanga
em fungao da doenca — por isso, as praticas ficam limitadas, uma vez que determinadas
atividades nao sao realizadas com o sujeito porque parte-se do pressuposto que esse
sujeito sera incapaz de realiza-las, impossibilitando seu avanco/desenvolvimento.

Retomo os estudos de Agamben (2009) sobre a contemporaneidade e a profanacgéo.
Nas frestas do presente, temos que encontrar saidas para enfrentar os dispositivos e
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trazer ao uso comum aquilo que foi dignificado nos discursos hegeménicos da medicina
como se fossem verdades absolutas, eternas e inquestionaveis. Como postula a ND, s6
assim construiremos e trilharemos caminhos alternativos para alfabetizar e promover
o desenvolvimento — entendido aqui como modificagdo do sujeito a partir da relagéo
com o outro e o mundo — de sujeitos outrora condenados a permanecer no lugar da nao
aprendizagem.

Assim, finalizo, ressaltando a relevancia de estudos longitudinais que buscam enxergar
possibilidades para além dos déficits e transtornos estabelecidos de antemao, para que
as condutas terapéuticas e escolares nao mantenham esses sujeitos no lugar do nao
sentido, no lugar da impossibilidade de aprender.

Destaco, aqui, maisumavez o papel earesponsabilidade dolinguista que traz continuidade
ao processo de aquisigao e uso da fala/leitura/escrita no lugar das constantes rupturas
—uma luz no fim do tunel.
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