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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo empreender uma analise de declaragdes sobre
a leitura geradas a partir do desenvolvimento de questionarios com 101 estudantes e
entrevistas com mais 20, todos da Escola Agricola de Jundiai, da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. A partir disso, buscamos entender as contradigoes que apresentam
no que declaram acerca da leitura de modo geral e de si como leitores. Ao longo de
nossas analises, pudemos constatar que uma boa parte deles se reconhece como bons
leitores em contraposicao a outros que se afastam desse lugar-sujeito, ainda que realizem
cursos integrais, que lhes exigem uma intensa e extensa carga de leituras cotidianas.
Essas declaragdes resultam em algumas contradicbes que acabam por constituir um
campo discursivo bastante complexo, analisado com base na Analise do Discurso de
linha francesa e em principios da Histdéria Cultural do livro e da leitura. Para nés docentes,
observar e analisar tais processos e dizeres se caracteriza como fundamental, pois
permitem pensarmos e redimensionarmos a formacao leitora critica dos jovens na
contemporaneidade.
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Yo (no) soy lector. contradicciones de lectores jovenes sobre la
lectura y de si como lectores

Resumen

El presente trabajo tiene por objetivo emprender un analisis de declaraciones sobre la
lectura generadas a partir del desarrollo de encuestas con 101 estudiantes y entrevistas
con 20 mas, todos de la Escola Agricola de Jundiai, de la Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. A partir de eso, nos dedicamos a entender las contradicciones que
presentan en lo que declaran acerca de la lectura de modo general y de si como lectores.
Allargo de nuestros andlisis, pudimos constatar que una buena parte de ellos se reconoce
como buenos lectores en contraposicion a otros que se alejan de ese lugar-sujeto,
aunque realicen cursos integrales, que les exigen una intensa y extensa carga de lecturas
cotidianas. Esas declaraciones resultan en algunas contradicciones que terminan por
constituir un campo discursivo bastante complejo, analizado con base en el Analisis del
Discurso de linea francesa y en principios de la Historia Cultural del libro y de la lectura.
Para nosotros docentes, observar y analizar tales procesos y dichos se caracteriza como
fundamental, pues permiten que pensemos y redimensionemos la formacién lectora
critica de los jévenes en la contemporaneidad.

Palabras clave: lector joven,; lectura critica; EAJ/UFRN; formacion de lectores.

Introducao

Aleitura,comoaconcebemosaqui, parte de uma perspectiva sociocultural,ou seja, levaem
conta desde o contexto de producao do escrito a sua apropriagao pelo leitor, abrangendo
aspectos que vao da materialidade linguistica a historicidade do texto, localizado em um
tempo e espago. Sendo assim, como ja é de consenso em varios campos de estudos
dedicados a leitura nas uUltimas décadas, o ato de ler ndo se trata de uma pratica neutra,
mas carregada de valores culturais, sociais, politicos e ideoldgicos, intrinsecos a vida em
sociedade, que é dindmica e em suas multiplas faces, permanecendo e se transformando
constantemente. Desse modo, se as mudangas sao processos constitutivos da prépria
vida, consequentemente também se ddo no ambito da materialidade dos objetos, bem
como nos modos e gestos de leitura, refletindo nas praticas e nos gostos acerca do ler,
logo, na forma como nos concebemos ou nao como leitores, naquilo que entendemos
como leitura legitima, a ser declarada, quantificada e, por outro lado, as que sao negadas,
silenciadas, tomadas como nao leituras.

As representacoes que fazemos da leitura de modo geral e de nds como leitores se
materializam e se constituem a partir de uma complexa teia discursiva de significados
e significagdes, envolvendo tanto a singularidade do sujeito como a coletividade na qual
esta inserido, em uma constante luta de poder, de hierarquizagdes e de dominio pelas
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significacdes do dizer e do poder dizer certas coisas e ndo outras, de determinados
modos e nao de outros (FOUCAULT, 2014)

E fato que ha muito circulam em nossa sociedade discursos nostalgicos e fatalistas sobre
a leitura e o ser leitor, em especial acerca dos jovens, em que comumente se apregoa a
ideia de que as geragdes anteriores liam mais e melhor do que eles o fazem atualmente,
pois perdem muito tempo na internet e nas redes sociais. Muito disso advém de uma
concepcao ocidental elitista de leitura e do ser leitor, que emergiu no final do século XVIII,
ganhando forga ao longo do XIX, com a ascensao da burguesia da qual somos, em partes,
herdeiros (ABREU, 2001). Sendo assim, no senso comum, ao constatar a auséncia ou
uma presenca nao tao frequente como se gostaria dessas praticas e formas de ler do
passado no presente, emerge o discurso de que 0s jovens nao leem e ndao gostam de ler.

Essa problematica ndo s6 nos cega para as praticas de leitura empreendidas
cotidianamente em nossa sociedade, por meio de uma infinidade de objetos e formas de
ler inexistentes até ha alguns anos atras, como também acaba por fazer da leitura uma
forma de status social, contribuindo para a elitizacdo do conhecimento e a perpetuagao
de hierarquias que fomentam a producgéao e as desigualdades sociais.

Considerando o exposto, nosso objetivo no presente trabalho é realizar um levantamento
de enunciados e discursos de jovens estudantes entre 14 e 19 anos sobre a leitura e
de si como leitores, de modo a analisar suas representacdes gerais sobre o tema e que
fazem de si como leitores. Esses dados podem contribuir para um melhor conhecimento
do leitor jovem em fase escolar, facilitando o desenvolvimento de estratégias didaticas
direcionadas a formagao leitora critica desse publico, no contexto analisado e em outros
semelhantes.

Inicialmente apresentamos a metodologia, o contexto de pesquisa e de geracao dos
dados, além também das teorias e principais conceitos que fundamentam nossas
analises. A partir disso, desenvolvemos uma visao geral sobre o tema, para posteriormente
situa-lo em suas especificidades histoéricas e culturais no contexto brasileiro. Toda essa
ambientacao do tema nos permite questionar e problematizar a naturalizacédo dos
consensos em leitura e suas implicagdes nas representagdes que fazemos do leitor jovem
e, por conseguinte, que fazem da leitura de modo geral e de si como leitores, observando
possiveis contradicdes nesses dizeres. Para tanto, utilizamos dados gerados por nés e
analisados sob os conceitos da Anélise do Discurso de linha francesa, com recorréncia
aos textos de Michel Foucault e também com base em principios da Histéria cultural do
livro e da leitura, além de experiéncias empiricas em sala de aula e em pesquisas acerca
do tema, empreendidas nos ultimos dez anos de nossa atuacao profissional.
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Contextualizacao, metodologia e fundamentacao teéricadapesquisa

Este artigo é resultado de uma pesquisa desenvolvida junto a alunos da Escola Agricola
de Jundiaf (EAJ), da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), matriculados
nos diferentes cursos Técnicos (Agropecuaria, Aquicultura, Agroindustria e Informatica)
integrados ao Ensino Médio, ou seja, estudantes de periodo integral, que cotidianamente
enfrentam uma intensa e extensa carga de leituras, aulas e disciplinas.

Os dados? que sao apresentados aqui foram gerados em 2018 e em duas etapas.
A primeira delas se deu junto a 101 alunos dos segundos anos, a partir de questionarios®
compostos por questdes objetivas (de multipla escolha e dicotdmicas “sim ou nao”), que
pudéssemos compara-las e quantifica-las mais facilmente. Além também de questdes
discursivas mais genéricas, com o intuito de empreendermos respostas mais livres, que
nos permitiram estabelecer cotejamentos com vistas a averiguar a recorréncia ou nao de
certos discursos assinalados na parte fechada do questiondrio com o que declararam
nas questoes abertas, sobre a leitura e de si como leitores.

Na segunda etapa, nos valemos de quase trés horas de entrevistas, gravadas em audio
e conduzidas a partir de um roteiro semiestruturado, constituido por 9 questdes. Nessa
fase da pesquisa contamos com um total de 20 participantes divididos em dois grupos
de cinco, dois grupos de quatro e uma dupla, isso de acordo com a disponibilidade que
tinham. Esses alunos, apesar de serem de diferentes anos e cursos técnicos, compartilham
entre si o fato de integrarem um grupo de leitura com encontros semanais na EAJ/UFRN,
na época coordenado por nos.

Vale ressaltar que esses dois instrumentos de geragao de dados foram desenvolvidos em
condigobes diferentes. Os questionarios em horario de aula, realizados via Google doc. e
em computadores individuais, ja as entrevistas se deram de forma coletiva e em horarios
extraclasse. Esses diferentes instrumentos e formas de geragao de dados permite uma
melhor triangulagao e fiabilidade dos mesmos.

2 Tais dados foram, por diversas vezes, discutidos junto ao Laboratdrio de Estudos da Leitura
(LIRE) e com o Grupo de Pesquisa em Aprendizagem e Ensino de Linguas (Grael), aos quais
agradeco imensamente todo o apoio, porém assumo total responsabilidade pelos menos e por
algum possivel equivoco que venha a se apresentar.

3 Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos
da Universidade Federal de Sao Carlos sob o nimero de Certificado de Apresentacdo para
Apreciacéo Etica (CAAE) 92752218.7.0000.5504 e do parecer 2.804.953. Sendo assim, durante
a geragéo de dados, tomamos todos os cuidados éticos necessarios e ao longo deste artigo,
como é de consenso na area e também meio de resguardar a individualidade dos participantes,
para as entrevistas utilizamos E (Entrevistado) e um nimero aleatdrio, j& para os guestionarios
utilizamos a sigla dos cursos de pertencimento desses alunos (Aquicultura = AQ, Agroindustria =
Al, Agropecuaria = AP, Informatica = IF) e um ndmero aleatdrio.
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Considerando a natureza dos dados gerados, os instrumentos utilizados e nossas
intengdes de analise, nos valemos de uma metodologia de pesquisa mista, ou seja,
apoiamo-nos tanto em aspectos qualitativos como quantitativos de nossos dados, aqui,
especificamente, o quantitativo servira para embasar e dar maior consisténcia a nossas
analises qualitativas, a partir de uma perspectiva analitica critica dos dados gerados.

Essa metodologia nos facilita melhor entender os dados sociolégicos desses alunos,
como o fato de 60% deles serem advindos de escolas publicas e, em suas declaragdes,
alegarem ter optado pela Escola Agricola de Jundiai devido a oportunidade de cursarem
um Ensino Médio gratuito e de qualidade, capaz de permitir-lhes uma melhor qualificagao
para o mercado de trabalho.

Acerca da origem familiar, a maioria dos pais possui como nivel maximo de escolaridade
o Ensino Médio completo, ainda que muitos ndao tenham alcangado essa escolaridade
e alguns outros possuem ou tiveram algum acesso a graduagao e pés-graduacao. Em
geral, trabalham como assalariados, na fungao de atendentes, motoristas, pedreiros,
vigilantes, etc. A partir disso, e por varias outras declaragdes que compdem 0 NOSSO
corpus, podemos afirmar que boa parte dos alunos é de origem simples, vivem em
situagao de vulnerabilidade social* e visualizam no ensino publico federal uma melhor
oportunidade e condig¢ao de vida.

Ter esse mapeamento inicial dos alunos, ainda que de maneira breve, nos parece muito
importante para entendermos, em tragos gerais, o que declaram sobre a leitura e de si
como leitores, pois Soares (2001, p. 21), a partir de uma pesquisa realizada com criancas
em fase de alfabetizagdo e com os pais delas, de classes sociais diferentes, constatou-se
que

[..] enquanto as classes dominantes veem a leitura como fruigéo, lazer, ampliagdo
de horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as classes dominadas a veem
pragmaticamente como instrumento necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao
mundo do trabalho, a luta contra suas condigdes de vida.

Nesse sentido, analisamos as especificidades e as regularidades desses enunciados
com base em Foucault (2015, 2014), mais especificamente nos valendo dos conceitos
de enunciado, discurso, formagdo discursiva e arquivo. Esses conceitos, relacionados de

4 Conforme disposto na resolugao da UFRN n° 229/2018-CONSEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo), em 04 de dezembro de 2018, e publicado no boletim de servigos da UFRN, n° 243, em
27 de dezembro de 2018, fls. 14, capitulo VI, art. 25: “Considera-se estudante em vulnerabilidade
socioecondmica aquele que possua renda familiar per capita igual ou inferior a um saldrio minimo
e meio e/ou comprove situagao de caréncia por meio de avaliagdo socioeconémica a partir de
analise de documentos comprobatdrios apresentados pelo estudante”.
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maneira escalonar, apresentam desde a unidade elementar por meio da qual o discurso
se manifesta, a saber, o enunciado, até uma dimensdo mais ampla, que ajuda a situar
histérica e culturalmente o(s) discurso(s), isto é, as formagdes discursivas comuns ou
opostas, que o arquivo de uma época congrega; é este que estabelece, entre outras
coisas, as condicoes de enunciabilidade dos discursos, daquilo que se mantém, do que
se transforma e do que esta fadado ao esquecimento, dentro de uma grande arena de
lutas pela calibragem e poder dos sentidos.

Valemo-nos ainda de reflexdes histéricas sobre a leitura empreendidas no campo
da Histdria Cultural, principalmente a partir de Chartier (1999, 1990), baseando-nos
especificamente no conceito de representacdo, que nos ajuda a situar essa pratica no
tempo e no espago, assim como compreender as mudangas e as regularidades que a
caracterizam no tempo, no espaco e nos usos, conforme as comunidades leitoras, seus
interesses e suas habilidades.

A interface entre esses dois campos se estabelece por seu interesse comum pelas
praticas de leitura e escrita, por suas preocupacdes historicas e sociais na analise dessas
praticas, reconhecendo, cada um a sua maneira, o funcionamento dos discursos na sua
relagdo com as praticas, as injuncdes da histdria sobre o que declarar ou nao, de que
formas fazé-lo, com base em que memodrias discursivas histéricas e sociais exercé-las,
reproduzi-las e difundi-las.

Os jovens nao leem e nao gostam de ler! Sera mesmo?

[..] talvez também usemos as mesmas estratégias mentais que usaram nNossos
pais para ler e escrever, mas esta claro que os discursos de hoje, do século XX,
servem para fazer coisas diferentes. Se a televisdo mudou, se os carros sdo muito
mais sofisticados, se a cozinha se encheu de artefatos eletrénicos, também os
discursos evoluiram, com as novas tecnologias, com o contato com falantes de
diferentes culturas, com a explosdo da investigagao cientifica. (CASSANY, 2006,
p. 9, tradugao nossad).

De encontro a alguns consensos nostalgicos e fatalistas sobre os jovens e a leitura,
Ceccantini (2016) aborda o tema a partir de uma analise critica dos dados levantados pela

5 No original: “[..] quiza también usemos las mismas estrategias mentales que usaron nuestros
padres para leery escribir, pero esta claro que los discursos de hoy, del siglo XXI, sirven para hacer
cosas distintas. Si la television ha cambiado, si los coches son mucho mas sofisticados, si la
cocina se ha llenado de artefactos electrénicos, también los discursos han evolucionado, con las
nuevas tecnologias, con el contacto con hablantes de diferentes culturas, con la explosién de la
investigacion cientifica”.
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4° pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil"®, em que, diferente dessas representagdes,
atesta que os jovens nao sé leem, mas que leem por prazer, em uma proporgao e
frequéncia maior do que a média nacional geral. Nessa mesma diregao, Borges (2017)
se vale do desenvolvimento de questionarios com professores, nos quais afirmam que
a maior dificuldade em formar leitores em lingua estrangeira seria a “falta de vontade
dos alunos’, ja que “eles nao leem”, “"ndo leem nem os textos, os romances de literatura
brasileira’, etc. A partir disso, o pesquisador analisa esses enunciados contextualizando-
0s historicamente, evidenciando o seu funcionamento como instrumento de poder e de
manutencao de hierarquias sociais desiguais. Em geral, essas pesquisas contemporaneas
buscam nao reduzir a questdao a uma crise da leitura, mas antes disso olham suas
conjunturas em um viés histdrico, cultural, politico, social e ideoldgico.

Essa problematica, longe de se restringir ao contexto brasileiro, também é abordada por
Petit (2013), no cenario francés, em que junto a esses discursos emerge a preocupacao
de “como fazer para que os jovens leilam?’, 0 que a autora critica, uma vez que a questdo
abre margens para acreditar que existiria um modelo de procedimentos determinados
para formar leitores. Britto (2016) também abordou e refutou de forma muito pertinente
essa ideia, ao tratar de alguns consensos em leitura, afirmando que nao existe uma
férmula magica, como um caminho predeterminado a ser percorrido, pois antes disso
ha a necessidade de olhar as condicdes materiais, sociais, culturais, ideoldgicas, entre
outras, de que as pessoas possam ou nao serem leitoras.

Sendo assim, é fundamental que consideremos algumas especificidades do contexto
brasileiro em relagdo a outros paises, a comecar por uma democratizagao tardia de
acesso a educagao formal pela populacdo economicamente menos favorecida, realizada
de modo bastante questionavel, por volta da metade do século XX. Outro ponto importante
é a consolidacao de um mercado livreiro também tardio, que segue ainda hoje bastante
exclusivo e elitista, a comecar pelos altos custos dos livros e a auséncia de bibliotecas
publicas pelo pais, o que dificulta o0 acesso aos mesmos. Segundo Curcino (2014, p. 48),

No Brasil, em pleno século XXI, uma revolugao da leitura parece nao ter se dado
ainda. Entre varios fatores, dos quais ndo se pode negligenciar a histéria politica
da educacgdo, ha um trago muito particular da histéria cultural de nosso pafls:
os brasileiros, antes de vivenciarem uma revolugédo da leitura semelhante a que
ocorreu no periodo do século XVIIl ao XIX, na Europa, travaram contato com outras
formas de informagdo e entretenimento que dispensariam, substituiriam ou
concorreriam com a leitura do impresso e o papel formador dos livros, impedindo
gue a leitura se tornasse um habito da grande massa populacional na obtengao
de informagdes, de formacao e de entretenimento.

6 Essa pesquisa é empreendida, principalmente, pelo mercado editorial brasileiro, a nivel nacional,
e toma como leitor aqueles que leram, nos ultimos trés meses, pelo menos um livro, em partes ou
em sua totalidade.
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Em um contexto mais amplo, essa ideia de que os jovens nao leem coaduna e ajuda
a reforgar o discurso de que somos um pais de nao leitores, que nao gostamos de ler.
Esse imaginario que circula ha varias décadas em nossa sociedade motivou uma série
de pesquisas nos ultimos tempos, que vem se dedicando a olhar as questdes histdéricas
dessa problematica e as suas ramificagbes nas representagdes coletivas de nossa
sociedade, com vistas a combater uma visao mitica, elitista e excludente em leitura.

Os estudos que vao nessa diregdo possuem uma contribuigao inquestionavel no campo
da leitura, sendo extremamente atuais, pois nos ajudam a redimensionar e melhor
situar esses discursos fatalistas da leitura ou da auséncia de leitura entre os jovens e
na sociedade brasileira de modo geral. Porém, é preciso também olhar com cuidado o
modo como essas pesquisas académicas, preocupadas em empreender as praticas de
leituras cotidianas e combater as desigualdades que as circundam, foram incorporadas
e até mesmo distorcidas pelo discurso pedagdgico, inclusive em muitos livros didaticos.
Estes, nos ultimos tempos, cada vez mais, passaram a incorporar textos curtos, de
leitura rapida e instantanea, promovendo uma certa relativizagéo e afrouxamento na
caracterizacao de certos textos, mais densos e complexos em relagdo a outros de cunho
midiatico, mais simplificados e instantaneos, colocando-os, nao raras vezes, dentro de
um mesmo conjunto, levando a certa perda de suas categorizacdes e especificidades
no ambito pedagdgico. Isso motivado pelo objetivo de agradar e incentivar sua leitura
por alunos e professores, como se a leitura sempre fosse ou tivesse que ser prazerosa, o
que pode ser prejudicial se acaba reforgando apenas o ja sabido, dando mais do mesmo
e dificultando uma formagao leitora critica e emancipatoéria do sujeito, fundamental na
construgao de uma sociedade mais justa, humana e igualitaria (CURCINO, 2014).

Frente ao exposto, observamos que durante décadas o discurso da leitura e do leitor
no Brasil foi predominantemente o da negagao, entre tantas outras razdes, por nao
haver uma identificacdo e reconhecimento cultural dos brasileiros com certas praticas
e representacoes de leituras hegemonicas. Porém, essa concepgao, ad menos entre o
publico juvenil, vem sofrendo mudangas, seja em fungao dos jovens estarem lendo cada
vez mais (CECCANTINI, 2016, 2009) ou talvez por uma maior relativizagdo na validagao
e legitimacao de certas leituras que antes nao eram declaradas ou contabilizadas. Com
base em varios estudos da area, mas também em pesquisas e dados empiricos que
temos empreendido desde 2014, pudemos constatar que tem ocorrido mudangas no que
0s jovens compreendem por leitura e por ser leitor, logo, na forma como se declaram ou
nao como leitores, a partir de quais principios, justificativas e representagoes.

Sendo assim, a sequir, nos valemos de dados gerados em 2018, via questionarios,
respondidos por 101 alunos e também entrevistas realizadas com 20 estudantes, todos
eles da Escola Agricola de Jundiai, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(EAJ/UFRN). Nossa intencao é ilustrar e analisar como essas flutuagdes e relativizagbes
discursivas tém ocorrido naquilo que enunciam 0s jovens sobre si como leitores e da
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leitura de modo geral, sinalizando uma possivel transformacao contemporanea pela qual
passam esses discursos.

Declaragoes valorativas de jovens acerca da leitura e de si como
leitores

‘A utilizagdo do livro por pessoas privilegiadas o estabelece como um segredo
do qual somente eles sdo os ‘verdadeiros' intérpretes”. (CERTEAU, 1996, p. 267).

A leitura, como discutimos em alguns momentos deste artigo, esta imbricada por
discursos que envolvem relacdes de classe e de poder, refletindo diretamente no que
entendemos por ser leitor e, mais ainda, um bom leitor na contemporaneidade. Essa
figura se constitui de modo bastante complexo ao longo do tempo e relaciona-se a uma
série de representagdes, proprias das transformacoes discursivas, da sua ‘rarefagéo, mas
também de reagrupamento e de unificacdo dos discursos [...] sua formagao ao mesmo
tempo dispersa, descontinua e regular” (FOUCAULT, 2014, p. 61-62).

Na perspectiva de Certeau (1996), a elitizagdo em leitura poderia ser revista mediante
uma concepcgao plural de leitura, que motive a liberdade do leitor, funcionando como
uma arma cultural de embate a essas relagdes de poder social. Porém, ainda assim,
se considerarmos o contexto brasileiro, com desigualdades sociais tao alarmantes
e acentuadas, cabe a questao “Quem sabe ler e pode ser leitor no Brasil ainda hoje?”,
gue nao, por muito tempo e exclusivamente, salvo rarissimas excegdes, a elite, com
condigbes materiais, intelectuais e de tempo para ler. Sao eles, ainda nos dias de hoje,
gue entoam suas vozes no dominio dos sentidos, impedindo a qualquer outra que tente
subverter esse sistema, de que ja de partida ndo saia em desvantagem. Contudo, ainda
em desvantagem, essas vozes outras tem emergido cada vez mais.

Nosso objetivo, com os dados a seguir, € mostrar como esses discursos ora sao
reiterados, ora subvertidos pelos jovens participantes da presente pesquisa, evidenciando
possiveis descontinuidades e rarefacdes em determinados consensos acerca da leitura
e do ser leitor, que vem ocorrendo nesse campo discursivo. Essa flutuagao discursiva
pode corroborar no desenvolvimento de uma concepgao menos elitista e mais plural
da leitura. Com isso em vista, em nossas analises usaremos simultaneamente dados
dos questionarios e das entrevistas, sempre marcando e diferenciando cada um deles,
com a intengao de construir uma analise progressiva, que se inicia pela reiteragdo dos
consensos em leitura, por parte desses jovens e a negagao de si como leitores, passando
pela sua subverséao, a partir de uma maior relativizagao das praticas, formas de ler e dos
géneros lidos, que termina por culminar no reconhecimento e declaragao de boa parte
desses jovens como bons leitores.
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A comecar pelo questionario, ao perguntarmos aos 101 entrevistados, a partir de uma
questao de multipla escolha, em que podiam marcar mais de uma opc¢ao, representagoes
que entendiam serem fundamentais a um bom leitor, chegamos ao seguinte grafico”:

Grafico 1. Quais sao as praticas essenciais a um bom leitor

Fonte: Coleta de dados do autor

Para 79 (78,2%) dos participantes, um bom leitor é aquele que |Ié com frequéncia, ou seja,
a leitura como habito, o que implica, como principio basico, ndo apenas o acesso facil e
continuo a bens materiais de leitura, mas também a disponibilidade de tempo para a sua
realizagao, sendo este um bem bastante precioso na contemporaneidade, principalmente
do tempo ocioso, o qual poucos possuem. Paralelamente a isso, em outro momento do
questionario, em dados gerais, a falta de tempo é declarada por 50 (49,5%) desses jovens

7 As opcdes de escolha se deram por algumas delas serem recorrentes na 42 e 52 edicdo das
pesquisas Retratos da Leitura no Brasil (2016 e 20719) e também pelos nossos objetivos de
pesquisa, entre 0s quais, compreender o modo como acreditam que se deve ler e as habilidades/
guesitos que consideram necessarias para ser um bom leitor, em que medida reforgam ou nédo
certos consensos.
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como a principal dificuldade para a realizacao de leituras. Este Gltimo dado dialoga com
os resultados da 52 pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, desenvolvida em 2019, em que
a razao mais frequente entre os nao leitores® para nao terem lido nos ultimos trés meses
¢ a falta de tempo (34%) ou entre os leitores para ndo terem lido mais (47%). Isso significa,
no imaginario comum desses jovens, que para ser leitor é preciso ler com frequéncia,
diaria ou semanalmente; logo, é preciso ter o que declaram lhes faltar, tempo, uma vez
gue ndo consideram as leituras escolares e com finalidades técnicas como legitimas.

Na parte aberta do questionario, ao serem interpelados sobre “O que vocé considera ser um
bom leitor?”, ler com frequéncia aparece com certa regularidade, mas passa a compartilhar
espaco semelhante com outras representagdes, como vemos na resposta de AI03 em
que um bom leitor seria aquele “[...] que Ié frequentemente, ndo por obrigagdo ou por
necessidade, por prazer. Alguém que sempre esta buscando novas obras da(s) sua(s)
area(s) de interesse”. A questao da frequéncia em leitura é reafirmada, mas acrescida da
exigéncia de que seja feita por prazer, ja que, segundo Al03, a leitura por necessidade ou
obrigagao nao produziria 0 mesmo efeito. Ao longo das respostas acrescentam outros
requisitos para ser um bom leitor, que realize grandes quantidades de leitura, que sejam
diversas, mas sem perder a criticidade em leitura e um entendimento total dos textos,
buscando conhecimentos, a partir de coisas interessantes.

No que tange as entrevistas realizadas com 20 estudantes participantes de um grupo de
leitura escolar, as referéncias de um bom leitor, entre 14 (70%) dos declarantes, reforgam
esses discursos consensuais sobre a leitura, a titulo de exemplo, segundo E20 um bom
leitor € aquele que “leve a sério (a leitura) [..] que determine um tempo, que tenha uma
organizagao para ler, assim, meio que diariamente” (grifos nossos).

Partindo dessas representagdes, as exigéncias para ser um bom leitor sdo tao grandes,
gue necessitaria ser uma profissao, frente as demandas de tempo que atender a esse
ideal de leitor exigiria e, ainda assim, cabe a questao: seria possivel se tudo isso fosse
levado ao “pé da letra’, ler tanto tempo, com tantas exigéncias e sempre por/com prazer?
Reconhecer esses imaginarios em leitura permite-nos entender os mecanismos que
fundamentam a sua elitizagao, fomentando na pratica a institucionalizagao da leitura e
do ser leitor como direito e possibilidade de poucos, a partir de uma visao um tanto mitica
do tema.

Por outro lado, uma boa parte desses jovens relativiza esses consensos, na parte aberta
do questionario, por exemplo, AP21 declara que “Todo mundo é um bom leitor. O que falta é
apenas praticar mais esse habito” (grifos nossos). Esse sujeito, ignorando as hierarquias

8 Segundo a metodologia assumida pela pesquisa, é leitor aquele que leu, inteiro ou em partes,
pelo menos 1 livro nos dltimos 3 meses e n&o leitor aquele que declarou ndo ter lido nenhum livro
nos ultimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses.
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em leitura, talvez por desconhecé-las ou, simplesmente, por nao fazer caso delas, acredita
que todos sejam bons leitores, relativizando certos consensos em leitura, a0 mesmo
tempo em que reconhece a importancia da frequéncia na formagao leitora, como fator
decisivo no desenvolvimento e definicdo de um perfil leitor.

Nas entrevistas, E15 declara: “vocé define o que é um bom leitor. Porque cada um tem
suas condigdes de leitura [...] eu ndo vejo que a questdo de ser um bom ou mal leitor tem a
ver com a frequéncia ou entdo com a quantidade de livros” (grifos nossos). E15 ao afirmar-
se como bom leitor nao s6 pondera sobre alguns consensos em relagdao a construcao
mais prototipica de um bom leitor, como nega a frequéncia e a quantidade de livros lidos
como fator determinante para isso. Atribui ao leitor o papel e o poder exclusivo de deciséo
sobre 0 assunto, concebe a pratica da leitura como um processo subjetivo, relacionado
a singularidade do sujeito, em que caberia a ele avaliar suas possibilidades e condigbes
de poder ler e ser um bom leitor, como conhecedor de sua histéria de vida e em leitura.

Possivelmente a afirmagao de que ‘cada um tem suas condi¢des de leitura” se deva,
entre outras coisas, ao reconhecimento do aluno de seu entorno escolar, de um contexto
plural, em que as realidades sociais e econdmicas sao bastante diversas, bem como
da disponibilidade de horarios vagos que cada estudante possui, de acordo com a
especificidade de sua formagéao técnica. Na sequéncia, E15 se compara ao colega de
outra dreaasua ‘[..] por exemplo, eu s6 tenho aquele horério para ler [...] e E16 pode ter um
tempo a mais do que eu”. Essa perspectiva de E15 acerca das diferencas de condigbes em
leitura se acentuaria ainda mais se olhassemos para o cenario nacional, em que muitos
convivem diariamente com a falta do essencial para a manutengao saudavel do préprio
corpo, alijados completamente de qualquer possibilidade efetiva de que a leitura e o ser
leitor sejam cultivados de maneira perene e como algo natural ao longo da vida, ja que
muitas vezes ndao tém nem mesmo a oportunidade de acesso a uma educagao formal.

Enunciados semelhantes ao de E15 emergem em outros dois grupos de entrevistas, a
partir do que declaram trés participantes:

“Para mim, ser bom leitor € ler o que vocé gosta, é vocé continuar fazendo o que te
faz bem, o que te faz feliz, ndo adianta vocé pegar uma ruma de livros, ler tudinho. [...]
é ler e somar na sua vida" (E03, grifos nossos)

“Eu me considero um bom leitor, mas se for ver pelo lado do que foi dito aqui, eu
sou um péssimo leitor. Todos os defeitos que vocés falaram ai eu tenho, mas
ainda assim eu me considero um bom leitor, porque eu acho que a Unica coisa que
torna um bom leitor é o que [...] acrescenta na vida da pessoa” (E02, grifos nossos)

“Eu acho que eu sou uma boa leitora. Eu nao leio tantos livros, mas o que eu leio eu
acho que eu absorvo, que esse é o meu intuito. E eu acho, leitura é isso, vocé ter
prazer em fazer as coisas e eu acho que néo precisa ser tdo cronometrado: - Ah, vou
ler todos os dias, uma parte do dia”. (E19, grifos nossos)
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Esses quatro entrevistados (E15, E03, EO2 e E19) foram os que se declararam serem bons
leitores e compartilham do principio de que para sé-lo nao é preciso ler muito e todos 0s
dias outoda semana. Eles concebem a leitura e a sua pratica no ambito da individualidade,
ainda que a reforcem como fonte de prazer e bem-estar, relativizam os géneros e as
formas de ler, em que praticas e objetos distintos sdo igualmente valorizados. O que
prevalece em suas declaragdes é o modo como o lido se insere e acrescenta nas suas
vidas, isto é, a leitura segue sendo considerada como um meio de agregar valores a vida
e a imagem do individuo, mas é discursivamente priorizada enquanto pratica subjetiva e
singular.

EQ2, o ultimo a responder a questao dentro de seu grupo, sobre ser um bom leitor, afirma:
“Eu me considero um bom leitor, mas se for ver pelo lado do que foi dito aqui, eu sou um
péssimo leitor” (grifos nossos). Por ter sido o Ultimo a responder, EO2 goza de uma posigao
privilegiada de analise e comparagdo com as demais respostas declaradas pelos seus
colegas, o que lhe permite estabelecer cotejamentos com as declaragdes anteriores. Em
geral, os que respondem antes de E02 e ndo se veem como bons leitores, justificam nao
ser por causa do cansaco, da falta de interesse ou preguiga em ler livros mais volumosos
e densos, falta de vontade em buscar temas e leituras novas aos que comumente leem,
sem contar a falta de tempo, ocupado em boa parte pelas demandas e exigéncias da
escola em tempo integral. E interessante observar que E02 afirma sentir todas essas
sensacodes e realizar essas praticas que fogem a um ideal de “bom leitor” e, ainda assim,
se reconhece enquanto um “bom leitor”, para além desse ideal, pois 0 que pesa sobre 0
seu posicionamento € a singularidade de suas leituras e das experiéncias que vivéncia
com e por meio delas.

Os consensos em leitura também sao parcialmente negados por E19, que ndo sé afirma
nao ler tantos livros, mas também defende que a leitura ndo deve ser cronometrada, como
uma tarefa diaria. Por fim, termina se afirmando como um “bom leitor" pelas mesmas
razdes que 0s demais que se posicionam assim, a da experiéncia individual desenvolvida
e vivenciada por essa pratica, fazendo com que os outros discursos e consensos que
poderiam intimida-los ou convencé-los de que nao sao bons leitores, como ocorreu com
a maioria dos entrevistados, se tornem secundarios.

No entanto, todas essas afirmacdes de recusa de varios consensos em leitura ao
falarem de si como “bons leitores’, nao se da sem certas modalizagbes, no caso o
uso de pronomes que marcam a primeira pessoa do singular, que coloca em voga o
‘essa € a minha opiniao”, como um argumento implicito a possiveis censuras, seja dos
colegas ou do proprio pesquisador. Ainda que seja uma pergunta de carater pessoal,
nao necessariamente implica a constante reiteragao da primeira pessoa do singular
“Para mim”, “Eu me considero”, “eu acho”, este Ultimo s6 na parte que destacamos do que
declara E19 aparece quatro vezes, o que mostra um certo cuidado desses estudantes ao

se contraporem aos consensos em leitura.
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Esses diferentes discursos ora se aproximam, ora se distanciam dos consensos em
leitura, oscilando e intercalando no que enunciam esses estudantes. A separagao que
fizemos aqui tem finalidades metodoldgicas e didaticas, pois na pratica eles se dao de
forma imbricada, gerando embates, contradigbes e lutas pelo dominio dos sentidos no
gue se entende por leitura, ser leitor e bom leitor.

Pudemos constatar que a aproximacgéao e identificagado dos estudantes a um discurso
mais elitista e consensual sobre as praticas de leitura contribui a que 42 (41,5%) dos
participantes do questionario e 14 (70%) dos entrevistados ndo se reconhegam ou ndo
se declarem como bons leitores. Em contraposicdao aqueles que possuem uma maior
afinidade com esses discursos mais relativizados sobre a leitura e o ser leitor, tendem
mais facilmente a se reconhecerem como bons leitores, no caso foram 4 (20%) dos
entrevistados e 59 (568,4%) dos participantes do questionario. Por fim, 2 (10%) dos
entrevistados disseram nao saber responder a questao.

Em geral, a maioria desses alunos leem nao sé em sala de aula, objetos e leituras
pragmaticas, com finalidades especificas, como também declaram ler todo dia ou toda
semana fora do contexto de sala de aula, leituras de fruicdo e por prazer, ou seja, eles
leem muito e o tempo todo. Esse reconhecimento ou ndo de ser um bom leitor esta
mais relacionado com as representacdes que fazem sobre o tema e com a afinidade que
possuem ou Nao em ocupar esse lugar-sujeito, do que efetivamente com as leituras que
declaram realizar diariamente.

Essas relativizagdes em leitura, inclusive por sujeitos de origem simples e em situacao
de vulnerabilidade social, ao se reconhecerem como leitores, um lugar historicamente
ocupado, quase sempre, por uma minoria elitizada de nossa sociedade, detentores
de condigdes materiais, intelectuais e de tempo para isso, sinaliza novas formagoes
discursivas sobre o tema. Nesse ambito, o nosso desafio como professores, seja na
formacao de jovens leitores ou na formacgao de docentes que também formarao leitores,
deve ser o de encontrar a justa medida de entrada em meio a esses discursos, com o
intuito de promover uma formagao critica do sujeito. Uma formagao nesse viés permite
aos alunos nao apenas se reconhecerem como leitores, mas também as hierarquias
e as coergbes histéricas que envolvem o tema, com a finalidade de subverté-las na
construgcao de uma sociedade mais democratica, inclusive, na distribuicdo e no acesso
ao conhecimento.

Conclusao

Trabalhos que nos ajudam a entender a historia da leitura no Brasil, muitas vezes,
corroboram para a propria compreensao da organizagao de nossa sociedade, suas
hierarquias desiguais, bem como uma elitizagao histérica de acesso limitado a um certo
capital cultural de prestigio, que tem servido ha décadas a desqualificagao e inferiorizagao
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dasclasses menos favorecidas, quando nao Ihes destitui de direitos basicos. Que os jovens
tenham acesso a um ensino publico de qualidade, principalmente jovens em situacao
de vulnerabilidade social, ¢ um passo imprescindivel na construgao de uma nagao mais
justa, humana e igualitaria. E interessante observar, por meio de nosso corpus, como o
acesso desses estudantes a Escola Agricola de Jundiaf (EAJ), principalmente entre os
mais humildes, tem mudado a concepcao que fazem sobre si e sobre a leitura, logo sobre
a forma como entendem a sociedade e as suas engrenagens de funcionamento.

Por outro lado, em parte de nossos dados, pudemos observar a recorréncia de enunciados
que insistem em atestar a auséncia da leitura na vida dos proprios entrevistados, jovens
em fase escolar,comacesso a um ensino publico de qualidade e que estao cotidianamente
realizando uma extensa e intensa carga de leitura formativa. O que coloca em evidéncia
a forca e a reminiscéncia de certos discursos, que oprimem até mesmo aqueles que 0s
enunciam e os tomam por verdade, neste caso os alunos que nao apenas negam a leitura
por diferentes formas, mas a si como leitores, logo a condigao de poder sé-lo, como algo
ja no campo do naturalizado. Tal naturalizagao contribui para o apagamento do fato de
gue o0 acesso a informacao critica e ao ser leitor deveria ser direito basico de qualquer
cidadao brasileiro e mesmo quando o €, ainda assim, em certos casos, persiste a negacao,
colocando a leitura, 0 seu acesso e o ser leitor como algo no campo do inalcancgavel para
0s mais humildes.

Frente ao exposto, esse cenario de certas contradigbes discursivas se apresenta para
nds nao s6 como uma complexa arena de lutas pela valoragao e calibragem dos sentidos,
mas também como um lugar de possiveis mudangas nas concepcoes daquilo que os
jovens declaram e entendem sobre a leitura e de si como leitores, logo, do lugar que
ocupam e desejam ocupar dentro desse cenario. Mas 0 que nos parece mais importante
€ o empoderamento que o reconhecimento e a afirmagao de si como leitor pode
permitir aos estudantes, principalmente os de origem mais simples, a partir da tomada
de consciéncia dos seus direitos de ser e do seu papel na sociedade, em subverter a
elitizacdo do conhecimento como processo e parte da construcdo de uma sociedade
mais livre, humana e justa.
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