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Resumo

Este artigo discute os subsidios de uma perspectiva linguistico-interacional émica para a
investigacao da interacao e da linguagem-em-interacao no autismo. Primeiramente sao
apresentados os pressupostos de uma perspectiva émica e do método interpretativo dos
participantes conforme o campo de estudos da Analise da Conversa Etnometodoldgica.
Emum segundo momento, sdo analisadas duas situacdes interativas envolvendo criancas
autistas e adultos nao-autistas, com énfase na forma como os participantes lidam
interacionalmente com producdes verbais de criancas autistas que nao correspondem
a um repertodrio linguistico convencionalizado. As analises oferecem um enfoque sobre
praticas de reparo. Por fim, discute-se a manutencao intersubjetiva de uma interagao
guando um dos participantes tém limitacoes na producao verbal.
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Investigating interaction in autism from a linguistic-interactional
approach

Abstract

Thisarticlediscussesthecontributions of anemiclinguistic-interactional perspective tothe
investigation of interaction and language-in-interaction in autism. First, the assumptions
of an emic perspective and the interpretive method of the participants are presented
according to the field of study of Ethnomethodological Conversation Analysis. Secondly,
two interactive situations involving autistic children and non-autistic adults are analyzed,
with an emphasis on how the participants deal with verbal productions interactionally
that do not correspond to a conventionalized linguistic repertoire. The analyses focus on
repair practices. Finally, the intersubjective maintenance of an interaction is discussed
when one of the participants has limitations in verbal production.

Keywords: autism; intersubjectivity; emic perspective; social model of disability.

Introducao: autismo, linguagem e interagao social

A antropdloga Elizabeth Fein, em seu artigo “Autismo como modo de engajamento”
(Fein, 2019), formula a sequinte pergunta ‘o que eu estudo quando estudo autismo”?
Esta pergunta serd um ponto de partida. Neste artigo vamos desenvolver uma reflexdo
sobre as contribuicdes de uma perspectiva linguistica-interacional para a compreensao
das interacdes envolvendo pessoas autistas. Esta reflexao sera construida em torno
da analise de duas situagdes interativas envolvendo criangas autistas e adultos nao-
autistas. O estatuto dessas interagcdes neste artigo é mais ilustrativo da discussao a
ser feita do que um estatuto de uma colegao sistematica de dados empiricos de um
determinado fenémeno analitico a ser aprofundado. Dessas duas interagbes participam
criancas autistas que fazem uso limitado da fala em suas trocas interacionais e das quais
as produgdes verbais ndo correspondem a um repertdrio linguistico convencionalizado,
tais como tsau pam (exemplo 01); nai, i di té (exemplo 02). Em termos de caracterizagdes
das alteragbes e dos déficts linguistico-cognitivos no autismo comparados ao (neuro)
desenvolvimento tipico da linguagem, produgdes como essas, associadas ao uso de um
repertorio limitado de palavras ou frases, podem indicar perfis linguisticos de criangas
minimanente verbais ou que ndo fazem uso da expressao verbal (Tager-Flusberg; Kasari,
2013;Roseetal.,2016; Posar,2021). Esse tem sido um objeto de investigagdo na literatura
clinico-linguistica, incluindo, vale dizer, a propria problematizagédo da categorizagao
minimamente verbal (Tager-Flusberg; Kasari, 2013; para uma revisao da literatura sobre
o tema, veja ainda Posar, 2021).

Os pressupostos metodoldgico-analiticos dos estudos neurolinguisticos de orientacao
discursiva produzidos por Coudry (1996), Morato (2002), Coudry e Novaes-Pinto (2023)
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tém mostrado desde muito que a investigagao da linguagem em contextos de alteracao
linguistico-cognitivo nao deve estar apartada da reflexdo sobre a produgao do que é um
dado linguistico. Alinhado a esta reflexao, as analises trazidas neste artigo mostram uma
forma de olhar para produgdes nao-convencionalizadas que emergem em interagdes
reais e nos informam sobre experiéncias com linguagem que tanto os sujeitos autistas
quanto seus interlocutores vivenciam quando estédo juntos em uma interagao. O enfoque
descritivo-analitico esta sobre o modo pelo qual os participantes se orientam ou nao
para tais producoes, sobre a forma como os participantes se orientam um para o outro
durante uma interagdo e como se orientam para a propria dinamica da interacao em
situagoes em que fala ndao esta disponivel para pelo menos um dos participantes.

Um cuidado metodoldgico-analitico € como olhar para essas produgdes sem perder
de vista os desafios e, principalmente, 0s processos que experienciam as criangas
autistas e seus interlocutores (neste caso, adultos ndo-autistas) para construirem a
intercompreensdo mutua e a participagao no mundo por meio da fala e tudo afeito a ela.
Os estudos linguisticos de distintas abordagens tém contribuido para a compreensao
da linguagem, da interagao e da cognigao no autismo de muitas formas: investigando
a natureza das alteragdes linguistico-cognitivas; descrevendo aspectos fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos da linguagem; pensando sobre os processos tipicos e atipicos
de aquisigao e desenvolvimento da linguagem; identificando e descrevendo aspectos
pragmaticos e aspectos sociointeracionais; atuando no aprimoramento de instrumentos
investigativos e avaliativos. Diante dessa multiplicidade de perspectivas e compromissos
investigativos, um movimento inicial que faremos é o de situar o autismo na multiplicidade
de possibilidades de investigagao da linguagem a ele relacionadas e destacar o que
certas escolhas tedrico-metodoldgicas e analiticas deixam ver sobre a linguagem, sobre
a interacao, mas também sobre 0 autismo.

O entendimento sobre como conceber e investigar o autismo é um debate que esta vigente
(Rios; Fein, 2019). O autismo pode ser entendido e investigado como categoria clinica,
que organiza e é organizada por praticas situadas como investigagao cientifica clinica,
diagnostico, caracterizacao, intervencoes clinico-terapéuticas, por exemplo. Do ponto de
vista clinico, o autismo é referido como Transtorno de Espectro do Autismo (American
Psychiatric Association, 2013) e é uma condigao biolégica do neurodesenvolvimento que
se expressa de forma heterogénea nos individuos dentro de um espectro. Clinicamente,
0 autismo € entendido, nos termos do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM), em sua 52 edigédo (APA, 2014), como um comprometimento da interagdo
social que apresenta padrdes repetitivos e restritivos de interesses e comportamentos;
déficits de processamento sensorial e déficits na linguagem e em outras habilidades
de comunicacao. Em diadlogo e em consonancia com os esforgos de identificagao dos
déficits e preditores de autismo, de elaboragao de testes de avaliagdo e rastreamento,
da construgao de subsidios para as intervencoes, as pesquisas em linguistica clinica
tém se orientado para a construcao de uma agenda de investigacao que passa pelo
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entendimento e pela descrigao da natureza dos déficits no autismo (Tager-Flusberg, Paul,
Lord, 2005; Brynskov et al., 2016; Naigles, 2017).

No entanto, nos ultimos anos, as formas de pensar e conceber o autismo em sua relagdo
com a linguagem e com a interagao social também compdem outras agendas de
investigacao para além da agenda clinica, como, por exemplo, nos estudos antropoldgicos
(Ochs et al., 2004; Rios; Fein, 2019) e nos estudos linguistico-interacionais (Ochs, 2010;
Sterponi et al., 2015; Maynard; Turowetz, 2022).

Para irmos um pouco mais longe, a linguagem tem importado de varias formas na sua
relagao com o autismo. Por exemplo, como se referir ao autismo e as pessoas autistas
€ um dos aspectos que convoca a investigador a estar atento as suas praticas e a
suas posicoes éticas com relacao aos participantes ou sujeitos de suas pesquisas. Um
bom exemplo disso esta nas politicas de publicagao de resultados de pesquisas sobre
autismo sensiveis ao debate sobre como se referir a pessoas autistas e as implicagoes
de cada escolha. O periédico cientifico Autism, The International Jornal of Research and
Practices (Sage Publications) elaborou um guia terminoldgico destinado aos autores de
artigos a serem submetidos no periédico sobre o0 uso de uma linguagem que respeite as
pessoas autistas, suas familias e cuidadores. Como advertem, esse guia terminoldgico
nao é prescritivo, mas ele foi elaborado para incentivar os pesquisadores de varias areas
do conhecimento a se envolverem profundamente com uma literatura mais ampla sobre
o autismo a fim de entenderem as opinides e perspectivas das pessoas autistas, de
serem sensiveis e respeitarem suas preferéncias na linguagem usada para descrevé-
las e de, entao, tomarem decisdes informadas que garantam que seus textos estejam
fundamentados em um profundo respeito com pessoas autistas e proximos.

Investigar o autismo e, mais especificamente, alinguagem e ainteragédo social no autismo,
nos inscreve também no debate das formas de se conceber as deficiéncias e as diferengas
dentro de modelos ou de perspectivas. No modelo social da deficiéncia, por exemplo,
0 autismo tem sido considerado uma diferenga e uma deficiéncia versus um modelo
biomédico da deficiéncia. Enquanto o modelo biomédico concebe a deficiéncia como
atributo do individuo, o modelo social da deficiéncia, em uma diregéo distinta, a concebe
como contextualmente situada e como uma condicao que se encontra na intersecgao do
individuo, do ambiente e da sociedade. Nessa Ultima perspectiva, a deficiéncia entdo nao
esta reduzida a uma questao de déficit ou de alteragdes de um individuo clinicamente
diagnosticado a partir de critérios clinico-diagnésticos padronizados, mas é entendida
como um fendmeno relacional e contextualizado (Yu; Sterponi, 2022), em sua relagao
com o ambiente social que, dentre outros, também produz a deficiéncia via barreiras
atitudinais, ambientais, institucionais e sociais que impedem, por exemplo, a participagao,
a autonomia, a qualidade de vida, os acessos das pessoas. O modelo social da deficiéncia
coloca em saliéncia os efeitos da relagdo entre as caracteristicas e as necessidades
(fisicas, cognitivas ou emocionais) de um determinado individuo e as caracteristicas
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de seu contexto social (den Houting, 2019; Oliver 1996; Hughes, 2016). Esse modelo
nos convida a pensar 0 autismo para além de uma categoria ou condi¢ao clinica, o
que significa também pensé-lo e investiga-lo para além de uma condicdo médica (den
Houting, 2019), orientando-se, todavia, para a defesa dos direitos a participagao plena
dos sujeitos autistas na sociedade.

Participagao plena envolve também a participagao interacional e o que nao significa uma
participacao interacional normativa. Do ponto de vista politico e académico-cientifico,
o desenvolvimento da perspectiva dos disability studies (Mello; Aydos; Schuch, 2022)
e de perspectivas como a da neurodiversidade (Oliver, 1996; Hughes, 2016; Singer,
2017) tém sugerido pensar as deficiéncias e o autismo como uma categoria social que
se intersecciona ainda com outras categorias sociais, como classe, género, etnia, por
exemplo. Inclusive, é como efeito dessa perspectiva que a forma de se referir a pessoas
autistas importa, uma vez que refletem concepgdes e posicoes sobre autismo, sobre
diferenca e sobre estigma (Gernsbacher 2017; Kenny, 2016; Sinclair, 2013; Vivanti, 2020).

Tais abordagens tém fundamentado questdes interessantes que passam a ser aspectos
(ou variaveis) a serem considerados na investigagao de condigdes como a do autismo.
Por exemplo, uma das implicagbes do movimento politico-ativista e académico da
neurodiversidade esta na proposta de se pensar na natureza situada, socioculturalmente,
de uma condicdo neuroldégica ou ainda nos fatores contextuais que acomodariam
diferengas neurocognitivas com efeitos sobre a forma de conceber as intervengoes
clinico-terapéuticas; de informar e dialogar com pesquisas cientificas (Nicolaidis, 2012,
Pellicano; Stears, 2011; Bottema-Beutel et al,, 2021) e, finalmente, o ponto que nos
interessa, de conceber padrdes de comunicagao e de interagéo social (den Houting, 2019;
Ochs, 2010; Magnani; Riickert, 2021).

Podemos finalmente retomar a pergunta que abre esta introdugao, ‘o que eu estudo
quando estudo autismo?’. Estamos estudando muitas coisas quando estudamos o
autismo e uma delas é a propria sociabilidade humana (ou sociabilidades humanas,
Ochs, 2010) e as formas possiveis de interagdo com o outro pela linguagem.

Perspectiva émica, logicainterna das interagoes cotidianas e método
interpretativo dos participantes

O enfoque sobre a interagao da qual participam sujeitos autistas e outros interlocutores
tém recebido a atencdo de pesquisas socionteracionais, tais como Ochs e Solomon
(2010), Sterponi e Shankey (2014), Korkikangas (2014), Maynard e Turowetz (2022),
para citar alguns. Esses estudos dialogam com uma tradicao de analises com foco na
descricdo da organizacao social das acdes por meio da fala-em-interacao a partir da
perspectiva dos proprios membros da interagdo, chamada de perspectiva émica (Sacks,
1992; Garcez; Loder, 2005).
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Considerando-se que, na fala-em-interagéo, sobretudo na conversa cotidiana,
os participantes estao continuamente demonstrando uns para 0s outros seus
entendimentos quanto a o que estdo fazendo, que por sua vez se tornam
disponiveis também para observadores externos (no caso, os analistas), o que
interessa para a analise sdo esses entendimentos revelados, demonstrados,
pelos préprios participantes, uns para os outros, na sua inter-agao (Garcez; Loder,
2005, p. 282).

A partir desta perspectiva, a organizagao da fala-em-interacao é co-produzida localmente
pelos proprios interagentes para construirem suas acgdes sociais. Para as interacoes
das quais participam pessoas com condigbes especificas (como deméncias, afasias,
autismo etc.) a interagdo em si mesma, como acontecimento, em seu carater situado
e sempre inédito, socioculturalmente inscrito, nos permite ver como tais interacdes se
constroem (acontecem ou nao) em termos das agdes e de estruturas organizacionais
locais daquela interacao.

Quando nos atentamos para a forma como as interagoes envolvendo pessoas autistas se
organizam, o fendmeno que nos interessa estda menos em um sintoma ou caracterizagéo
de uma condicdo de um individuo e mais no que é intersubjetivamente construido com
0 outro, através do exame/analise constante dos proprios membros daquela interagao.
Se uma interagao ocorreu, o fato mesmo dela ter ocorrido nos interessa, como apontou
Schegloff (1993). Sabemos que a manutengao intersubjetiva de uma interagdo com o
outro pode ser desafiante e mesmo néo alcancada quando ha limitagdes de comunicagéao
de um dos interlocutores (Eilertsen, 2074). No entanto, ndo podemos atribuir os
desafios ou impossibilidades de uma manutencao intersubjetiva exclusivamente a uma
instancia de competéncias de um individuo, sob os riscos de ignorarmos formas menos
convencionais de interacao e de perdermos inteligibilidade sobre as maneiras possiveis
de construirmos ou sustentarmos intersubjetivamente uma relagdo com outro. Uma das
principais implicagbes de uma perspectiva émica da interagao esta sobre o trabalho do
analista, que tenta discernir a légica interacional da interagao (Geoffrey et al., 2013) que,
em outros termos, é a forma como os participantes interpretam as agdes uns dos outros
e demonstram sua interpretacao, localmente, na dinémica interacional.

Analise: a orientagao dos participantes para a dinamica da interagao

As duas interagdes abaixo referem-se a interagdes adulto-crianga. As criangas sado
autistas e os adultos nao-autistas. Em particular, as duas criangas autistas fazem uso
limitado da linguagem verbal expressiva, em termos de palavras e frases, ou em termos
de estruturas morfolégico-sintaticas. Essas interagdes foram registradas em video, em
ambientes naturalisticos de ocorréncia. Esse é um dos procedimentos metodoldgicos
do campo dos estudos sociointeracionais orientados pela Analise da Conversa
etnometodoldgica. Como procedimento analitico, essas interagdes foram transcritas de
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forma a dar conta das agbes corporificadas e verbais que a constituem. A convengéo
de transcrigao utilizada foi o modelo de transcrigdo multimodal proposto por Mondada
(2014), disponivel on-line, que visa dar conta da temporalidade e da sequencialidade de
acoes corporificadas e verbais no curso de uma acgéao.

As duas situacoes foram escolhidas de forma a construir apontamentos de contribuicdes
de uma linguistica sociointeracionalmente orientada para o entendimento das interagoes
das quais participam pessoas autistas e nao autistas a partir de uma perspectiva émica
com énfase sobre os métodos interpretativos empregados pelos proprios participantes
para exibir e construir a organizagao local da interagao. Nas duas interagdes, como
ja dito, temos producdes verbais que nao correspondem a um repertério linguistico
convencionalizado tais como tsau pam (exemplo 01); nai; i di té (exemplo 02). Sabemos
que os desafios linguisticos e interacionais de criangas que nao fazem uso da fala nem de
sistemas comunicativos alternativos tém implicagdes significativas em sua participagéo
no mundo. Mas, quando estao em interacdo com o outro, como essas interagoes
acontecem?

O excerto (1) refere-se a uma interagéo entre duas irmas, Clara (CLA) e Luiza (LUI). Luiza
tem nove anos de idade, é autista, expressa uma producao verbal e vocabular restrita se
comparadas com padrdes tipicos de criangas de sua idade e participa das interagdes
cotidianas em familia e nos ambientes institucionais que frequenta, como escola,
associagdo de convivéncia, igreja e outros (Cots, 2018). Neste primeiro excerto, temos
uma interacgao entre Luiza e sua irma Clara, adulta, de 24 anos, ndo-autista. O excerto foi
extraido de um corpus audiovisual de interagdes entre Luiza e seus familiares com quem
mora (pais, irma, avé, sobrinho). Essa é uma interagdo entre duas pessoas que tem um
grau de familiaridade importante, pois sdo irmas, compartilham rotinas, experiéncias e
repertérios. No excerto selecionado, Luiza e Clara estao se preparando para assistir a
um filme que ird passar na televisdo. Luiza esta sentada em um sofa comendo pipoca,
enquanto suairma Clara se prepara para se sentar ao seu lado. Ao se sentar, Clara derruba,
com a ponta de uma coberta, uma pipoca que Luiza havia deixado no canto do sofa. Clara
nao percebe que seu movimento com o cobertor havia derrubado a pipoca. Luiza entao
ird contar a Clara o que aconteceu, como vemos no excerto transcrito, formulando seu
turno “tsau (0.2) pam hihihi" (linha 16).
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Excerto (1)

01 * (4.0) *
lui * gplha p/ canto do sofa *
02 * (3.0) *
Find *Loca canlo do sofla *
03 1LUI “tsau o
lui *gesto de m&o langar *
04 * @ (0.2)
Fard *o1lha CLA
cla @olha TLOUT
05 * pam * hihihi
Lt * gesto de mdo bater *
06 CLA vocé Ederrubou no chdo?
cla @ olha p/chio——-->
07 (0.6)*
——— *
08 LUI h hhh
09 (0.7)
10 CLA niac fui eu, hein?
11 LUI hihihi
12 (.)
13 CLA ndoc fui eu, hein®?
14 (4.6)
15 CLA da aqui, néoc, eu jogo fora
16 LUI * PAM vocé *
lui *gesto de bater a mao*

Nesta interagao é Luiza é quem inicia uma sequéncia interacional narrativa de contar o
que houve. Os turnos de fala de Luiza sao estruturados pela produgao verbal tsau e pam
e por agdes corporificadas, como direcionamento de olhar e gestos de mao. A produgao
tsau, co-produzida com o gesto de mao de langar algo no ar, refere-se, temporalmente,
ao momento em que Clara senta-se e balanga o cobertor, e pam, co-produzida com o
gesto de mao de bater, refere-se ao momento em que pipoca é derrubada por Clara (pelo
movimento de Clara). Do ponto de vista da construgdo do turno de fala, temos aqui uma
construgdo multimodal de turno (Deppermann, 2013; Mondada, 2016), em que o turno de
Luiza constrdi-se pela produgéo verbal tsau pam coordenada temporalmente a producao
sistematica de gestos de mao (langar a mao no ar e bater a m&o n&o no ar), como
vemos nas linhas 03, 05 e 16 da transcricao multimodal. Assim, embora tsau pam nao
sejam producdes lexicais reconheciveis da lingua portuguesa, o valor referencial dessas
producgdes € indexicalizado e os participantes orientam-se para essa indexicalidade ou
esta ecologia multimodal da interagao (Goodwin, 2010) e para uma drbita microecoldgica
do proprio ambiente interacional (Goffman, 2002 [1964], p. 15) em que tais produgdes
emergem.

Apds o turno de Luiza “tsau pam”, Clara produz um reparo, que é também um pedido
de confirmagao “vocé derrubou no chdo?". Para o que nos interessa analisar, fazer uma
breve apresentacao das praticas de reparo, ja bastante descritas na literatura linguistica,
€ pertinente. As praticas de reparo “sao recorrentemente exploradas e gerenciadas a
cada momento pelos proprios participantes na construgao de suas interacdes” (Garcez,
Lorder, 2015, p. 283) e deixam ver como os participantes de uma interagao lidam com
problemas de producao, audicdo/percepcao, entendimento/compreensao e potencial
discordancia (Schegloff, 1992).
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Em seu formato, o reparo iniciado por Clara demonstra que ele ndo tem duvidas sobre
0 tépico introduzido por Luiza, ou seja, Luiza refere-se a um acontecimento, a pipoca
derrubada. Mas Clara formula seu reparo sobre uma informacao especifica: quem
derrubou a pipoca. O reparo iniciado por Clara ndo incide sobre a producao “tsau
pam" de Luiza, mas sobre a informagao de quem derrubara a pipoca. Das linhas 05 a
16, a interagao se desenrola em um enquadre de brincadeira compartilhada sobre
a divergéncia de quem teria derrubado a pipoca. Clara rindo produz entdo “ndo fui eu,
hein" (linha 10). Clara e Luiza estéo visivelmente engajadas em uma orientagdo mutua e
compartilhada. Ambas brincam com a situagao narrada por Luiza da queda da pipoca.
O riso compartilhado € um componente relevante nesta situacdo, uma vez que exibe
uma afiliagéo intersubjetiva entre elas. No entanto, Luiza iniciard um reparo em um
momento especifico da sequencialidade desta interacao: apds o turno de Clara “ndo
fui eu, hein". Luiza inicia e realiza um reparo no formato “pam vocé” (linha 16). Luiza
mobiliza novamente sua producao verbal pam. Seu turno (linha 16) entao é construido
pela produgao pam, que ja havio sido introduzida na linha 05, seguido de vocé que nesta
sentenca é o agente/sujeito de pam (bater a coberta). O uso sistematico de pam indica
uma coeréncia interna e circunstanciada desta producao. Ainda que ela ndo tenha um
valor referencial lexical correspondente na lingua portuguesa, essa producao tem um
valor indexical e sistematico nesta interacdo. A estruturagao sintatica desse turno em
gue o reparo é realizado é analiticamente relevante a medida em que Luiza reformula seu
proprio turno anterior inserindo um sujeito ‘pam vocé”. As praticas de reparo sao praticas
altamente sofisticadas, uma vez que

Para realizar um reparo, o iniciador do reparo precisa identificar o que rejeitar no
turno de origem do problema, além de saber como projetar um reparo relevante
(Schegloff et al,, 1977). O processo envolve dois estagios de compreensao: ‘Um
falante de alguma conversa anterior deve entender algum next turn after it — algum
turno reconhecidamente ‘responsivo’ — bastante o suficiente para perceber, em
primeiro lugar, que ele se baseia em um mal-entendido daquilo a que se destina a
ser responsivo e, em segundo lugar, qual é esse mal-entendido (Schegloff, 1992,
p. 1331, tradugdo propria?).

Esse exemplo (1), nos indica como a) as producdes linguisticas ndo convencionadas ou
atipicas de criangas autistas podem ser locais de visibilidade de operagdes linguisticas
(sintaticas) sobre um substrato de fala; b) o estatuto de um enunciado como significativo
¢ atribuido pelos participantes na interagdo a medida que é com tal enunciado que ha o
inicio de uma conversa (iniciativa de fala espontanea); a partir do qual se operam praticas

2 No original: “in order to conduct a repair, the repair initiator needs to identify what to reject in the trouble-
source turn, as well as knowing how to design a relevant repair (Schegloff et al., 1977). The process involves
two stages of understanding: “A speaker of some prior talk must understand some next turn after it—some
recognizably ‘responsive’ turn—well enough to appreciate first, that it is based on a misunderstanding of that
to which it is meant to be responsive, and, second, what that misunderstanding is".
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de reparo, operagdes sintaticas, manutencédo de um piso conversacional; ¢) ocorréncias
de reparos ao turno de um falante adulto ndo-autista podem ser iniciados por criancas
autistas pouco-verbais de forma espontanea.

Sobre este ultimo item ¢, embora possa parecer haver uma correlagao direta entre essas
producdes menos convencionais de criancas autistas e praticas de reparos iniciados
por adultos para pedir esclarecimentos ou mostrar nao-entendimento do que quis dizer
a crianca, uma perspectiva émica do que aconteceu nesta interagao especifica nos
indica que as participantes nem sempre consideram probleméatica (objeto de reparo)
uma produgao nao-convencionalizada ou atipica (tsau pam). Em segundo exemplo (2),
gostariamos de tratar mais especificamente das praticas de reparo nestas interacoes.
Vamos ver outra dupla de adulto ndo-autista e crianca autista. Nesse caso 0s reparos
iniciados pela participante adulta nao-autista, Amalia, emergem como formas de
entendimento sobre o que significa “nal’, produzido em um turno de fala iniciado por
Daniel, uma crianga autista.

Amalia (AMA), uma educadora nao-autista e Daniel (DAN), um educando autista de
nove anos, estdo sentados lado a lado e conversam. A interagao se passa em uma
instituicao de convivéncia de criangas e adolescentes autistas. O excerto foi extraido de
um corpus audiovisual de registro de rotinas interativas dos integrantes desta instituigao
(educadores nao autistas e educandos autistas). De forma semelhante ao excerto 01, ha
tanto producgdes verbais atipicas da crianga autista quanto a emergéncia de praticas de
reparo que incidem sobre o significado dessas produgdes.

Da linha 01 a 10, Amalia e Daniel conversam e a conversa organiza-se em uma dinamica
de alternancia de turnos (Amalia-Daniel-Amalia) e, neste caso, ambos conversam por
meio de produgdes verbais ndo-convencionalizadas (uj, nai, i di té).
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Excerto (2)

DANM ai FERE
ama Bolha pf Dan-—->
da *nlha p/ Ama-—-3»
-
AR Fuai Fui ((rinds))
anma -»>folha pffrentel oclha p/dan—-»> {(linha 20
DaN hh hidhi: :
{1L.0)% (D.4})
dam ———-3"plha p/ baixoc -->
AR nimi
DN ma: ¥
dam ——»#nl ha Ama

LR haw?
ama ——»*plha p/ baiwo--3

et 4. ma: ¥
——>bnlha psSAma
{0.4%
AMA nai o qgqud T
darm ——»¥nlha pf baiwo——>3
D i dif@ t&
ama —-»folha p/baiwo-——>
da ——>»olha p/ frante-—->
PR nifkae®
ama ——>folha pf dan—->» {linha 54}
{0.9)
MR o gua? o bénis?
{0 .3}
MR que que &% antio?
dar ———=3% plha pf cimara-—-->
{1.2)

{1.2)% @{O_.T)
——=3¥plha pf lado-—->>
ama ——-3@folha p/ lado-——->>

e ku:m?
dar

Daniel, na linha 11, produz nai, que é objeto de uma iniciacao de reparo por Amélia. A
iniciagado de reparo de Amalia torna inteligivel para Daniel que Amalia demonstra
um problema (no sentido interacional) com seu turno precedente. Até a linha 11, as
produgbes nao-convencionalizadas ndo foram problematicas. A partir da linha 11, nai
sera problematico para os participantes. Amalia produz um conjunto de reparos a medida
que as produgdes verbais de Daniel (naj, i di té) sdo produzidas.

Essa troca intersubjetiva entre eles nos convida, como sugere Ochs (2012), a olharmos
menos o carater referencial da linguagem para vermos suas propriedades indexicais e
enunciados em si como modos de experimentar o mundo (Ochs, 2012). A pratica de
reparo neste local especifico da interacao e nao em todos os momentos em que ha uma
produgao nao-convencionalizada valida a produgao de turno de Daniel como revestida de
significado, ainda que nao alcancgavel, naquele momento, por Amalia.

A pratica de reparo néo diz apenas sobre a fonte do problema (do reparo), mas também
sobre o estatuto socio interacional e enunciativo validado pelos participantes do turno
anterior e o reconhecimento de seu interlocutor como um falante. Do ponto de vista da
sequencialidade desta interagao, temos uma estrutura de reparos em trés posicoes:
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na primeira posicao da sequéncia de reparo, Amalia produz uma iniciagao de reparo de
classe aberta, sem especificagcdo sobre o que esta sendo o objeto de reparo (ha), linha
13. Na segunda posic¢ao, Daniel se orienta para o reparo iniciado por Amalia e realiza uma
repeticao da producao “nai” como resposta ao reparo iniciado por Amalia. Aresponsividade
€ um aspecto importante da manutencao intersubjetiva de uma interagao. Repetir o que
ja foi dito € uma das trajetorias possiveis das praticas de reparo ja descritas na literatura
linguistica (vide Garcez, 2005), sobretudo quando a fonte do reparo pode ser atribuida a
um problema de audigdo/do que foi ouvido/percebido. Neste caso, temos uma trajetoéria
dereparoiniciada por Amalia, mas levada a cabo por Daniel (falante da fonte de problema).
Ou seja, Amanda publiciza um problema, para os propésitos locais daquela interagao,
com o turno anterior de Daniel e é Daniel (o préprio falante da fonte de problema) que
se orienta para o problema no turno seguinte ao da iniciagdo (Garcez; Lorder, 2005) e
oferece uma solucéo (reparo).

A produgéao repetida de nai nesta posi¢cao sequencial de reparo realizado tem duas
especificidades,a) nos convida aolhar a sistematicidade interna com que essas produgées
podem acontecer na interagao, como ja indicado no exemplo (1), b) e nos convida a olhar
quais agoes e praticas, neste local sequencial, a repeticao desta produgao projeta como
proximo turno ou proxima agao daquele que iniciou o reparo. No que diz respeito a este
ultimo item (b), a produgao “nal” projeta uma segunda iniciagdo de reparo feita por Amalia.
No entanto Amalia, desta vez, especifica seu objeto de reparo “nai o qué?’. Na resolugao
do reparo, Daniel produz um novo enunciado “i di té" (linha 20).

Embora o entendimento mutuo entre os dois sobre o que quer dizer Daniel ndo tenha
sido alcancado, Amalia continua tentando compreender o que Daniel quer dizer e ela
o faz através das praticas de reparo, em um primeiro momento, mas em um segundo
momento, através da oferta de significados potenciais (advinhas) sobre o que seria nai.
As sequéncias de ofertas de significados potenciais e as repostas de recusas ou aceites
a essas ofertas estruturam-se como sequéncias de hint-and-guess (Laakso; Klipp, 1999),
identificadas, por exemplo, em interagdes entre pessoas afasicas e nao-afasicas diante
de producgdes verbais semelhantes. Assim, Amalia se reorienta para as producgdes de
Daniel, cujo significado nado foi resolvido/esclarecido por meio das trajetérias de reparo,
por meio de colaboragées de significados possiveis. A trajetéria interacional das praticas
de reparo construidas por Amalia para oferecer um significado para nai é visivel na propria
interacao. Amalia se orienta para os direcionamentos de olhar de Daniel combinados com
a pista sonora de nai. Na linha 09, Daniel olha para o chdo ou para o ténis. E a produgéo
sonora nal tem semelhanga com nike, a marca de ténis, para o qual esta a direcao de
olhar de Daniel. Conforme Goffmam (2002/1964, p. 15), interessado na ecologia material,
espacial e corporal das interacdes, o “individuo gesticula usando seu ambiente imediato,
nao apenas seu corpo. Portanto, devemos apresentar o ambiente de forma sistematica’.
Neste excerto 02, temos umbom exemplo do ambiente imediato (ch&o, ténis) apresentado
de forma sistematica pela perspectiva dos participantes.
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Do ponto de vista da manutencao de um piso comunicacional ou de uma relacdo
intersubjetiva, Amalia continua procurando, de forma compartilhada, sentido para as
producdes verbais de Daniel. Daniel, por sua vez, continua responsivo a essas buscas. O
trabalho é reciproco. O trabalho interacional de Amalia em indexicalizar as producdes de
Daniel a pistas do ambiente imediato (como o ténis Nike) e iniciar reparos e o trabalho
interacional de Daniel em realizar os reparos, recusar as hipoteses ou interpretacoes de
Amadlia para o que ele quer dizer mantém uma conexao entre eles sustentada por uma
organizacao sistematica de trocas de turnos (alternancia de falantes e sequéncias de
perguntas e respostas). Neste caso, o entendimento mutuo entre Daniel e Amalia ndo
€ alcangcado, mas ambos sustentam um engajamento reciproco um com outro. Os
ambientes interacionais que compdem esta arquitetura dos mecanismos de turnos
de fala séo locais frutiferos em que as expectativas e os métodos interpretativos dos
participantes vém a tona e se tornam mais claramente acessiveis para analise (Geoffrey
etal,2013). As praticas de reparo em suas distintas trajetdrias, as ofertas de significados
potenciais e a orientacao para os movimentos corporais dao visibilidade a uma légica
analitica ou método interpretativo e demonstram uma orientacao dos participantes para
as produgdes nao-convencionalizadas, para o outro, para a propria dinamica da interagéo
e para a linguagem.

Sistematizagao das analises

As anadlises dos excertos (1) e (2) acima destacaram a dimenséao indexical de produgdes
verbais como tsau pam; nai; i di té. Nas duas interacoes, exploramos uma relagao entre
tais producdes e praticas de reparo que emergem. Podemos imaginar que as praticas
de reparo sejam mais produtivas em contextos que requerem uma verificagao de um
entendimento mutuo do que o outro diz ou quer dizer. Os dois exemplos analisados
confirmam, em certa medida, tal produtividade e confirmam ainda achados da
literatura em que as situacdes de reparo, sobretudo em momentos de quebras ou
falhas de comunicacado, seriam experienciadas mais frequentemente por criangas
autistas do que por criangas ndo-autistas, com o desenvolvimento tipico (Flippin, 2022,
p. 519, vide também Alexander et al,, 1997; Keen, 2005). Mas vimos também, a partir
de uma perspectiva analitica émica da interacdo que as produgdes potencialmente
problematicas por nao corresponderem a um vocabulario ou léxico da lingua nao
foram necessariamente tratadas como problematicas pelos participantes (exemplo 01
e exemplo 02, linhas 01-10). Vimos ainda como tais produgdes foram incorporadas na
construcdo do turno do interlocutor ndo-autista (nai o qué?, Amalia, adulto nao-autista,
excerto 02) e estruturaram o trabalho de buscas da participante adulta ndo-autista por
pistas no ambiente que pudessem indicar seu significado (nike) (exemplo 02). Em 01, a
producao de Luiza “tsau pam” nao foi problematica, do ponto de vista interacional, para os
participantes naquela interagao. Embora valha destacar que isso nao significa dizer que
Luiza nao encontre limites de comunicabilidade em momentos do seu cotidiano. Mas
0 que nos interessou ver é que o reparo iniciado por Clara incidiu sobre quem derrubou
a pipoca, estruturado como um pedido de confirmacao “vocé derrubou no chdo?' e nao
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como um reparo de classe aberta, como o que Amalia produz em (2) “ha?", apds o turno
de Daniel “nal". Em 01, o reparo iniciado por Clara é completado por Luiza. Luiza modifica
seu turno de forma adequadamente ajustada a fonte do problema apontada por Clara, ou
seja, Luiza reestrutura seu turno inserindo o sujeito/agente de pam. Ao fazer isso, Luiza
opera sintaticamente para oferecer uma solucao para a fonte do problema “pam vocé".

Os dois exemplos (1) e (2) sao proficuos para discutirmos a manutencao intersubjetiva
de uma interagao quando um dos participantes tem limitacdes na producao verbal e o
outro participante tem limites de alcangar o significado dessas produgdes. Essa nao é
apenas uma questao de investigacao linguistica aplicada ao autismo, mas é também um
tépico expresso por distintos parceiros comunicacionais (o outro) com 0s quais criangas
autistas, por exemplo, interagem e, mais profundamente, compartilham suas experiéncias
com a linguagem e com a interagao. Educadores quando recebem criangas autistas que
nao fazem uso da fala ou de sistemas aumentativos e alternativos de comunicagao estao
concernidos. Igualmente pais de criangas autistas e todos aqueles que estao em relagao
com formas outras de interagao.

Estudos clinico-linguisticos também tém se interessado também pelas ocorréncias de
reparos em interacoes envolvendo criangas autistas. Orientados para o aprimoramento
daavaliagao e daintervencao delinguagem, esses estudos articulam as praticas de reparo
com as habilidades necessarias e também ausentes reveladas por esses mecanismos
em casos de desenvolvimento atipico da linguagem (Alexander et al., 1997; Flippin, 2022).
As trajetérias de reparo, destacadas nesta analise, tém implicagbes variadas para a
progressividade da interagdo, mas também para as quebras que podem acontecer do
proprio engajamento da crianga autista na interacao. A literatura clinico-linguistica tem
demonstrado os efeitos dessas trajetdrias. Em casos em que o que a crianga diz ndo é
compreendido, seusinterlocutores, porexemplo, os pais, podemresponder diferentemente,
como por exemplo, fazendo pedidos de esclarecimento (reparos), mudando de tdpico ou
nao ignorando a producao da crianga (Flippin, 2022).

Discussao: manutencgao intersubjetiva em interagoes envolvendo
criangas autistas

A partir de uma perspectiva émica, as praticas de reparo, sobretudo as que emergem em
contextos de produgdes verbais atipicas como as que vimos nos dados, fornecem “uma
arquitetura operacional, organizada interacionalmente e gerenciada localmente, através
da qual os participantes mantém o entendimento intersubjetivo (Schegloff, 1992)" (Fox,
Benjamin, Mazeland, 2012, p.10942, tradug&o nossa).

3 No original: “[...] a locally managed, interactionally organized, procedural architecture through which
participants preserve intersubjective understanding (Schegloff, 1992)".

Estudos Linguisticos (Sdo Paulo. 1978), v. 54, n. 1, p. 58-78, abr. 2025 71



Producgdes verbais, a principio, sem um significado correspondente na lingua e produzidas
por criancas com diagnostico de autismo e com desenvolvimento linguistico atipico,
quando comparado ao desenvolvimento neurotipico, sao expressdes de alguns perfis
linguisticos de criangas autistas (Tager-Flusberg, Kasari, 2013; Rose et al., 2016; Posar,
2021). Os dois exemplos acima instigam nossa reflexao sempre vigente na Linguistica
sobre produzir sentidos. Essa é uma dimensao com a qual lidam os participantes das
duas interacdes que vimos. Como apontado no inicio deste artigo, uma das principais
implicacdes de uma perspectiva émica da interagao esta sobre o trabalho do analista
de reconhecer como os participantes interpretam as acdes uns dos outros, ao invés de
atribuir sentido ou nao sentido a algo e de buscar padrdes normativos externos.

A pergunta sobre o que estudamos quando estudamos autismo volta agora apds a
andlise de duas interagdes que, a uma primeira vista, indicariam mais desconexdes
do que conexdes. Mas 0 que seria necessario para as conexdes humanas em uma
dada interagéo? Interagbes entre pessoas, mesmo quando a fala ndo esta disponivel,
acontecem. O como acontecem merece ser sempre investigado. A passagem abaixo, um
pouco longa, tem ecos com as questdes apresentadas sobre 0 autismo neste artigo, com
a escolha dos dados que trouxemos e com a perspectiva interacional émica adotada
para analisa-las:

[..] nunca podemos ter certeza absoluta de que um coparticipante entende a nés
e nossas agdes. Em vez disso, “até segunda ordem” (Schutz & Luckmann 1979),
temos de prever que esse é 0 caso: "Ao projetar minha pergunta, prevejo que o
outro entenderd minha acdo (por exemplo, enunciar uma frase interrogativa)
como uma pergunta e que esse entendimento o induzird a agir de tal forma que eu
possa entender seu comportamento como uma resposta adequada’ (Schutz 1953:
17). Mas mesmo nesses casos bem-sucedidos, considerando nossos histéricos
individuais, personalidades e perspectivas situacionais, ndo podemos esperar
que os entendimentos dos interlocutores em uma situagao sejam exclusivamente
compartilhados, mas sim que seus entendimentos sejam compartilhados em
um grau que seja “suficiente para todos os propdsitos praticos” (Schutz 1953: 8;
Garfinkel 1967), ou seja, o que é pratico para a comunicagdo e a conexao humana
nessa situagao (Sorjonen et al., 2021, p. 7, grifo préprio, tradugao propria®).

4 No original: “[...] we can never be totally sure that a co-participant understands us and our actions. Instead,
“until further notice” (Schutz & Luckmann 1979), we have to anticipate that this is the case: “In projecting
my question | anticipate that the other will understand my action (for instance my uttering an interrogative
sentence) as a question and that this understanding will induce him to act in such a way that | may understand
his behavior as an adequate response” (Schutz 1953: 17). But even in such successful cases, given our
individual backgrounds, personalities and situational perspectives, we cannot expect that the interlocutors’
understandings in a situation are exclusively shared, but rather that their understandings are shared to a
degree that is "sufficient for all practical purposes” (Schutz 1953: 8; Garfinkel 1967), i.e. what is practical for
communication and human connection in that situation”.
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Uma importante contribuicdo da Linguistica para a investigacdo do autismo, dentre
muitas, esta em sua tradicao empirica. Uma documentagao de praticas interacionais
pode diminuir a distancia entre uma descricao geral da linguagem e da interagdo no
autismo e a heterogeneidade de formas pelas quais linguagem e interacao no autismo
se apresentam nos individuos. A variabilidade e a diversidade no autismo tém sido um
topico nas varias areas de pesquisa sobre 0 autismo. Uma documentacao de praticas
situadas envolvendo pessoas autistas pode também colocar em questao a ideia de
uma forma Unica de interagdo e comunicagao. Yu e Sterponi (2022) consideram que a
énfase na especificidade e na organizacao interna da interagéo é um forte contraste com
a maioria dos métodos de avaliagdo que se baseiam na comparagao do desempenho
da comunicacao social de um individuo com algum conjunto de padrbes gerais, sejam
eles normas estatisticas, uma sequéncia de desenvolvimento ou classificacdes de
adequacao atribuidas ao longo de uma escala. Como apontam as autoras, a partir de
uma perspectiva émica, o valor de um determinado dado esta no que podemos descobrir
sobre seu préprio funcionamento interno, e nao em como isso é comparado a outra coisa
(Yu; Sterponi, 2022).

E por fim, uma perspectiva émica da interagao converge com perspectivas como a da
neurodiversidade e a dos modelos sociais da deficiéncia a medida em que oferece uma
perspectiva relacional (Yu; Sterponi, 2022) da comunicagao autista e da socialidade.
Relacional pois ndo se encerra no individuo, como se fosse possivel desinscré-los do
mundo social. Sem deixar de reconhecer a importancia de se atentar para especificidades
linguistico-interacionais no autismo e para a importancia de intervencoes, ajustes e
suportes adequados com vistas a diminuir as barreiras e tornar a participagao social
mais acessivel, uma perspectiva émica aponta na diregao de uma maior compreensao
(heuristica) das diversas formas de expressao e relagdes. Este é um ponto de encontro
entre as perspectivas nao reducionistas do autismo e o campo investigativo da linguistica,
que tem, desde ha muito, em sua agenda empirica e descritiva, um compromisso com
uma maior compreensao da forma como participamos no e construimos o mundo e o0s
sentidos do mundo por meio da linguagem e de nossas experiéncias na linguagem.
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