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Abstract: In this paper, we intend to discuss that the mechanism of temporal enunciative shifting
points out to an argumentation exercise. To support our discussion, we analyzed a student’s
textual production that contains an occurrence of temporal enunciative shift. These shifts,
activated by countless linguistic expressions, are responsible for correlating different enunciative
temporal plans. This realization, although valid, does not allow one to notice semantical notions
which are not naturally regarded as part of the concept of time. The temporal enunciative shifts
pave the way for us to consider the existence of a textual construction that can be reclaimed
byusing glosses.
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Resumo: No presente artigo, pretendemos discutir que o jogo de movimentos de planos enuncia-
tivos temporais remete a um trabalho argumentativo. Para sustentar nossa discussao, analisamos
um recorte de uma producdo textual de vestibular que possui uma ocorréncia de deslocamento
enunciativo de tempo. Esses deslocamentos, deflagrados por inimeras marcas linguisticas, sdo
responsaveis por colocar em concorréncia distintos planos enunciativos temporais. Essa cons-
tatacdo, embora valida, ndo permite o vislumbre de que a temporalidade pode fazer remissao
a um jogo de nogdes semanticas que naturalmente nao sdo encaradas como parte da nogdo de
tempo. Os deslocamentos enunciativos de tempo abrem espacgo para considerarmos que existe
um processo de construcao textual passivel de ser recuperado por meio de glosas.

Palavras-chave:tempo; enunciagdo; atividade epilinguistica.

Introducao

No presente artigo demonstramos a presenga — a partir de um recorte de nosso
corpus de mestrado' — de tragos de um raciocinio linguistico? criativo em ocorréncias que
desafiam o padrao linguistico dos modelos textuais esperados em avaliagdes de vestibular.
Partimos, portanto, da ideia de que a criatividade ¢ um fendmeno de linguagem que se
manifesta por meio de ocorréncias que, por sua vez, colocam em confluéncia distintos
planos enunciativos temporais.

Tal escolha implica a suspensao de um olhar estabilizado para o texto: ndo almejamos
vincular, de antemao, o material linguistico dos alunos a um tipo de contexto sécio-
-histérico ou ideologico. Proceder dessa forma implicaria desconsiderar o papel gerador
da atividade de linguagem.

1 Intitulado Atividade de linguagem: a criatividade em confluéncias de planos enunciativos temporais no
ensino de produg¢do e interpretagdo de textos.

2 Basicamente ¢ o que Culioli (1990) entende por atividade epilinguistica.
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O olhar aqui almejado ¢ tratar da complexidade evocada pela construg¢do da tem-
poralidade nos textos dos alunos. Nosso interesse reside nas marcas linguisticas € nos tipos
de cendrios enunciativos que os textos convocam. Que as configuragdes enunciativas,
eventualmente, venham a suscitar nogdes socio-historicas e ideoldgicas ¢ inegavel, mas
ndo colocamos tais problematicas como o centro de nossa discussdo. O enfoque teorico
escolhido insere-se na perspectiva construtivista.

A analise das produgdes textuais de vestibular também nao deve ser vista como
uma proposta de aplicagdo direta dos mecanismos que a Teoria das Operacdes Predicativas
e Enunciativas (TOPE) oferece. Na realidade, o intuito ¢ mais modesto; centramo-nos
nas ocorréncias e discutimos como a constru¢do da nocao de tempo no corpus traz um
potencial de organizagdo da argumentagdo dos alunos.

Iniciamos a discussdao mostrando qual o didlogo possivel da TOPE com o contexto
de ensino e aprendizagem de produgdo textual.

A relacdo gramatica e texto no ensino de lingua materna

Os estudos linguisticos questionam frequentemente a padronizacdo presente nos
quadros classificatorios da gramatica normativa. Esse embate identifica-se tanto no ambi-
to tedrico quanto no pratico: no primeiro caso, quando a linguistica diverge de propostas
teoricas da gramatica; no segundo caso, quando questiona sua aplicacdo excessivamente
normativa no ensino. Essa reacdo contrdria a gramatica se torna mais acentuada quando
o contexto escolar repele a reflexdo com a linguagem e transforma a gramatica em um
conjunto de regras cristalizadas e intocaveis. Com efeito, a critica operada pela linguis-
tica para com a gramatica mostra-se justa quando esta sofre a cristalizacdo do conjunto
de suas proposi¢des logico-filosoficas que, de certa forma, esconde um trabalho mais
conceitual em sua origem. Por outro lado, a propria linguistica também esta sujeita a esse
mesmo tipo cristalizagao.

O contexto de ensino e aprendizagem, por sua vez, pode ser criticado por se re-
vestir excessivamente de regras gramaticais, influenciadas em maior ou menor grau por
reflexdes linguisticas que excluem a atividade com a linguagem. O importante para o en-
sino de lingua materna ¢ construir uma analise metalinguistica que seja capaz de explicar,
comparar, questionar e reformular o material linguistico produzido pelo aluno.

Um olhar historico revela que as discussdes origindrias que sustentam as inimeras
gramaticas técnicas e escolares advém de um contexto de trato mais filosofico-reflexivo,
fruto de uma tradi¢ao de estudos milenar que buscava revelar a ampla questao da relagdo
do homem com o mundo.

A sinuosidade de tal embate passa, indiscutivelmente, pelo problema dos signos
linguisticos, pois ¢ por meio deles que, segundo a filosofia helénica, 0 homem era capaz
de revelar as coisas do mundo. A percepcao de que os sons produzidos pelos homens
podem ser representados graficamente e, ainda, que tal representacdo pode adquirir uma
linguagem mais sofisticada, que ¢ a representagdo da representacdo (a metalinguagem),
expoe o refinamento do conhecimento humano. Basta, entretanto, consultarmos intimeros
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autores® que se preocupam com a linguagem humana (filosofos, gramaticos, linguistas,
matematicos, 16gicos, socidlogos, entre outros) para verificarmos um aumento exponencial
na complexidade dos problemas e dos inumeros enfoques epistemologicos e metodoldgicos
empreendidos.

Esse aumento de complexidade deve-se tanto a permanéncia para as sociedades
posteriores das discussdes do pensamento classico quanto ao surgimento de outras
propostas de compreensdo de mundo. Uma delas, fundamental na constitui¢do dos
estudos sobre a linguagem, ¢ a sujeigdo a cientificidade* calcada na revolugdo operada
por Descartes (1996) com o Discurso do Método. A passagem do teocentrismo ao antropo-
centrismo ¢ muito bem ilustrada pela maxima descartiana: “Cogito ergo sum”. A proposta
de Descartes (1996) carrega uma mudanca de paradigma: ndo mais o individuo mostra-se
passivo diante da vontade de um ser supremo; pelo contrario, ¢ ele que, ao ganhar forcas
novas, pode compreender e atuar no mundo que o circunda. Portanto, as discussdes sobre
linguagem reorganizam-se na orbita da objetividade, do método bem construido que per-
mite mapear os conhecimentos, moldar a natureza.

Podemos afirmar que essa mudancga de paradigma ¢ estendida ao contexto escolar
por meio do pensamento linguistico ancorado em tendéncias positivistas. Com efeito, ndo
¢ dificil encontrar nas gramaticas escolares autores, com distintos enfoques tedricos, con-
vivendo em uma mesma obra. Autores cujos modos de se relacionarem mais ou menos
entre si variam conforme suas apropriagdes dos pensamentos vigentes em suas épocas.
E, dentre as inlimeras gramaticas, ha ainda aquelas que se situam também no pensamento
grego, cujo expoente ¢ ilustrado pela Gramatica de Port-Royal.

Diante das diferentes concepgdes de gramatica e linguagem, parece, portanto, que
0 ensino se revestiu de normas e descrigdes, expelindo a reflexdo sobre a linguagem e, mais
importante ainda, o trabalho com a mesma. Desse modo, ndo ¢ um equivoco afirmar que tanto
a linguistica quanto a gramatica normativa acabam apresentando o mesmo problema: o
descompasso entre teoria e pratica. Tal descompasso se instaura na apropriacao descontrolada
de inlimeros recortes tedricos que possuem sentido apenas no dominio em que se inserem.

Tendo em vista essa variedade de estudos sobre a linguagem, ndo ¢ uma tarefa
facil dialogar selecionar quais elementos teoricos nortearao o trabalho em sala de aula. No
que diz respeito a pratica, limitamo-nos a opinar sobre como encarar a expressao linguistica
do aluno que ndo atinge o modelo que a escola propde.

Assim, acreditamos ser no dialogo entre professor e aluno (e aluno e professor),
muitas vezes por meio de textos, que se situa o aprendizado. A gramatica parece desfigu-
rar tal didlogo e apagar as contradi¢des inerentes ao processo de aprendizado dos sujeitos
que veiculam, por sua vez, sentidos mais ou menos estaveis pelos arranjos 1éxico-grama-
ticais presentes nas producdes textuais.

Por outro lado, a gramatica ainda estd presente e parece se sustentar na ilusao de
fixidez que gera. E extremamente comum no ensino a separacio entre as disciplinas de
gramatica e produ¢do de texto. Além disso, a gramatica se reforca por meio do Estado,
que a eleva a um documento garantidor da unidade nacional.

3 Autores situados mais ou menos proximos de um divisor de aguas: Humdbolt (s/d apud BAKHTIN,
2010), identificado por Bakhtin (2010) como um dos mais influentes pensadores sobre a questdo da linguagem.

4 Identificadas por Bakhtin (2010) como objetivismo abstrato.
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Desse modo, sendo a linguagem a faculdade humana por exceléncia, seriam sufi-
cientes o estudo e a classificagdo das formas linguisticas para tratarem da complexidade
da relagdo homem e mundo? Essa questdo incita-nos a julgar que a gramatica tradicional
imobiliza um estado de lingua e € util enquanto nos d4 um panorama de seu funcionamento
sistémico. Além disso, a l6gica de base aristotélica amarra a reflexdo gramatical a testes
de verdade e falsidade. Por isso, a gramadtica se cristalizou como uma arte com fins definidos
e uteis aos discursos que prezam pela clareza e pela racionalidade. Mas, ao submetermos
essa arte sob andlise, verificamos que ela ¢ um construto do pensamento aristotélico e
estd, portanto, pautada em suas categorias de pensamento.

Como foi apontado por Benveniste (2005), Aristoteles (apud BENVENISTE,
2005) julgava ter encontrado a base do pensamento nas formas linguisticas, entretanto
o que realmente encontrou foram categorias de lingua fundamentais na lingua em que
ele pensava, por exemplo: a substancia; ou quanto; ou qual; ou relativamente a que; ou
onde; quando; ou estar em posicdo; ou estar em estado; ou fazer; ou sofrer. Todas essas
categorias se ligam a substancia de algum objeto no mundo, ou seja, o substantivo ¢ a
categoria linguistica ancora da predicacdo na qual se adjungem as qualidades, quantidades,
processos ¢ acdes.

Tudo o que se afasta dessa relacdo direta entre lingua e mundo tende a ser considerado
um desvio pela filosofia aristotélica. Como afirma Benveniste (2005), Aristoteles parte da
lingua grega para encontrar suas categorias fundamentais que se separam umas das outras
perfeitamente. Obviamente tal categorizagao esbarra em certas dificuldades que o proprio
Aristoteles encontra ao tentar separar os verbos perfeitos e médios em grego. Conforme
Benveniste (2005, p. 75):

Ha, de fato, entre o perfeito e o médio gregos, diversas relagdes ao mesmo tempo formais
e funcionais, que, herdadas do indo-europeu, formaram um sistema complexo; por exemplo,
uma forma yéyova, perfeito ativo, faz par com o presente médio yiyvopor. Essas relagdes
criaram inimeras dificuldades para os gramaticos gregos da escola estdica: ora definiram
o perfeito como um tempo distinto — o wapayEipevOg ou o TéAe10g; ora o alinharam com
o médio na classe chamadapesétng, intermediaria entre o ativo e o passivo. E certo, em
todo caso, que o perfeito ndo se insere no sistema temporal do grego e permanece a parte,
indicando, conforme o caso, um modo de temporalidade ou uma maneira de ser do sujeito.
A esse titulo, concebe-se, tendo em vista o numero de nog¢des que sO se exprimem em
grego sob forma do perfeito, que Aristoteles o tenha tornado num modo especifico do ser,
o estado (ou Aabitus) do sujeito.

Benveniste nota que Aristételes, no intuito de adequar a analise linguistica ao
conceito de esséncia (substancia), acaba dando primazia para o conceito do “ser” expresso
na lingua grega.

A disposi¢do de todas as tabuas de categorias na gramatica nocional revela o es-
forco de separar os atributos dos objetos, de um lado, e o extralinguistico, de outro. Mas
0 que acaba possibilitando essa categorizagdo ¢ a propria lingua.

Um caminho produtivo para estudar ocorréncias que nao exprimem a padronizagao
esperada pela escola ¢ colocar em cena a atividade epilinguistica.
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Aproximacio entre criatividade e atividade eplinguistica

A linguistica enunciativa de Culioli (1990; 1999a; 1999b) nao toca diretamente no
problema da criatividade, porém isso ndo impede a visualiza¢ao dessa questdo quando o
autor refere-se a linguagem. O trabalho de Rezende (2006) ¢ um ponto de partida para se
pensar como a concepgao enunciativa de Culioli (1990) revela preocupagdo com o fazer
criativo da linguagem.

Rezende (2008) expde duas preocupagdes centrais: de um lado, a dimensado
tedrico-pratica, alicercada pelos pressupostos tedricos e metodologicos da TOPE de
Culioli (1990), e, de outro, a dimensdo do ensino de lingua materna. O didlogo entre
essas dimensdes nasce de um deslocamento, empreendido por Rezende (2012; 2006), do
grande projeto culioliano de estudar a linguagem por meio das linguas naturais. Constata-se
como motivo desse deslocamento a percepgao de que a corrente tedrica culioliana per-
mite o vislumbre, através de um sistema de representacdo metalinguistico, da atividade
de linguagem. A necessidade de garantir a visibilidade da linguagem obriga o linguista a
se deslocar continuamente entre polos estaveis e instaveis. Isso garante que a dimensao
teorico-pratica’ seja constitutiva do proprio modelo culioliano, visto que a TOPE ¢ uma
teoria da pratica (REZENDE, 2008).

O fator que permite essa visibilidade da linguagem — esse objeto defeituoso®—¢é a
possibilidade de teoriza-lo. Desse modo, duas questdes sdo centrais para o modelo tedrico
em questdo: como trabalhar a variago infinita de representagdes por meio de um discurso
homogéneo? Como garantir que esse discurso ndo resulte em uma nova categorizacao,
perdendo de foco o processo, o trabalho de significagdo posto em movimento por todo
falante em situacdo de enunciagdo? Essas questdes do ambito linguistico parecem apontar
paraum caminho produtivo, desenvolvido por Rezende (2000) em seu percurso académico,
para se propor mudangas nas praticas de ensino de lingua portuguesa ao permitir que a
variacao, sustentada pelo empirico, seja (re)pensada em um processo continuo.

Ao discutir o papel da atividade epilinguistica no ensino, Rezende (2008) retoma
os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs —, afirmando que o objetivo central do
ensino de lingua portuguesa ¢ a producao de textos orais e escritos. Segundo Rezende
(2008), o ensino de gramatica sera mais produtivo se servir a esse grande objetivo. No
entanto, tem-se constado um problema recorrente nas produgdes textuais dos alunos; a
saber, o problema da artificialidade e da padronizagao dos textos produzidos em ambiente
escolar. O problema em questdo tem impelido os pesquisadores a proporem iniimeras
solugdes, dentre elas a tentativa de trazer a realidade do aluno para o contexto de ensino
de lingua materna. Rezende (2008) apresenta algumas ressalvas diante dessa proposta,
que, de certa forma, ilustra a postura de teorias linguisticas que segmentam a lingua da
linguagem, no sentido com que a concebe Culioli (1990), e tais ressalvas afloram diante
do questionamento, motivado pelo modo como a autora concebe as questoes de linguagem,
da polarizagdo de um dos lados do problema, significando que ndo ha na sala de aula s6
a dimensao do aluno, mas também a dimensao do professor. Um modo de abordar essa
tensao seria dialogar com essas identidades em construgdo e nao anular a identidade do

5 Tedrico-pratico no sentido de que a TOPE necessita da dimenséo pratica (literalmente o bloco grafico ou
sonoro que os sujeitos enunciam) para calcular teoricamente o modo como se da a atividade epilinguistica
ou a atividade de representagdo, referenciagio e regulacéo.

6 Nos termos de Culioli (1991).
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professor em beneficio da identidade do aluno ou vice-versa. O espaco de sala de aula, diante
desse ponto de vista, ndo esta pronto, pois ele traz em si o que a autora referencia como
ambiguidade constitutiva. Assim, a sala de aula ¢ um espago no qual as identidades estio
sempre em construcao; espaco, portanto, onde impera a variacdo radical de experiéncias.

A variacao radical de experiéncias revela que os sujeitos desenvolvem inimeras
habilidades linguisticas —principalmente habilidades orais —fora do ambiente escolar, as
quais nao necessitam de nenhum aparato teorico-explicativo. Tendo em vista o ambiente
natural, Rezende (2008) insere a seguinte questao: como desenvolver um ensino de pro-
dugao de texto auténtico diante de um rival tao forte quanto o ambiente natural? A autora,
ao opor ambiente natural e escola, quer mostrar que a escola tem se revestido de uma
artificialidade geradora de um descompasso entre a institui¢@o e os individuos que a com-
poem. De maneira mais precisa, a escola se transformou em um espago no qual as praticas
de ensino destituem-se da responsabilidade formativa em prol de uma prética instrumental.
No caso do ensino de lingua materna, verifica-se esse problema geral num paradoxo:
enquanto as orientagdes dos PCN postulam que o aluno deve dominar a habilidade de
produzir textos orais e escritos, ha, ao mesmo tempo, uma separagdo, na organizagao
curricular das institui¢des, das disciplinas de gramatica e producao textual. Soma-se a
essa situacao conflituosa uma verdadeira prolifera¢do de teorias linguisticas transpostas
de seus dominios tedricos para o ambiente escolar. No contexto defendido por Rezende
(2008), percebe-se que a TOPE relacionar-se-ia melhor com um ensino que colocasse
em pauta a preocupa¢do com o projeto de vida dos alunos. Dessa forma, ¢ proposto que
0 objetivo do ensino de produgdo e interpretacdo textual ¢ “ensinar o aluno a pensar o
seu pensar”. A atividade epilinguistica ¢ a porta de entrada para esse processo, pois se
pauta nos mecanismos de parafrasagem e desambiguiza¢do, que devem estar presentes
no ambiente escolar. Isso permitiria ao aluno sempre buscar uma adequagdo ao cenario
psicossociologico dos textos.

O termo epilinguistico nasce na teoria linguistica de Culioli (1990; 1999a; 1999b).
A grande contribui¢do desse termo ¢ que ele mostra a linguagem como uma atividade
sempre em construcao, sustentada pela parafrasagem e pela desambiguizagdo. Além dis-
so, a atividade epilinguistica ¢ uma atividade metalinguistica inconsciente’ de atribuigdo
de sentidos as sequéncias Iéxico-gramaticais produzidas na enunciacdo. A palavra
inconsciente, embora Rezende (2008) nio se refira a essa questdo, remete a um elemento
jé& vivenciado pela psicandlise freudiana: a tentativa de acessar o inconsciente por meio
das representagdes linguisticas alicer¢adas pela linguagem. Freud (2010) iniciou sua pra-
tica observando prioritariamente atos falhos, lapsos, sonhos, etc. Todos esses elementos
se ligam, de alguma forma, a um mecanismo inconsciente, fundados em uma atividade
de representa¢do mental veiculados pelas formas linguisticas. De alguma forma, talvez
haja similaridade entre o trabalho do psicanalista e o do linguista quando os dois tentam
dar visibilidade a linguagem mediante objetivos diferentes. No caso do linguista, a ativi-
dade epilinguistica ¢ fundamental para tornar visiveis nicleos invariantes que sustentam

7 Rezende (2008, 2006) utiliza em seus textos pré-consciente e inconsciente. Acreditamos que o conceito
de atividade epilinguistica pode ter alguma relagdo com o processo de conflito dindmico entre Id, o Ego
e o Superego. O que incita-nos a retomar essa relacao ¢ a referéncia de Culioli a Freud (s/d apud Culioli,
1999a), quando o primeiro mostra o funcionamento em forma de espiral entre a experiéncia do sujeito e o uso
das formas linguisticas. A forma espiralada mostra o eterno conflito do sujeito constituido pelo eterno dialogo
entre as dimensoes subjetiva e objetiva, que se mostra marcado nas formas linguisticas. O espiral e os opera-
dores propostos por Culioli (1999a) sdo uma tentativa de formalizar o funcionamento complexo da linguagem.
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a variagdo radical de formas linguisticas. Culioli (1990), em passagens muito curtas nos
textos Théorie du language et théorie des langues e La formalisation en Linguistique, faz
apelo a algumas passagens de textos de Freud (s/d apud CULIOLI, 1990). Em ambos os
textos pode-se inferir que a enuncia¢do ndo ¢ um processo legitimado pelo ato de colocar
a lingua em funcionamento, conforme a concebia Benveniste (2005; 2006), mas sim um
processo de constituicdo incessante do proprio sujeito que esbarra em areas fronteirigas,
identidades em conflito, instabilidades dificeis de precisar quando se coloca em relagdo
linguagem e linguas naturais.

A desambiguizag¢do e a parafrasagem, por exemplo, sio mecanismos essenciais
para que um mesmo enunciado seja manipulado e apreendido pelos sujeitos enunciadores.
Tornar esses processos mais conscientes seria de grande valia para o aluno, pois possibili-
taria a énfase na necessidade de o sujeito se equilibrar a todo o momento em face do outro
e de si mesmo. Rezende (2008), ao afirmar que o sujeito se encontra no céu e no inferno
ao mesmo tempo, enfatiza que ele ¢ singular, mas essa singularidade tem um preco e deve
ser conquistada dialogicamente.

Apobs mostrar a base tedrica da atividade epilinguistica, Rezende (2008) esboca a
imagem de uma predominancia do ensino instrumental na educagao brasileira. Esse tipo
de organizagdo institucional restringe o trabalho epilinguistico, pois conta com um aluno
que possui um projeto de vida constituido, de modo que aquele aluno que nao possui um
projeto de vida estd fadado ao fracasso. Por isso, a autora defende que a lingua apdcrifa,
do outro, dos documentos oficias, da bula de remédio e sem ambiguidades, deve ser o
resultado da funcao ludica da linguagem, ou seja, do ato de usar a linguagem para a
producao de significagdo.

A questdo que se coloca para o ensino ¢ como tornar os alunos produtores de textos?
Como fazer com que esses textos se enquadrem na modalidade de lingua instituida e, ao
mesmo tempo, tragam as marcas da apropriagdo do cenario psicossocioldgico? Se o su-
jeito ndo reconhecer a existéncia em seu interior de uma “cisdo original”, a qual o impele
a busca do outro, e, se ele ndo reconhecer que esse outro também possui essa cisdo, ele
ndo sabera ser criativo.

Tanto para Rezende (2006) quanto para Franchi (2006), a criatividade assume um
contorno diferente. A criatividade ndo ¢ apenas o comportamento divergente ou o apice
de uma criagdo artistica humana, mas sim a capacidade de descoberta e redescoberta de
conhecimentos ou sentidos j& inseridos no eixo historico. Assim, ¢ necessario postular
a existéncia de um ponto de origem, de certa forma ficcional, que garante a apropriagdo
dos sujeitos, por exemplo, da lingua inserida na histéria como se fosse nova. Quando, por
exemplo, Ié-se um romance, os sujeitos podem atingir leituras que ndo necessariamente
satisfagam a critica especializada; no entanto, nada o impede de retragar a leitura da critica
especializada e, portanto, atingir a lingua do outro. O trabalho importante encontra-se no
movimento entre esses lugares. Como afirma Morais (1996, p. 14) a respeito do prazer da leitura:

Perguntemos antes se, em nome do sacrossanto principio da compreensao, devemos matar o
prazer na origem. Devemos realmente exigir da crianca que compreenda — a nossa maneira
— o texto que 1€, antes de sentir prazer na leitura? Se ela compreende o texto de maneira di-
ferente da nossa, ndo é necessariamente porque se engana ao decodificar os signos graficos,
mas, muitas vezes, porque as palavras lidas ativam um universo mental, conhecimentos e
processos que ndo correspondem exatamente aos nossos.
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Por esse motivo, a criatividade pode ser encarada também como a capacidade de
novas apropriagdes por parte de um dado sujeito. Desse modo, ser criativo ndo significa
estar apenas no ponto flagrante de uma criagao artistica ou estética.

A construcio da temporalidade em producdes textuais de vestibular

O foco de nossa discussdo ¢ demonstrar que as confluéncias de planos temporais,
classicamente vistas como excec¢do ou defeito, revelam um trabalho de construcdao que
envolve um conjunto de operacdes enunciativas. Essas operagdes revelam que a criati-
vidade ¢ constitutiva da linguagem. Nosso propoésito ¢ chamar aten¢do para que essas
ocorréncias sejam explicitadas e trabalhadas no contexto de ensino e aprendizagem de
produgdo e interpretacao de textos.

A busca pelos cendrios enunciativos direcionou nossa atencao a explicar a presenca
dos deslocamentos enunciativos a partir dos jogos 1éxico-gramaticais presentes no recorte
que fizemos do corpus. Ao proceder dessa forma, escolhemos® discutir, manipulando as
formas linguisticas, se determinada ocorréncia causa estranhamento ou ndo. Para determinar
essas nogoes, simulamos a orientagdo do enunciado em relagdo a categoria de instantes’
linguisticos e, quando necessario, identificamos marcas aspecto-temporais.

Os exemplos, a seguir, foram recortados do corpus de nosso trabalho de mestrado.

(1) No brasil (sic) e no mundo as praticas (sic) [agricolas] estdo intensificando-se e espera-se destes
um pensamento menos individualista e que visem o bem de nos seres humanos, e também (sic) de
nosso patrimonio(sic), passando a adotar mecanismos de desenvolvimento limpo e ainda tomar
como exemplo, nossos descendentes os indios (sic), que tanto lutavam para defender a vida, ou
seja, a natureza.

(2) Em um passado ndo muito distante, a preocupag@o do homem nao era com o quanto essas fontes
ndo renovaveis durariam e sim com o quanto suas industrias lucrariam. Atualmente que percebe-
mos que essas fontes ndo eram eternas, entdo comegou uma luta por fontes renovaveis como o
alcool proveniente da cana ou mais recentemente do biodiesel.

(3) As vacinas sdo o principal meio de combate aos virus. Sem as vacinas nao seria possivel conter
os virus, como por exemplo a poliomielite que arruinava a vida de milhares de pessoas todos os
anos.

Os exemplos (1), (2) e (3) sdo recortes de produgdes textuais de vestibular. Essas
ocorréncias estdo presentes em textos avaliados como abaixo da média pela Fundagdo
para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista — Vunesp — e pela Comissao Perma-
nente para os Vestibulares da Universidade Estadual de Campinas — Unicamp / Comvest.

Essa avaliacdo, pertinente para um dado propdsito institucional, desconsidera a
presenca de um potencial de regulacdo deflagrado pelas inadequagdes das producdes
textuais dos alunos.

Nos recortes selecionados, focamos a constru¢do do tempo. A marcacdo em ne-
grito revela que o verbo pde em confluéncia os planos enunciativos temporais. A nogao

8 Orientados pela hipotese presente na TOPE.

9 O instante organiza-se em torno do momento da enunciagdo. A indeterminagdo e a determinagdo do ins-
tante instauram nogdes aspectuais. Um instante determinado remete a noc¢des aspectuais limitadas, enquanto
um instante indeterminado remete a noc¢des aspectuais durativas.
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de planos enunciativos remete a nogao de concomitancia/ndo concomitancia dos instantes
em relacdo ao ponto origem da enunciacao (TO0).

Em (1), o imperfeito deflagra uma no¢ao aspectual durativa que retira a formatagao
do instante que o enunciador quer avaliar como positivo. O comportamento exemplar dos
indios torna-se um instante incompleto pela inser¢do do pretérito imperfeito. Essa incom-
pletude gera um estranhamento, pois constroi a nogao <indio> ndo mais como uma classe
genérica e sim como uma classe particular que agiu em relagdo a um instante determinado
e orientado no passado.

Em (2), o uso do pretérito imperfeito interfere no ponto origem da enunciagao,
que € o presente da enunciagao.

Em (3), o uso do imperfeito quebra a no¢ao hipotética veiculada pela modalidade
do verbo “seria”. Essa quebra ocorre porque podemos interpretar o imperfeito como
remetendo a um instante anterior ao cendrio hipotético construido pelo enunciador.

O pretérito imperfeito, a0 mesmo tempo em quedesvaloriza o texto do aluno, abre
possibilidades de interpretagdo. Demonstramos essas possibilidades por meio de uma
apropriacdo nossa das operacdes enunciativas propostas por Culioli (1999).

Para isso, escolhemos apenas o exemplo (2), a fim de aprofundar a anélise.
Na ocorréncia (2), observamos que a marca <eram>'instaura a seguinte confluéncia:

eram eternas

(2a) Atualmente/quando percebemos que essas fontes ndo <
sdo eternas

Essa confluéncia remete as seguintes relagoes:

(2b) Em um passado ndo muito distante a preocupacdo do homem ndo era com o quanto essas fontes
ndo renovaveis durariam e sim com o quanto suas industrias lucrariam<porque pensava que as
fontes eram eternas>

(2c) Atualmente <quando percebemos que as fontes ndo sdo eternas comegou uma luta por fontes re-

novaveis...>

Encontramos, assim, por meio dessa confluéncia “temporal”, a instauragdo de uma
marca de causalidade a qual o aluno recorre para sustentar suas relagdes enunciativas:

(2d) <a preocupacao ndo era com o quanto essas fontes renovaveis durariam e sim com o quanto suas
industrias lucrariam><porque><o homem pensava que as fontes eram eternas>

Ao instaurar a relacdo de causalidade, notamos outra relacdo enunciativa que
isenta 0 homem de um comportamento responsavel em relagdo a natureza:

(2e) <O homem ndo se preocupava por descaso, mas porque desconhecia que as fontes renovaveis ndo
eram eternas>

10 A notagdo <> indica que estamos tratando de nog¢des que sdo abertas pelo texto em questio. Essas noc¢des
remetem a causalidade, transitividade, modalidade, aspecto e tempo. As no¢des somente tornam-se acessiveis
por meio das glosas que produzimos para interpretar o texto.
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Essa isen¢do desencadeia um transito de nog¢des abertas pela marca <preocupar>:

(2f) <Preocupar-se com algo> implica <reconhecer as causas da preocupagao>
<N3ao preocupar-se> implica <reconhecer as causas da preocupacdo> mas nao se preocupar>
<Nao preocupar-se> por <desconhecer as causas da preocupacao> implica < ndo preocupagao por

desconhecimento>

E importante notar também que é possivel misturar uma marca de presente
como <atualmente> com o passado veiculado por <percebemos>. A relacdo entre
<atualmente> e <percebemos> mostra que a orientagdo de tempo instaurada refere-
se a um acontecimento linguistico situado no passado. Mas o <atualmente> forca que
haja uma diminuicdo qualitativa da distincia entre o <perceber> e o <ndo perceber> do
que se tivéssemos algo do tipo <No passado percebemos x>. Assim, podemos defender
que todas as marcas temporais estdo em uma relacado complexa de orientagdao entre um
instante e outro instante. A tematizagao delas pode causar mais ou menos estranhamentos
dependendo da ocorréncia.

O que acontece a seguir € que a inser¢do do pretérito imperfeito <eram> tende a
se diferenciar da posi¢dao do enunciador (Sit0). A marca <atualmente>, ao chamar nova-
mente pelo Sit0, gera uma orientacdo mista em que a relagdo predicativa <essas fontes
renovaveis> chama por um instante em que recuperamos:

(2g) <as fontes renovaveis daquele passado ndo muito distante><que se pensava que eram eternas>

(2h) <as fontes renovaveis as quais me refiro atualmente><que hoje se sabe que ndo sdo eternas>

O foco de nossa aten¢@o na ocorréncia (2) situa-se em torno do relator <eram>. A
seguir, glosamos o texto do aluno a fim de mostrar que ¢ possivel encontrar um encaixe
para a relagdo predicativa < fonte ser eterna>.

(2i) Em um passado ndo muito distante, a preocupagdo do homem ndo era com o quanto as fontes
ndo renovaveis durariam e sim com o quanto suas industrias lucrariam <o homem tinha essa
preocupacio porque pensava <no passado nio muito distante> que as fontes eram eternas.
Atualmente que percebemos que>as fontes que os homens pensavam que eram eternas>nio
sdo eternas, por isso comegou uma luta por fontes renovaveis como o alcool proveniente da cana
ou mais recentemente do biodiesel.

A glosa em (21) demonstra que, ao construir uma relagdo entre passado e presente,
o enunciador arrasta os dois planos temporais que podem ser retomados pela relagao que
o imperfeito estabelece com o presente construido pela enunciacao. Quando construimos
a orientacdo temporal <em um passado nao muito distante>, arrastamos simultaneamente
um pré-constructo <ndo passado>. Embora o T0 da enunciagao trave uma relacao de con-
secucdo com o T1 <em um passado nao muito distante>, <a preocupagdo do homem era
x>, a0 mesmo tempo o TO vai se determinado cada vez mais. Isso possibilita que a marca
<atualmente> retome com forga todo o esfor¢o de velar o presente da enunciacdo. A retomada,
no entanto, deixa tragos de alguns caminhos possiveis que possibilitam reorientar a quais
instantes temporais estamos nos referindo quando localizamos o imperfeito em relagao
ao presente.
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Consideracoes finais

Em nossa analise, discutimos trés ocorréncias. A partir delas, identificamos o
pretérito imperfeito como a causa da inadequacdo dos recortes selecionados. Dessa for-
ma, propomos uma analise mais detalhada do exemplo (2), ao qual buscamos simular
o processo de construgdo tematizado pelo pretérito imperfeito na argumentacdo do
aluno. A recuperagdo das nogdes em causa revelou possiveis ajustes que poderiam ser
feitos no texto. Essas possibilidades emergiram devido a especificidade dos valores que o
pretérito imperfeito gera. Em (2), portanto, a inadequacao temporal deixa uma “lacuna”
nas relagdes de causalidade, que podem ser preenchidas livremente pelo leitor. Pensamos
ser essa “lacuna” a responsavel pela sensacao de inadequagdo do texto.

A andlise em questdo ndo tem a pretensao de ser exaustiva, mas, a0 mesmo tempo,
apresenta um mecanismo invariante que rege a sobreposi¢ao de nogdes: a atividade epilin-
guistica. Se considerarmos que a linguagem rege a inadequacao do pretérito imperfeito
em (2), entdo ndo podemos dizer que (2) manifesta apenas um “erro”. Sustentar (2) como
um “‘erro” seria equivalente a dizer que o mecanismo pelo qual nos servimos para a producao
de sentido seria defeituoso. O que causa a “ilusao”"! de inadequagao ¢ o resultado do processo
€ N30 0 processo em si.
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