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Abstract: This study presents the results of a research that was designed to identify the ways
of life that make up the profile of the teacher of languages, codes and technologies. Several
documents were analyzed such as The National Curricular Parameters (PCNs), Sdo Paulo State
Curriculum Proposals and the curriculum Guidelines of the Letras (languages) undergraduate
course, as well as didactics manuals for teachers, and handouts used in Basic Education. This
analysis stemmed from the assumption, based on Bazerman (2011), that the genres and activity
systems we live with present ways of life through which we constitute ourselves both personally
and professionally. It was observed that the ways of life set in these texts oscillate between
autonomy and dependence, opening and closing, with the prevalence ofdependence and closing.
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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi o de identificar
as formas de vida que compdem o perfil do professor da area de linguagens, codigos e tecnologias.
Realizamos uma andlise de documentos tais como os Pardmetros Curriculares, as propostas
curriculares da secretaria do estado de Sao Paulo e as diretrizes curriculares para os cursos de
Letras, bem como de manuais do professor de livros didaticos e apostilas utilizados no ensino
fundamental, partindo do pressuposto, com base em Bazerman (2011), de que os géneros e os
sistemas de atividades com os quais convivemos apresentam as formas de vida segundo as quais
nos constituimos tanto pessoal como profissionalmente. Observamos que as formas de vida confi-
guradas nesses textos oscilam entre autonomia e dependéncia, abertura e fechamento, sendo que
a dependéncia e o fechamento predominam.
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Introducao

Ja se tornou consenso afirmar que as mudancas de paradigmas na contemporanei-
dade, provocadas principalmente pelo avango tecnoldgico, determinaram mudangas nas
formas de ser, pensar, sentir e agir do homem, ou seja, criaram novas formas de vida em
todas as esferas sociais, sobretudo nos processos de comunicagdo tais como a evolucao
das tecnologias digitais, as novas formas de interacdo nos processos de construciao de
significados, a diversidade cultural, de suportes, e de linguagens, enfim, transformagoes
que, segundo Jenkins (2009), resultam no processo de convergéncia cultural e midiatica
gerando novas formas de comunicagdo, novos padroes estéticos e éticos.

Essas mudangas promovem alteracdes nas formas de vida das sociedades e conse-
quentemente alteram as competéncias e habilidades que compdem os perfis profissionais.
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Anteriormente, o profissional necessitava, para uma atuagao adequada no mercado
de trabalho, dominar conhecimentos técnicos especificos de sua area. Hoje, as novas formas
de relacdo com o saber, segundo Lévy (2011), exigem competéncias além do dominio
técnico-cientifico.

Para o autor, a velocidade do aparecimento e das renovagdes dos saberes torna as
competéncias do perfil profissional rapidamente obsoletas. Afirma ainda que as formas
de relacionamento com o trabalho passaram e passam por mudangas importantes, tendo
em vista que, na contemporaneidade da cibercultura, “trabalhar quer dizer, cada vez mais,
aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos” (LEVY, 2011, p. 159).

Nao ha, segundo Lévy (2011), mais condi¢des de se fazer um planejamento prévio
de conteudos a serem ministrados, ha uma dificuldade de canalizar e de delimitar as com-
peténcias dos diferentes perfis e, no infinito universo do ciberespaco, novos modelos de
espacos de conhecimentos sdo criados, espacos de conhecimentos abertos, continuos, ndo
lineares que oferecem uma multiplicidade aberta e infinita de pontos de vistas a disposi¢ao
e ao alcance de todos aqueles que puderem ter acesso a um computador.

Nesse novo cenario, a competéncia profissional pode ser organizada em trés
dimensdes:

(1) Dimensao ético-ideologica: os valores, os padrdes éticos, as ideologias que deter-
minam as relagdes intersubjetivas, as relagdes com o conhecimento, as condutas
de forma geral, as responsabilidades sociais, etc.;

(2) Dimensao técnico-cientifica: conhecimento especifico da area de saber;

(3) Dimensao cultural: o conhecimento de mundo, o repertorio cultural, enciclopédico,
o conhecimento multi/transdisciplinar, dialdgico, e intertextual.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), é fungado da escola,
em todas as disciplinas, sobretudo na disciplina de Lingua Portuguesa, promover a formacao
de um sujeito letrado, ou seja, segundo esse documento, todo o curriculo deve ser orga-
nizado a fim de possibilitar a realizagdo de um trabalho que contribua para a constru¢ao
de um leitor com habilidades e competéncias que lhe permitam realizar praticas de leitura
e escrita de diferentes tipos de textos construidos por diferentes linguagens e géneros e
assim, por meio de praticas letradas, poder construir-se como pessoa, aluno e profissional,
pois, como afirma Bazerman (2011, p. 109), “os géneros e os sistemas de atividades dos
quais fazem parte fornecem as formas de vida dentro das quais construimos nossas vidas”.

Atualmente, entretanto, os resultados apresentados pelos diferentes instrumentos
de avaliagdo utilizados no pais todos os anos: Saresp, Prova Brasil, Enem, entre outros,
revelam uma defasagem significativa na formacgdo dessas competéncias nos alunos do
ensino basico.

Muitas podem ser as causas que justificam essa realidade, tais como o problema
da evasdo escolar, o fato de as politicas econdmicas e sociais serem priorizadas em de-
trimento das politicas educacionais, conforme afirma Celani (2000), materiais didaticos
inadequados, entre outras causas.

Dentre essas justificativas, acreditamos que o desempenho do professor em sala
de aula ¢ um dos fatores fundamentais que determinam o desenvolvimento favoravel ou
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ndo dos estudantes de qualquer nivel de ensino. Nossa experiéncia profissional como coor-
denadora e docente, por muitos anos, em cursos de graduacdo em Letras, cursos de pos-
-graduacdo lato e strictu sensu, cursos de capacitacdo profissional, tais como o programa
“Teia do Saber”, entre outros, leva-nos a acreditar que os problemas tanto na formagao
quanto na atuagdo do professor sdo, sobretudo, problemas de letramento que dividimos
em duas instancias que ndo se excluem, ou contrario, se complementam:

1. Instancia de Formacao (inicial e continuada): letramento académico

Nas tomadas de palavra pelo professor em instancia de formacéao, pode-se observar cada
vez mais que o letramento cientifico, ou seja, aquele que revela experiéncias com textos
de pesquisa, vem se apresentando de maneira indcua e fragil. (ANDRADE, 2007, p. 94)

2. Instancia de Atuacao profissional: letramento cotidiano/midiatico

O exame atento do desempenho oral e escrito de bacharéis recém-formados em Letras
ou de candidatos a concursos de ingresso ao magistério deixa antever uma série de difi-
culdades no dominio das situagdes comunicativas a que sdo submetidos aqueles que se
propdem a trabalhar, junto as futuras gera¢des, com a Lingua Portuguesa. (BRASIL.
MEC, 2002)

Consideramos que os problemas relacionados ao que denominamos de “letramento
académico” impossibilitam os profissionais de interagirem com os textos cientificos e
tedricos que devem fundamentar sua formagao e, que os problemas relacionados ao “
letramento cotidiano/midiatico” impedem ndo apenas a atualizagdo deste profissional,
bem como, e, sobretudo, impedem a interagdo com os alunos, uma vez que esses profis-
sionais nao conhecem, ndo compreendem o universo multimidiatico com o qual os jovens
convivem na atualidade.

Pensando conforme Andrade (2007, p. 92) a formagao e a atuagdo docente como
um processo de interlocu¢do discursiva em que a relagdo de aprendizagem “deve ser
tematizada como interlocugao entre educador e educando” e que, portanto, tanto a formacao
quanto a atuagdo profissionais sdo estabelecidas por meio das diferentes praticas de lei-
tura e producao textual, decidimos refletir acerca do perfil profissional do professor de
linguagens codigos e tecnologias, estabelecendo uma relagdo entre formagao docente,
leitura e praticas pedagdgicas, analisando os géneros que determinam e/ou orientam tanto
a formagdo quanto a pratica docente.

A fim de identificarmos quais as formas de vida impostas e/ou sugeridas aos
professores de linguagens, codigos e tecnologias, configuradas nos géneros escolares
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1997) que determinam e/ou orientam o fazer docente, selecio-
namos os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Letras, as Propostas pedagdgicas elaboradas pela Secretaria da Educacdo do Estado de
Sao Paulo, bem como duas cole¢des de livros, duas de apostilas e um livro organizado
para uso no EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).

Acreditamos que esses géneros escolares, como a manifestacao do discurso legi-
timado pela sociedade e por isso investidos de autoridade, sdo alguns dos principais
géneros responsaveis pela constitui¢do da competéncia técnico-cientifica e pratica do perfil
do professor.
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Formas de vida e o conceito de género

O conceito de formas de vida foi elaborado por Wittgenstein (1984) e, segundo
Veloso (2003), uma das dificuldades em definir essa nogao ¢ pelo fato de haver, nos textos
de Wittgenstein, duas grafias e duas defini¢cdes para o termo: formas de vida, no plural, e
forma de vida, no singular, e em cada um dos dois casos, a interpretagao torna-se diferente.

Para solucionar esse problema, Veloso propde quatro possiveis leituras do conceito:

As quatro interpretagdes que proporemos a seguir sao: la - formas de vida como “jogos
de linguagem” (plural); 2a - formas de vida como “manifestacdes organicas” (plural); 3a
- formas de vida diferentes como “culturas diferentes” (plural); 4a - uma tnica forma de
“vida humana” (singular). (VELOSO, 2003, p. 3)

Em nossa pesquisa, utilizamos o conceito formas de vida no plural, relacionado
ao conceito de jogos de linguagem. Segundo Veloso (2003), essa interpretagdo se sustenta
pelo seguinte paragrafo publicado no paragrafo 19 das Investigagdes Filosoficas.

E f4cil imaginar uma linguagem que consista apenas de comandos e informagdes durante
uma batalha. — Ou uma linguagem que consista apenas de perguntas e de uma expressao
de afirmacao e de negacdo. E muitas outras. E imaginar uma linguagem ¢ imaginar uma
forma de vida. (WITTGENSTEIN, 1984, § 19)

Para Wittgenstein, jogos de linguagem s3o os diversos usos de linguagem que
utilizamos em nossa comunicagdo que revelam nossa forma de vida, a maneira de os
individuos sentirem o mundo e expressarem sua concep¢ao de existéncia por meio das
maneiras de fazer e ser, de consumir e organizar o seu espago.

Baseando-se nessa concepcao de Wittgenstein de que falar € parte de uma forma
de vida, Bazerman (2011) afirma que, quando interagimos com um certo tipo de género,
quando nos colocamos nesse espaco sociocomunicativo, assumimos as formas de vida, as
atitudes e os valores ali configurados.

Eles vao aquele lugar para fazer as coisas que ali sdo feitas, para desenvolver as ideias
que ali sdo pensadas, para se sentir como ali se sente, para satisfazer o que pode ser ali
satisfeito e para transformar no tipo de pessoa que ali se pode tornar satisfeito ¢ para se
transformar no tipo de pessoa que ali se pode tornar. (BAZERMAN, 2011, p. 110)

O conceito de género que adotamos € o conceito bakthiniano segundo o qual os
géneros sdo tipos de enunciados relativamente estaveis e definidos segundo as esferas
sociocomunicativas nas quais eles sao produzidos/utilizados (BAKHTIN, 2011).

Bazerman (2011) afirma que, da mesma forma que, ao frequentar um lugar como
uma boate ou uma igreja com certa frequéncia, o individuo assimila as condutas, a ma-
neira de agir e de pensar do lugar, frequentar os espacos discursivos, ou, como o autor
denomina, os “géneros da escrita”, também promoverd assimilagdo das formas de vida
ali representadas.

Vale ressaltar, no entanto, que, segundo nossa concepgao, esse processo nao ocor-
re apenas com os géneros da escrita, mas com todos 0s géneros com os quais o individuo
convive ao longo de sua vida.
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Essa assimila¢do, segundo Bazerman, s6 ¢ possivel na medida em que haja uma
efetiva interacdo entre as pessoas, os papéis, as regras e as condutas, pois assim, de manei-
ra ativa, o individuo “adotard todos os sentimentos, esperangas, incertezas e ansiedades
relacionadas ao ato de tornar-se uma presenca vivivel naquele mundo, participante das
atividades disponiveis” (2011, p. 116).

O processo de adesdo aos modos de pensar, sentir, crer, aos conhecimentos e as
estruturas de cada género ocorre, na concep¢ao do autor, em quatro fases: acesso, encora-
jamento, interacdo, adesdo e engajamento.

Para o pesquisador, como nossas formas de vida sdo determinadas pelos géneros
e pelos sistemas de atividades com os quais interagimos, além de nos comprometermos
com as identidades construidas nos/pelos géneros, também desenvolvemos nossas proprias
identidades a partir deles. “Esses complexos organizados de comunica¢do dao forma as
nossas relagdes e identidades correntes; dentro desses complexos, mudamos e nos desen-
volvemos através de nossas sequéncias de participagdo mediada” (BAZERMAN, 2011,
p. 112).

Formas de vida do sujeito professor

Fazendo uma retrospectiva sobre os géneros que constituem as formas de vida do
professor de lingua materna, encontramos nesses textos um processo de transformacao/
evolucdo das competéncias e habilidades desse profissional como também verificamos as
transformagoes pelas quais area e/ou a disciplina passaram.

Desde o século XVIII, quando o ensino de lingua portuguesa tornou-se obriga-
torio no Brasil, até o final do século XX com o langamento, em 1998, dos Parametros
Curriculares Nacionais, a disciplina teve diferentes nomes: Lingua Portuguesa, Portugués,
Comunicacdo e Expressdo, Gramatica, Literatura e Redacdo, sendo que em cada um desses
nomes, subjaz uma ideia de lingua/linguagem, de ensino-aprendizagem, de texto, entre
outros conceitos basilares.

Atualmente, a disciplina ¢ denominada, pelo menos nas grades curriculares do
ensino publico do estado de Sdao Paulo, de Lingua Portuguesa e foi encampada, desde
a publicacdo dos Parametros Curriculares em 1998, com as disciplinas Lingua Inglesa,
Educacao Artistica e Educagdo Fisica, na grande area denominada de “Linguagens,
Cddigos e Tecnologias™.

Essa mudanca da area de letras para linguagens codigos e tecnologias e a jungao
das outras disciplinas revelam uma necessidade de atualiza¢do e adequagdo as novas
formas de vida que o avanco tecnolégico promoveu, como ja apontamos neste trabalho.

Os documentos

Nossa analise considerou os documentos no ambito federal: Parametros curriculares
e Diretrizes curriculares para o curso de Letras e os documentos no ambito do estado de
Sao Paulo: as propostas pedagogicas.
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Parametros Curriculares

Parametro pode ser compreendido, segundo o dicionario Aurélio (1993), como
sindnimo de padrdo e, portanto seu objetivo ¢ definir e delimitar os objetivos gerais do
ensino fundamental e posteriormente do ensino médio.

No volume 2, dedicado ao ensino de Lingua Portuguesa, o texto de apresentagao,
apos refletir sobre a importancia do dominio da lingua nas modalidades oral e escrita,
afirma que os Parametros estdo organizados para serem fonte de referéncia, de consulta,
de reflexdo e de debate entre os professores.

O documento ¢ organizado de forma a contemplar orientagdes didaticas, discussoes
teodricas e organizacao curricular. Seus relatores afirmam que as concepgdes apresentadas
desencadearam um processo de revisdo das praticas escolares de ensino de lingua portuguesa,
promoveram uma mudanga curricular em diversas secretarias da educagdo ¢ motivaram
cursos de formagao e aperfeicoamento docente.

Sobre o processo ensino-aprendizagem, o documento adota como principio orga-
nizador das praticas de ensino com os diferentes contetidos a serem ministrados pela
disciplina o eixo uso—reflexdo—uso, sendo o texto o ponto de partida e o ponto de
chegada, isto €, o objeto de ensino é o texto tanto em atividades de leitura quanto em
atividades de producao.

Nesta perspectiva, segundo o documento, devem ser consideradas trés variaveis:
“o0 aluno, os conhecimentos com os quais se opera nas praticas de linguagem e a mediagao
do professor” (BRASIL. MEC, 1998, p. 22).

A partir dessas orientagdes, podemos verificar uma mudanga importante nas compe-
téncias formadoras do perfil do professor de lingua materna. O papel do professor passa
a ser de mediador do processo de ensino-aprendizagem ¢ ndo de mero instrumento de
acesso ao conhecimento, e esse novo papel implica outras habilidades além da capacidade
de informar conforme trecho abaixo:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de acdo e reflexdo do aluno, procurando garantir
aprendizagem efetiva. Cabe também o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que
tematiza aspectos prioritarios em fungao das necessidades dos alunos e de suas possibili-
dades de aprendizagem. (BRASIL, MEC, 1998, p. 22)

Embora os termos linguagem, linguagem verbal e lingua sejam usados, percebemos
que o termo linguagem refere-se, ao longo do texto, apenas a linguagem verbal. Esse
fato ¢ um dos pontos questionaveis dos parametros, pois, ja em 1997, as linguagens ndo
verbais ja se faziam presentes de forma significativa nos contextos sociais e por isso deveriam
também ser incluidas no contexto escolar. A relagdo que prevalece ¢ a do dominio da lingua
como forma de acesso e de participagao social.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio da lingua,
como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica [...] garantir a todos
os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania. [...]
Essa necessidade ¢ tanto maior quanto menor for o grau de letramento [...] linguagem
como agdo interindividual orientada. (BRASIL. MEC, 1998, p. 18)
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Diretrizes curriculares para o curso de Letras

Com o objetivo de cumprir o dispositivo no Inciso I do Art. 18 do regimento Interno do
Conselho nacional de Educagao, que estabelece ser a Resolucao ato decorrente de Parecer
destinado a estabelecer normas. (BRASIL, MEC, 2001)

O trecho acima, paragrafo de abertura do parecer n. 1363/2001, no qual as dire-
trizes curriculares para os cursos de graduagdo sdo criadas, ja define o carater normativo
do documento.

Segundo as diretrizes, o professor formado em um curso de Letras devera ter
um repertorio cultural diversificado, devera ser capaz de usar e analisar as linguagens,
compreendendo-as como manifestagdes culturais e sociais, conforme trecho abaixo:

O objetivo do Curso de Letras ¢ formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos
oral e escrito, e conscientes de sua inser¢cdo na sociedade e das relagdes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio
do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestagoes culturais, além de ter consciéncia das variedades
linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de
fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacdo profissional como pro-
cesso continuo, autdnomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem
articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica
sobre temas e questoes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios. (BRASIL,
MEC, 2001, p. 24)

Observamos que, a partir das diretrizes, o perfil profissional do professor recebe
novas competéncias que ultrapassam o dominio especifico do contetido a ser ministrado.
Mesmo com relagdo ao conteudo, ha a orientagdo clara de que o professor nao apenas
precisa conhecer a lingua, mas precisa, antes, ser usuario da mesma.

Outro aspecto importante enfatizado pelo documento refere-se a necessidade de
atualizagdo profissional constante.

Quanto ao objeto de estudo, como nas propostas pedagogicas da década de 80,
embora o documento refira-se ao termo linguagens, a énfase continua sendo para a linguagem
verbal. Ja com relagdo as tecnologias, ha a men¢ao de que o profissional deve saber usa-las,
apenas.

Apesar de manter as formas de vida da prescri¢do, o documento estabelece novas
formas de vida ao perfil profissional tais como a do aprendizado permanente, da autonomia
intelectual em relagdo aos conteudos ministrados “ter capacidade de reflexdo critica sobre
temas e questoes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios” (BRASIL, MEC,
2001, p. 26).

Propostas curricular para o ensino de Lingua Portuguesa 1986, 1987, 1988, 1991,
1992/1993, 1997, 1998, 2008

O termo proposta pode tanto significar “oferecimento, oferta” como “determinagao,
resolucao” (AURELIO, 1993, p. 1409).
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Analisando os textos de apresentagdo das diferentes edigdes, verificamos que essa
ambiguidade se mantém, uma vez que ora o documento ¢ apresentado como oferta suge-
rindo uma forma de vida da autonomia, da abertura, ora ele apresenta-se como determinagao,
sugerindo a forma de vida da dependéncia, da obediéncia e, portanto, do fechamento.

No trecho abaixo, publicado na segunda edi¢ao (1988), as oposicdes: abertura e
fechamento, liberdade e controle ja se fazem notar:

Trata-se de uma proposta coletivamente construida, mas néo acabada. Como todo
documento orientador da pratica docente. [...]. Nao deve, portanto ser encarada como
instrumento cerceador da atuacdo do professor, mas sim como subsidio necessario a organi-
cidade do trabalho pedagogico. (SAO PAULO, CENP, 1988, p. 5)

Ainda nessa mesma edi¢do, o documento apresenta-se como sugestio para o trabalho
docente, um motivador de reflexdes e questionamentos que deveriam promover mudancas
no fazer profissional do professor de lingua portuguesa conforme podemos comprovar
pelo trecho a seguir:

A proposta de lingua portuguesa ndo deve ser lida como uma solugdo, um receituario ou
um rol de conteudos a ser seguido; ela pretende, antes de tudo, ser um estimulo a reflexao,
visando a uma mudanga de ponto de vista e de atitudes em relagdo a linguagem e a lingua
e a uma consciéncia do papel do professor de lingua portuguesa, para que seja capaz de
adequar suas acdes a esse papel. (SAO PAULO, CENP, 1988, p. 12)

Na edigao de 1992, o entdo secretario da educacdo, Sr. Fernando Morais, em texto
de apresentacdo da proposta, explicita que a autonomia das escolas ¢é relativa: “o que
¢ proprio de cada escola se constituird na base de sua autonomia; o que é proprio
dos objetivos gerais da Educacao no Estado ¢ responsabilidade especifica do Governo.”
(SAO PAULO, CENP, 1992, p. 12)

Quanto a formagao do professor, as diferentes edicdes ndo apresentam esse tema
de forma especifica. Todo o texto organiza-se com base em discussdes tedricas sobre o
conteudo a ser ministrado e a partir dessa discussao sao apresentadas orientagdes didatico-
-pedagogicas para a atuagdo do professor.

Havera muito o que mudar, antes que o ensino de Portugués possa ser o que deve - um
processo no qual o professor e os alunos entre si, se enriquecem reciprocamente compar-
tilhando sua experiéncia vivida de lingua [...] mas a mudanca vira daqueles que vivem o
ensino, nao daqueles que especulam sobre ele. (SAO PAULO, CENP, 1992, p. 10)

As propostas pedagdgicas da década de 1980 sdo consideradas um marco impor-
tante no direcionamento do processo de ensino-aprendizagem de LP, no estado de Sao
Paulo, pois, ao incorporarem posicdes tedricas predominantemente da Linguistica textual,
da Psicolinguistica e da Sociolinguistica, propdem:

1) Mudanga de objeto de estudo: do ensino da gramatica para o ensino do texto;

2) Mudangas metodologicas: as atividades devem ser desenvolvidas com base no tripé:
atividades de linguagens — atividades de reflexdo sobre a linguagem e atividades
de metalinguagem.
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Numa perspectiva construtivista-interacionista, as atividades de operagao e reflexao
sobre a linguagem sdo propostas como atividades ligadas aos interesses e necessidades dos
alunos, em situagdes que devem sugerir, na medida do possivel, usos efetivos da lingua,
na relevancia da sua fun¢ao social.

Quanto a Proposta Curricular publicada em 2008, consideramos que esse docu-
mento, ndo apenas representa uma continuidade e aprofundamento das edigdes anteriores,
e em relacdo aos Parametros Curriculares, um salto significativo tanto em suas concepgdes
sobre o processo ensino-aprendizagem quanto sobre os conteudos a serem trabalhados
nas diferentes disciplinas.

Embora, como ja apontamos na anélise das propostas pedagdgicas da década de
80, o vocéabulo “proposta” apresente a ideia de oferecimento, a proposta de 2008 mantém
o carater normativo e coercivo dos documentos anteriores, conforme podemos verificar
nos exemplos abaixo:

A criacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas para que
definissem seus proprios projetos pedagdgicos, foi um passo importante. Ao longo do
tempo, porém, essa tatica descentralizada mostrou-se ineficiente. Por esse motivo, propo-
mos agora uma agdo integrada e articulada, cujo objetivo é organizar melhor o sistema
educacional de Sdo Paulo. (SAO PAULO, SE, CENP, 2008, p. 8)

As principais inovagodes apresentadas, em nosso ponto de vista, sao relativas as
competéncias e habilidades que devem compor o fazer docente, seu perfil profissional.

Todo o documento foi elaborado com base nos novos paradigmas contemporaneos
da sociedade do conhecimento e das mudangas culturais e sociais que as novas tecnolo-
gias promoveram. Adota a competéncia de leitura e escrita como competéncia fundamental
para a aquisi¢do de todos os conhecimentos necessarios para a formagao tanto docente
quanto discente.

Organizada sob a forma de vida da transitoriedade caracteristica das sociedades
contemporaneas, a proposta define a forma de vida da autonomia — aprender a aprender
e aprender a fazer e a conviver — como base para uma educagdo que permita acesso tanto
aos bens culturais quanto aos bens materiais.

Neste contexto em que uma nova concepcao de escola se configura “escola como
institui¢dao que ensina para posiciond-la como institui¢do que também aprende a ensinar”
(SAO PAULO, SE, CENP, 2008, p. 12), o papel do professor deve acompanhar essas
mudangas, ele deverd, segundo a proposta, ser capaz de questionar, sugerir e transformar.

Enquanto que nos Parametros Curriculares o professor deveria exercer o papel de
mediador entre aluno e o objeto de aprendizagem, na Proposta essa postura muda, conforme
trecho abaixo:

Nessa escola, o professor nao se limita a suprir o aluno de saberes, mas ¢ o parceiro de
fazeres culturais, aquele que promove de muitas formas o desejo de aprender, sobretudo
com o exemplo de seu proprio entusiasmo pela cultura humanista, cientifica, artistica e
literaria. (SAO PAULO, SE, CENP, 2008, p. 13)

Essa nova postura estabelece uma nova forma de vida, a da parceria, da cumpli-
cidade, ja que ambos, professor e aluno, estardo aprendendo ou a ensinar ou a aprender.
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Outro aspecto que revela um salto também significativo da Proposta em relagdo
aos documentos anteriores refere-se ao tratamento dado ao contetido da disciplina de
Lingua Portuguesa.

Ao eleger a competéncia de leitura e escrita como prioritaria para a formacao do
aluno, o documento parte do pressuposto que, sendo o homem um ser constituido na e
pela linguagem: “Representar, comunicar e expressar sao atividades de construgdo de
significado relacionadas a vivéncias que se incorporam ao repertorio de saberes de cada
individuo” (SAO PAULO, SE, CENP, 2008, p. 16).

Enquanto que nos documentos anteriores, o termo linguagem era utilizado, predo-
minantemente para referir-se a linguagem verbal, na Proposta, a constatacdo de que as
caracteristicas dos textos atuais mudaram, principalmente por causa dos avangos tecnoldgicos
transformando-os em textos multimodais e multissemidticos, direciona o contetido para
além da linguagem verbal:

Para acompanhar tal contexto, a competéncia de leitura e de escrita contemplada nesta proposta
vai além da linguagem verbal, vernacula —ainda que esta tenha papel fundamental — e refere-se a
sistemas simbolicos como os citados, pois essas multiplas linguagens estdo presentes no mundo
contemporaneo, na vida cultural e politica, bem como nas designagdes e nos conceitos cientifi-
cos e tecnologicos usados atualmente. (SAO PAULO, SE, CENP, 2008, p. 15)

Os livros e apostilas

No Brasil, comemora-se o Dia Nacional do Livro Didatico em 27 de fevereiro.
Sua implantag¢do teve inicio em 1929 e, desde 1997, foi criado no pais o PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico), cujo principal objetivo € analisar e avaliar o material didatico
usado no ensino fundamental e médio.

Segundo Batista (1997), a funcdo de estruturar o trabalho pedagogico do livro
didatico estabeleceu-se entre os anos de 1960 e 1970, caracterizando-se principalmente
como “um material que condiciona, orienta e organiza a agao docente, determinando uma
selecdo de contetidos, um modo de abordagem desses contetidos, uma forma de progressao,
em suma, uma metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra” (BATISTA, 1997, p. 47).

Consideramos com Portela (2008), que o dominio discursivo educacional constitui-
-se por atividades inscritas na dimensdo cognitiva, definidas por um fazer-persuasivo e
formador, no qual um destinador-social, representante do sistema educacional, estabelece
o quadro de valores e ideologias no qual os processos de interagdo comunicativa se constituem.
Desta forma, podemos afirmar que as relacdes de poder organizadas no dominio discursivo
educacional determinam uma visao normativa da educagao e acreditamos que esse controle
realiza-se por meio de diferentes géneros tais como as leis, livros, apostilas, manuais, projetos
pedagogicos, exercicios escolares, entre outros, que, como manifestagdes do discurso
legitimado pela sociedade e investidos de autoridade desempenham o papel de senhor do
pensamento na constituicdo dos sujeitos (CAMARA, 2012).

O livro didatico (doravante LD) caracteriza-se como uma varia¢ao do género de
referéncia, o género cientifico (SCHNEUWLY; DOLZ, 1997), e esse processo determina
um efeito de sentido de verdade inquestionavel, que, por meio de adaptagdes e ajustamentos
(Portela, 2008), normalmente apaga as referéncias e a polifonia, criando também um efeito
de sentido homogeneizante nos sujeitos aprendizes (CAMARA, 2012).
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Para nossa pesquisa, foram analisados um grupo de 12 apostilas de um sistema de
ensino da rede particular, duas cole¢des de livros aprovadas pelo PNLD e destinadas ao
ensino fundamental e um livro, também aprovado pelo PNLD, destinado a educacao de
jovens e adultos (EJA), do 6° ao 9* ano do ensino fundamental.

Num primeiro momento de nossas investigacdes, analisamos as cole¢des a fim de
identificarmos as diferencas entre os géneros apostila e LD e essa andlise dividiu-se em trés
dimensdes: uma perspectiva global, na qual analisamos as estratégias pedagogicas, uma
perspectiva comunicativa em que verificamos os aspectos relacionados as linguagens e
uma perspectiva didatica em que observamos as formas de tratamento dos contetdos e as
formas de avaliagdo. A seguir apresentamos um quadro resumo desta etapa (CAMARA,
2012):

LIVRO DIDATICO

APOSTILA

Organizacdo da

Apresenta atividades que refletem

Centra-se no conhecimento, no pro-

vidades autonomas.

aprendizagem sobre o processo de ensino-apren- | duto.
dizagem.
Autonomia Estimula o desenvolvimento de ati- | Apresenta atividades direcionadas,

automatizadas.

Abertura para o exterior

Remete a fontes, propde leituras
complementares e pesquisas.

Apagamento das fontes, atividades
fechadas na apostila.

Tipos de linguagens

Sincréticas, com énfase na lingua-
gem verbal.

Sincréticas com exploragdo maior
da linguagem visual: mais ilustra-
¢oes, desenhos mais atrativos.

Comunicagao Linguagem mais formal, tom impo- | Linguagem menos formal, tom im-
sitivo, distanciamento maior com o | positivo, distanciamento menor
interlocutor (professor ou aluno). (professor ou aluno).

Atualizagdo Menor. Maior.

Estrutura das atividades

Uniformidade/monotonia;
¢d0; compreensao.

aplica-

Uniformidade/monotonia; informa-
¢ao/sistematizagao.

Eixo didatico

Adequagio relativa.
Temas /contetidos aos PCNS.

Adequagao relativa.
Temas/contetdos aos PCNS.

Formas de avaliagdo

Informativa.

Informativa.

A partir dessas caracteristicas, em relagdo as formas de vida do professor configu-
radas nos dois géneros, pudemos verificar que, do ponto de vista da oposi¢ao liberdade x
coer¢ao, o livro didatico, por se apresentar como um género mais flexivel e mais aberto
ao exterior, permite ao professor estabelecer-se por uma forma de vida mais pautada pela
autonomia.

Numa segunda etapa de nossas pesquisas, debru¢amo-nos sobre os manuais do
professor de todas as colegdes. Manual [Do lat. Manuale], segundo Aurélio (1986, p. 1084),
¢ “um livro que contém nogdes essenciais acerca de uma ciéncia, de uma técnica, etc.”.

Observamos que esses manuais dividem-se, basicamente, em dois tipos: aqueles
que apenas apresentam as respostas aos exercicios propostos e aqueles que acrescentam
“sugestoes” de atividades extras e orientagcdes metodologicas, bem como um resumo de
algumas bases tedricas que fundamentam as colegdes. Vale ressaltar que a insercao das
concepgoes teoricas ocorre, principalmente apos a criagdo do PNLD.
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Essas caracteristicas poderiam determinar, num primeiro momento, esses manuais
do professor como o lugar de trocas e negociagdes, como um lugar da reciprocidade e
da colaborag¢do, no entanto, se olharmos mais atentamente para as estratégias discursivas
utilizadas, como por exemplo, o uso, quase que predominante, de verbos no imperativo e
expressoes injuntivas (aceite, a finalidade ¢, selecione, etc.), percebemos que, na realidade,
eles apresentam orientagdes de sentidos que circunscrevem como € o que dizer, deter-
minando os modos de interlocu¢do professor-aluno e, portanto, gerenciando os modos
de acesso, encorajamento, interacao, adesdo e engajamento do enunciatario professor ao
conteudo e as propostas didatico-pedagdgicas que orientam os livros e/ou apostilas.

Desta forma normativa, os manuais do professor analisados apresentam como
constitutivas do perfil do professor de linguagens, codigos e tecnologias as formas de vida
da dependéncia, do controle, do fechamento, da determinac¢do e da passividade.

Consideracoes finais

Nossa pesquisa analisou diferentes géneros a fim de verificarmos que formas de
vida devem compor o perfil profissional do professor de linguagens, codigos e tecnologia,
constituidas pelo destinador-social Ministério da Educagdo, pela Secretaria da Educacgao
do estado de Sao Paulo, bem como pelo mercado editorial.

Foram investigados documentos de diferentes décadas, pois quisemos observar
em que medida as formas de vida em cada um desses textos estariam ou ndo em conso-
nancia com as necessidades culturais e sociais dos momentos em que foram produzidas,
ou seja, sendo esses documentos a voz institucional, escolar, propomo-nos a analisar em que
medida essa institui¢do acompanharia as transformagdes pelas quais as sociedades passam.

Apos as analises, observamos que, ao longo do tempo, as formas de vida variam
predominantemente entre oferta, determinagdo, resolug¢do, contraprogramacao, autonomia,
dependéncia, abertura e fechamento.

Apesar de predominar, em todos os textos avaliados, as formas de vida da determi-
na¢do e da prescricdo, estabelecendo uma visdo normativa da educagdo, houve, ao longo
das décadas estudadas, nos documentos, uma evolucdo quanto as formas de vida da auto-
nomia como competéncia fundamental do perfil profissional do professor de LP. Essas
formas de vida podem ser identificadas inicialmente nos Parametros Curriculares, mas ¢
na Proposta pedagdgica publicada em 2008 que elas se consolidam.

Em nossa concepcao, a Proposta de 2008 representa um avango em relagdo aos
outros documentos analisados, pois incorpora, ndo apenas as transformagoes culturais e
sociais que o desenvolvimento tecnologico promoveu nas formas de vida das sociedades,
como também elenca a pratica de leitura e escrita como competéncia fundamental para
a formagdo dos individuos em todas as suas dimensdes, além de aproximar as praticas
letradas cotidianas das praticas letradas escolares.

Em relacdo aos livros e apostilas, a partir da oposi¢cdo permanéncia e inovagao,
verificamos que a inovacao ¢ o eixo predominante se considerarmos as novas formas de
comunicagdo e os avangos tecnoldgicos. No entanto, se considerarmos esses géneros do
ponto de vista da formagao e atuacgdo profissionais, o eixo da permanéncia € o que predomina
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uma vez que a previsibilidade, a conducdo e o controle se estabelecem como formas de
vida predominantes.

Pelos resultados de nossa investigagdo, verificamos que, de um lado, os documentos
oficiais, apesar de seu cardter normativo, organizam-se em consonancia com 0s avangos
nos processos de comunicagdo e com as formas de vida que a sociedade do conhecimento
estabelece enquanto os livros didaticos e apostilas, mantendo seus manuais do professor
com formas de vida de controle e fechamento, distanciam-se nao sé de pressupostos dos
documentos oficiais bem como configuram um perfil profissional cujo conhecimento ndo
¢ adequado ao seu fazer docente.

Afirmamos anteriormente que, na concep¢ao de Bazerman (2011), o processo de
adesdo as formas de vida apresentadas nos diferentes géneros s6 ocorrera quando houver
total integracao de papéis, regras e condutas.

Mesmo que os documentos direcionadores do fazer saber e do fazer fazer do profes-
sor apresentem formas de vida pertinentes, acreditamos que grande parte desses docentes
ndo conseguem apreender as orientagdes desses documentos porque ndo estabelecem a
integracao sobre a qual nos fala Bazerman, por causa de seus problemas de letramentos,
sobretudo o letramento cientifico, como afirmamos no inicio deste artigo.

Em nossa opinido, as estratégias direcionadas a melhoria da qualidade de ensino
precisam, antes de tudo, promoverem ac¢des que visem tornar competentes os docentes do
ponto de vista de seus letramentos, pois somente assim, esses profissionais serdo capazes
de promover praticas pedagbgicas significativas, com fundamentacgdo tedrica solida, pois
como afirma Andrade (2007) “Um bom professor de lingua deveria ser um bom leitor, de
modo que a experiéncia da leitura, o conhecimento e o prazer da literatura constituissem
a experiéncia do docente e, assim, lhe permitissem a realiza¢do de sua autonomia”
(ANDRADE, 2007, p. 11).
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