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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa qualitativa e quantitativa que visou
mvestigar as concepg¢des de cultura de alunos de graduacdo em Letras-inglés de uma
universidade publica do interior do estado de Sao Paulo, relacionando-as as concepcdes de
cultura presentes no Projeto Politico Pedagogico e nos programas de ensino de lingua inglesa do
referido curso. Os resultados mostram a necessidade de se problematizar o foco em identidades
nacionais por meio de conceitos-chave, como competéncia intercultural, competéncia simbolica,
essencialismo cultural e alteridade, entre outros, na base de conhecimentos do curso de
graduagdo em Letras. Desse modo, o curso poderd mais bem atender as demandas criadas para
a educagdo de linguas na contemporaneidade, com a expansdo da mobilidade e comunicagdo
atuais como transformadoras da realidade local.
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Language and culture in the undergraduate course in Language and Literature: a
reflection upon the conceptions of students, Pedagogical Political Project and teaching
programs

Abstract

This article presents the results of a qualitative and quantitative research that aimed to
investigate culture conceptions from undergraduate students of English Language and Literature
of a public university of the countryside of Sao Paulo state, relating such culture conceptions to
the ones present in the Pedagogical Political Project and in teaching programs of English
language of the referred course. The results show the need to question the focus on national
identities by means of key concepts, such as intercultural competence, symbolic competence,
cultural essentialism, and otherness, among others, on the knowledge base of the undergraduate
course of Languages and Literature. Thus, the course will be better able to meet the demands
created for language education in contemporary times, with the expansion of current mobility and
communication as transforming agents of local reality.
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Introducgio

A lingua inglesa tem ganhado cada vez mais importancia como instrumento de
comunicagdo intercultural devido a expansdo das ferramentas de comunicacgao eletronica na
internet e da possibilidade de mobilidade de profissionais e de estudantes. Autores
contemporaneos, como Risager (2007), Kramsch (2009; 2011a,b), Saloméo (2011; 2015),
Dervin e Liddicoat (2013), criticam o foco em identidades nacionais ao tratar 0 componente
cultural no ensino e aprendizagem de linguas e apontam para o professor como importante
agente na orquestracdo da interacdo de varias historias de vida e horizontes de entendimento,
0 que traz a tona a necessidade de se repensar os recursos linguisticos dos aprendizes, a
relagdo entre lingua e cultura e o conceito de cultura que permeia as praticas educativas na
area.

De acordo com Kramsch (2011b), uma vez que a Linguistica Aplicada emergiu em
um periodo de ideologias nacionais e consciéncia étnica, a concep¢do de cultura
primeiramente nela encontrada era essencialista, voltada a caracteristicas nacionais ou de
grupos étnicos. Apods a Segunda Guerra Mundial, linguistas aplicados tendiam a equacionar
um sistema linguistico padrdo a uma cultura padrdo. Tanto lingua como cultura seriam entdo
vivenciadas e faladas por seus falantes nativos, vistos como uma comunidade nacional um
tanto quanto homogénea com suas instituicdes, costumes e modo de vida de longa data.
Entretanto, segundo a autora, a virada social na Linguistica Aplicada trouxe a frente um
vigoroso interesse no estudo do componente social no ensino de linguas baseado em uma
variedade de dominio de pesquisa relacionado a discurso, analise da conversacdo, pragmética
transcultural, comunicacéo e aprendizagem intercultural.

Acreditamos que essa mudanca de perspectiva veio ao encontro das necessidades da
realidade que vivemos hoje com a expansao das novas tecnologias da comunicacao e com as
migragBes globais, mas pensamos que ela esta muito mais desenvolvida na teoria. Muitas das
praticas docentes ainda enfocam cultura como informacéo sobre o outro, baseadas em uma
visdo de cultura nacional geograficamente delimitada (SALOMAO, 2011; 2012). Nesse
sentido, o curso de graduacdo em Letras carece de um olhar mais profundo sobre a formacgéo
do profissional/futuro professor a fim de incorporar meios para a promocao da reflexdo sobre
tematicas de ordem cultural, adentrando questdes relacionadas a identidade e a representagcdo
do outro. Discutimos, nesse artigo, resultados de uma pesquisa qualitativa que visou investigar
as concepgdes de cultura de alunos de graduacdo em Letras-inglés de uma universidade
publica do interior do estado de Sdo Paulo, relacionando-as as concepc¢des de cultura
presentes no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras e nos programas de ensino de
lingua inglesa.

Nossa intencdo é contribuir com reflexdes sobre o que deve figurar na base de
conhecimentos do curso de graduagdo em Letras no que tange ao conceito de cultura na
educacdo linguistica na atualidade, a fim de que os futuros professores estejam preparados
para romper com visdes homogeneizantes e essencialistas de cultura e com o foco do ensino
em tipicos, e as vezes estereotipados, comportamentos, comidas, festas e costumes do grupo
dominante ou daquele grupo de falantes nativos que ¢ o mais saliente ou exético aos olhos
estrangeiros. Entender cultura como hibrida, em movimento, dindmica, fluida e variavel na
relacdo mterpessoal, a nosso ver, viria ao encontro das necessidades de comunicagdao
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mtercultural no mundo contemporaneo, mas para isso o primeiro passo a ser dado deve ser o
de uma mudanca epistemoldgica no que tange a visao de cultura na formagdo (inicial e
continuada) de professores de linguas na atualidade.

O conceito de cultura

Segundo Dervin e Liddicoat (2013), a educacdo intercultural tem se rendido ao
conceito de cultura como uma entidade fixa e estatica, ignorando os desenvolvimentos do
entendimento de cultura como dindmica e contraditéria na contemporaneidade. De fato,
cultura ¢ uma palavra que traz em seu bojo imensa complexidade. Nosso percurso nessa
secdo busca percorrer de forma sucinta o desdobramento de tal conceito desde o latim até os
dias atuais para entdo discutr o0 modo como ela é entendida no ensino de linguas na
contemporaneidade’.

Ao desdobrar-se semanticamente de cultivo, em sua derivacdo do latim, cultura passa
a denotar questdes que vao além da lavoura, como o conhecimento produzido pela
humanidade (CUCHE, 2002). Ao perpassar as ideias do Iluminismo, com énfase nos ideais
de progresso, foi entendida como o conhecimento racional e livre exercicio das capacidades
humanas, partindo de uma concep¢do universalista, que considerava cultura como uma
totalidade de tracos que caracterizavam a vida coletiva. A partir dos estudos da antropologia
nos séculos XVIII e XIX, cultura passa a ser vista por meio de perspectivas particularistas,
que buscavam entender “as culturas” e ndo somente a “Cultura”, baseando-se em
perspectivas etnograficas.

Embora haja um avango ao buscar compreender cultura como construgdo social,
distanciando de visOes inatistas, nota-se, ainda, a visdo calcada em teorias evolucionistas e
deterministas, que permeavam o pensamento cientifico da época. Assim, todas as sociedades
se moveriam em direcdo a0 mesmo objetivo evolutivo, em diferentes velocidades. Tratava-se
de uma concepcao hierarquica de cultura, na qual o eurocentrismo determmava o patamar a
ser atingido.

Com os estudos sobre aculturagdo no século XX, cultura passou também a ser
entendida com um conjunto complexo e dindmico, que, devido ao fato universal dos contatos
culturais, ¢ formada, em diferentes graus, por culturas ‘mistas’ (¢ ndo mais ‘puras’ e
‘mestigas’), feitas de continuidades e de descontinuidades, e, com a etnografia interpretativista
de Clifford Geertz, ela também passou a denotar um dominio de comunica¢do simbolica, que
nos permite analisar o fluxo do discurso social.

Ainda, ¢ importante lembrar que o foco da antropologia a partir da década seguinte,
1980, por mnfluéncia dos Estudos Culturais, passou a se voltar também para os estudos das
complexas sociedades modernas ao nvés de se focar estritamente em sociedades pequenas e
menos complexas socialmente, o que traz importantes elementos para o desenvolvimento da
pedagogia de ensino de linguas envolto nas relagdes culturais e sociais das sociedades
contemporaneas (RISAGER, 2006).

! Para uma discussdo mais aprofundada sobre a questdo ver Saloméo (2015).
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Nesse sentido, Hall (2006) discute a identidade cultural do individuo na atualidade
apontando para a fragmentacdo e a “descentracdo” do syjeito pos-moderno, que “assume
identidades diferentes em diferentes momentos, que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘euw’
coerente” (p.13). O autor afirma:

A sociedade ndo é, como os soci6logos pensaram muitas vezes, um todo
unificado e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se através de mudancas
evolucionarias a partir de si mesma, como o desenvolvimento de uma flor a partir de seu

bulbo. Ela esta constantemente sendo “descentrada” ou deslocada por forgas fora de si
mesma. (HALL, 2006, p. 17)

Assim, a concepcdo essencialista ou fixa de identidade cultural do sujeito moderno
estritamente atrelada ao estado-nacéo ja ndo € capaz de explicar quem somos em um mundo
no qual caracteristicas temporais e espaciais se comprimiram e a cultura nacional é vista como
discurso. Na mesma linha, Bauman (2013) aponta para um mundo liquido, no qual a cultura,
antes “‘enfatica, severa e inflexivel” (p. 11), agora “consiste em ofertas, e ndo em proibigoes;
em proposi¢des, nao em normas” (p.18). Concordamos com 0 autor que nesse momento a
cultura se manifesta em forma de produtos a serem consumidos, e entendemos como Hall
(2006) a incerteza que vivemos, que abala nossos quadros de referéncia, afetando
profundamente a nossa relagdo com o préprio conhecimento.

Para o ensino de linguas, esse quadro tedrico contemporaneo implica (re)pensar a
relacdo entre lingua e cultura, que ndo se pode servir a objetivos tilitaristas. Ela deve, antes,
colocar-se na educacéo linguistica como forma de autorreflexdo, baseada em subjetividade e
historicidade na construcdo da identidade cultural dos individuos.

Relagédo entre lingua e cultura no ensino de linguas

Risager (2007) traca um historico da relacdo entre lingua e cultura no ensino de
linguas, enfocando as décadas de 1960 até o ano 2000. Para a autora, a historia da
pedagogia de ensino de cultura até a década de 60 foi amplamente baseada no conceito de
“realia”, que ela descreve como uma tradigdo puramente informativa de cultura, com ‘coisas’
ou artefatos da cultura alvo trazidos para o ensino em sala de aula, que poderiam ser textos na
lingua alvo, livros e objetos de viagem que trouxessem informacgdes préaticas sobre o lugar de
destino. Ela afirma (p. 29):

Assim, parece como Se certo consenso tivesse emergido entre os autores de
livros didaticos desde o movimento de reforma no final do século XIX gue o ensino de
linguas, também no nivel elementar, deveria ser acompanhado por uma coloragédo
cultural que poderia levar a lidar com a vida no pais do idioma de destino. (RISAGER,
2007, p. 29)

Segundo a autora, a partir da década de 1970, esforcos foram feitos para que o
ensino de cultura saisse de uma posicdo marginal e, coincidindo com a expansdo do conceito
de texto, foram introduzidos textos que ndo somente os literarios no ensino de linguas, como:
varios tipos de ficcdo, textos de revistas e jornais, menus, placas, entre outros. Foi ainda
nessa década que se convencionou estabelecer a diferenca entre Cultura com C mailsculo e
cultura com ¢ minGsculo: a Cultura seriam os grandes feitos de um povo, que se refletem em
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sua historia, instituicdes sociais, obras de arte, arquitetura, musica e literatura, enquanto que a
cultura abrangeria os costumes, tradicdes e praticas cotidianas das pessoas.

Para o ensino de linguas, tais visdes, segundo Kramsch (2009, p. 221), implicam a
promog¢ao do Estado-nagdo e suas instituicdes:

Ensinar sobre a historia, as mstituigOes, a literatura e as artes do
pais-alvo incorpora a lingua-alvo na reasseguradora continuidade de uma comunidade
nacional que lhe da sentido e valor. [...] O fato de que linguas estrangeiras ainda sao
ensinadas na maioria das vezes em departamentos de lingua estrangeira e literatura e de
que o curriculo para graduandos em lingua estrangeira ainda coloca uma grande énfase
no estudo da literatura ¢ um lembrete de que o estudo de linguas foi originalmente
subserviente aos interesses dos fildlogos e estudiosos literarios, ndo de antropologos e
socidlogos.

Nota-se que a autora atribui a visdo de Cultura a uma tradicdo humanista que a
conceitua como um produto de conhecimento literdrio e artistico candnico da ‘cultivada’
classe-média, que foi mstrumental na constru¢do do Estado-nacdo no século XIX. Sua critica
em relagdo a subserviéncia da aprendizagem de linguas a filologia e estudos literarios
demonstra novamente que o conceito de cultura geralmente esteve mais intimamente ligado a
ideia de Cultura no ensino de linguas estrangeiras. Um exemplo disso ¢ o Método Gramatica e
Tradugdo, que segundo Richards e Rodgers (1999), dominou o ensino e a aprendizagem de
linguas de 1840 a 1950, tendo como objetivo principal a aprendizagem da lingua estrangeira
para a leitura de obras literarias na lingua alvo a fim de prover “disciplina mental e
desenvolvimento intelectual” (p. 3) do aprendiz.

Na década de 1980, o conceito antropoldgico de cultura se torna referéncia comum,
trazendo também a ideia do ensino de linguas como uma tarefa intercultural, uma vez que a
pedagogia de ensino de cultura passou também a se interessar no conhecimento trazido pelos
alunos sobre seus proprios paises, suas percepcOes de si mesmos e de sua identidade
nacional. Segundo Risager (2007), poucos trabalhos, ainda, problematizavam a questdo do
paradigma nacional e o desenvolvimento das tecnologias de video trouxe maiores
oportunidades de se trabalhar com aspectos concretos e visiveis da lingua, cultura e sociedade
em questdo. Ainda, nessa decada, o casamento entre lingua e cultura foi consumado em
expressdes como “lingua-e-cultura” (“language-and-culture”), com muitos autores
apontando para a indissociabilidade entre lingua e cultura.

Na década de 1990, segundo Risager (2007), a pedagogia de ensino de linguas
testemunhou uma virada cultural, que resultou, entre outras coisas, na criacdo de uma secao
devotada ao componente cultural no ensino de linguas no congresso mundial de Linguistica
Aplicada (AILA) que ocorreu em Amsterdd, em 1993. De acordo com a autora, essa década
foi bastante caracterizada pela internacionalizagcdo, com aumento da mobilidade de estudantes
para aprender linguas no exterior, assim como a exploséo das tecnologias da informacéao e
comunicagdo, aumentando 0s contatos pessoais transnacionais, 0 que levou o ensino de
linguas a se focar nos encontros culturais e na cultura experienciada pelo individuo. A relacado
entre lingua e cultura continuou a ser vista como indissocidvel, entretanto, duas correntes
surgiram: uma estruturalista, que enfocava a lingua como sistema, € uma pos-estruturalista, que
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enfocava a lingua como pratica e clamava a inseparabilidade entre o evento linguistico e o
contexto cultural.

Para Risager (2007), o inicio de 2000 continuou a tradicdo advinda da década de
1990, com uma expansdo ainda maior de estudos, conferéncias, redes de pesquisa e
cooperacao internacional sobre a cultura e a comunicacao intercultural. Maiores esfor¢os vém
sendo feitos para problematizar o paradigma nacional no entendimento de cultura. Propostas
de se trabalhar com a competéncia intercultural critica (GUILHERME, 2014) e a cidadania
intercuttural (BYRAM, 2014) avancam nesse sentido ao propor que o trabalho com a
interculturalidade vise a reflexdes e aces do individuo sobre a vida em sociedade, saindo
assim do plano individual e avangando para a coletividade, pautado em questes de
cooperacao solidaria, agenciamento ativo e democracia social. Ainda, em um mundo no qual
as interconexdes se acentuaram devido ao aumento da mobilidade das pessoas, assim como
pelo contato com outros por meio do uso das novas tecnologias da mnformagdo e
comunica¢do, algumas propostas (KRAMSCH, 2009, 2011ab) focam também em
perspectivas discursivas e socioculturais (THORNE, 2006; KUMARAVADIVELU, 2008),
ao compreender cultura como um processo constitutivo, construido na interacdo € no
pragmatismo dos encontros interculturais.

Acreditamos que a pratica de sala de aula ainda ndo se constitui como locus dessa
visdo p6s-moderna de cultura. Na se¢éo a seguir, analisamos os dados coletados e discutimos
a formacéo do professor de linguas na atualidade no que tange ao conceito de cultura.

Metodologia de pesquisa

Nossa investigacdo foi guiada pela seguinte pergunta de pesquisa: Quais Sdo as
concepcdes de cultura dos alunos de Letras-ingles e como elas se relacionam com as
concepgdes de cultura que subjazem o Projeto Politico Pedagogico do curso e 0s programas
de ensino das disciplinas de lingua inglesa?

Fizemos a opgdo por um desenho de pesquisa qualitativa e quantitativa — mixed
methods research (DORNYEI, 2007), por meio de um questionario semiestruturado, no
qual buscamos mapear tais concepces de acordo com o ano de graduacdo, historias e
experiéncias pessoais e influéncia das disciplinas do curso. Este questionario foi aplicado aos
alunos do curso de Letras-inglés no primeiro semestre de 2014. As respostas dos alunos
foram analisadas, buscando-se a articulacdo dos resultados encontrados nelas em relacéo
aqueles encontrados no Projeto Politico Pedagdgico do referido curso e nos Programas de
ensino de lingua inglesa (tanto na grade atual como na nova, que ainda estd em tramitacao).
Nosso intuito foi verificar em que medida o Projeto e os Programas se encontram alinhados
no que tange as concepcdes de cultura e como eles se enquadram nas teorias atuais sobre
cultura e ensino de linguas. Buscamos ainda entender de que modo as concepg¢des dos alunos
se relacionam ou ndo com as concepgdes subjacentes ao Projeto e aos Programas.

Andlise e discussao dos dados
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Primeiramente conduzimos a analise do questionario disponibilizado on-line por meio
do software SurveyMonkey (<https:/pt.surveymonkey.conv>) e respondido por 100 alunos
do curso de Letras-inglés, de 1° ano a 4° ano.

Ao questionarmos os alunos sobre a importancia de se enfocar o conceito de cultura
no curso de graduacdo em Letras, houve unanimidade em apontar para tal agdo como
essencial. Cremos que isso aponta para uma consciéncia de que o professor ou profissional
de linguas estrangeiras € um importante agente na orquestracdo da interacdo de varias
historias de vida e horizontes de entendimento, e que, considerada em uma perspectiva global,
a aprendizagem de linguas é hoje uma experiéncia institucionalizada que traz a tona fluxos
culturais, discursivos e linguisticos que, sob dadas condi¢des sociais, materiais e pedagogicas,
podem se transformar e contribuir com os fluxos globais de significados (RISAGER, 2006).

Quadro 1: Respostas abertas dos alunos sobre a importancia de se abordar cultura no curso
de graduagdo em Letras segundo os alunos

Semo conceito de cultura, emtodas as suas abordagens, ndo seriamos nada, e ndo teriamos a
oportunidade de aumentar nosso repertorio. E muito importante.

E essencial, devido, justamente, a essa relacdo que ha entre a lingua e a cultura.

Acredito que emumcurso onde a lingua é o objeto de estudo, é fundamental o enfoque no conceito de
cultura.

Extremamente importante, ja que o conceito de cultura nos ajuda a compreender uma lingua, assimcomo o
conhecimento daquela lingua nos ajuda a desvendar uma cultura diferente da nossa.

Mais do que me formar como um professor de determinada lingua, quero me formar como umespecialista
de tudo que envolve essa lingua.

Entende-se melhor a lingua e a cultura de certo povo quando estudadas emconjunto.

Estudamos as mais diferentes literaturas e linguas; semo enfoque na cultura, esse aprendizado sera raso.

Essencial, pelo fato de ser umcurso tdo abrangente, complexo e relacionado comas diferentes culturas de
diferentes linguas

Essencial. Isso porque hd um movimento muito grande sobre a interculturalidade se mostrando 6timo no
desenvolvimento do ensino de linguas. Como ja dito lingua e cultura estdo completamente ligadas, uma
interferindo na outra. Sendo assim, quando uma aula de lingua tem embasamento na cultura, o aluno se
aproxima muito mais do idioma.

E essencial, pois ndo ha como dissociar lingua de cultura, caso contrério, o estudante estara adaptando
uma lingua estrangeira aos costumes de sua lingua materna.

Como podemos ver nas afirmacgdes dos alunos, muitos deles interligam cultura e lingua,
que parece se assemelhar a visdo mantida por Kramsch (1993, 1998), Agar (1994), entre
outros, que tem influenciado o ensino de linguas nas Ultimas décadas, de que lingua e cultura
estdo intimamente relacionados.

Para Risager (2007), uma distincdo pode ser feita no ponto de partida para se tratar
da relacéo entre lingua e cultura no ensino de linguas, o que ela identifica por meio de dois
modelos: o linguistico (culture-in-language — que insere a cultura na lingua(gem)) e o das
ciéncias sociais (language-in-culture — que insere a lingua(gem) na cultura). Segundo a
autora, os estudiosos que tiveram como ponto de partida 0 modelo linguistico para discutir
questbes de cultura geralmente utilizavam abordagens voltadas a comunicagdo, a pragmatica,
a semantica, a analise do discurso e a sociolinguistica, enquanto que aqueles que partiram das
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ciéncias humanas ou sociais se baseavam em abordagens advindas da antropologia cultural,
da psicologia, da sociologia, das ciéncias sociais e da pedagogia.

E possivel notar, nas respostas abertas dos alunos no questionario, que suas Vvisdes
parecem partir do modelo linguistico, o qual v& “cultura na lingua(gem)” (culture-in-
language). Tal constatacdo explica-se, a nosso ver, pelo fato de que ao estudarem Letras
estdo e/ou estiveram mais em contato com as teorias que Risager (2007) aponta como fonte
de tal modelo (comunicacdo, pragmatica, semantica, analise do discurso e sociolinguistica).
Concordamos com a autora que ha que se problematizar a relacdo entre lingua e cultura
levando-se em conta também as complexas histérias de vida dos individuos, buscando-se no
ensino de linguas uma perspectiva transnacional.

Os alunos foram ainda questionados sobre em quais disciplinas do curso de graduacéo
notavam a temética cultura. Como opc¢des de respostas, listamos todas as disciplinas de lingua
e literatura em lingua inglesa. O quadro a seguir mostra o nimero de respostas para cada uma
delas.

Quadro 2: Disciplina de linguae literatura em lingua inglesa e o foco em cultura segundo os alunos

Opc Ges de resposta - Respostas «
+ Habilidades Basicas Integradas do Inglés: Produgdo e Recepgdo de Textos Orais e 48,00%

Escritos (1° ano/anual) 43
~ O Texto, o Léxico, A Gramatica e os Sons do Inglés (2° ano/anual) 39,00%

39
=  Literatura de Expressao Inglesa: o Teatro Norte-Americano do século XX (2° ano/ 1° 79,00%

sem.) 73
+ Literatura de Expressdo Inglesa: o Teatro Britanico do Século XX (2° anof 2 ® sem.) 61,00%

61

~ O Texto e a Gramatica do Inglés: as Categorias Sintaticas e a Frase inglesa Simples (3° 16,00%
anofanual) 16
- O Texto e a Gramatica do Inglés: o Sintagma Verbal Complexo (3° ano/1°sem.) 16,00%

16
+  Literatura e Expressdo Inglesa: a Narrativa Britdnica do Século XX (3° ano/1°sem.) 57,00%

57
~ O Texto e a Gramatica do Inglés: os Operadores Discursivos do Inglés (3° ano/2°sem.) 8,00% &
+ Literatura de Expressdo Inglesa: a Ficgdo Norte-Americana do Século XX (3° 42,00%

ano/2°sem.) 42
~ O Texto e a Gramatica do Inglés: a Frase Complexa e a Expansio do Sintagma 14,00%

Nominal (4° ano/anual) 14
=  Literatura de Expressio Inglesa: a Ascensio do Romance na Inglaterra e a narrativa 39,00%

Britanica do Século XIX (4° ano/1°sem.) 39
~  Literatura de Expressdo Inglesa: a Ficgdo Norte-Americana da Independéncia ao 40,00%

Realismo (4° ano/1°sem.) 40
~ Literatura de Expressao Inglesa: os Poetas Romanticos da Primeira e Segunda 29,00%

Geragoes (4° ano/2°sem.) 29
- Literatura de Expressao Inglesa: a Poesia Norte-Americana do Romantismo ao século 30,00%

XX (4° ano/2°sem.) 30

Como se pode ver, as disciplinas de lingua inglesa quando comparadas com as
disciplinas de literatura foram as que receberam menor nimero de mencdes, tendo ficado na
maioria das vezes com percentual menor que 20% nas escolhas dos alunos. Em somente duas
delas, a disciplina de 1° (“Habilidades Bésicas Integradas do Inglés: Produgdo e Recepgao de
Textos Orais e Escritos”) e a de 2° ano (“O Texto, o Léxico, A Gramatica ¢ os Sons do
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Inglés”), o percentual de escolha dos alunos foi um pouco maior, assemelhando-se a maior
parte dos resultados das disciplinas de literatura.

Pelo préprio nome das disciplinas de lingua, pode-se notar que o foco trazido no
programa de ensino é bastante gramatical (0 que se comprova na andlise dos respectivos
programas), mas no caso dessas duas disciplinas especificamente pode ser que o professor
tenha inserido alguns contetdos ligados a tematica cultura de tal forma que os alunos a
perceberam mais. A alta porcentagem de associacao do componente cultural as disciplinas de
literatura pode estar ligada a ideia de alta Cultura do canone literario (KRAMSCH, 2006;
MORAN, 2001).

Na analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Letras, a palavra cultura
aparece 15 vezes, com sentidos ora semelhantes ora distintos. Analisaremos as principais
recorréncias.

Primeiramente, ela se refere a cultura enquanto grupos sociais, modos de vida e
comportamentos, como se pode ver no excerto a seguir:

Uma vez que toda teoria necessita ser continuamente testada e aplicada com vistas a
assimilacdo e, também, que necessita sempre de um corpus sobre o qual possa promover
analises, a proposta filoséfico-metodologica do Curso de Letras efetiva-se por meio de
estudos de culturas especificas, antigas e contemporaneas, analisadas em suas
manifestacdes linguisticas e literarias, de modo que, enquanto a formacgédo geral fornece
as bases mais propriamente abstratas, necessarias para formar um sujeito critico e capaz
de empreender reflexdo autbnoma sobre a linguagem humana e suas manifestacdes
literérias, as diversas formages especificas garantem a insercdo concreta desse sujeito
em matérias da mesma natureza, mas comprometidas com uma(s) cultura(s)
particular(es), garantindo, ao mesmo tempo, as varias possibilidades de formacéo
proporcionadas pelo Curso de Letras, de modo a proporcionar aos formandos, a0 mesmo
tempo, 0s conteldos necessarios para ocuparem as vagas do mercado de trabalho que a
sociedade civil requisitar, tendo em vista suas necessidades de atuagdo profissional.
(Projeto Politico Pedagogico, p. 4, grifo nosso)

Cultura aqui nos parece vista como civilizagdo (que remete & ideia lluminista francesa
de progresso coletivo da humanidade), ou seja, 0s grandes feitos de um povo, que se refletem
em sua historia, instituicbes sociais, obras de arte, arquitetura, musica e literatura, a Cultura.
Por outro lado, nota-se também a visdo de cultura, com ¢ mindsculo, ainda dentro da
perspectiva de civilizagdo, mais associada as praticas cotidianas das pessoas. Ao mencionar
culturas especificas e uma(s) cultura(s) particular(es), o PPP parece partir da visdo de
cultura modernista, de uma comunidade nacional um tanto quanto homogénea com suas
instituicOes, costumes e modo de vida de longa data, enfocando um objetivo utilitarista de
“ocupar vagas no mercado de trabalho”.

Cultura também aparece associada no projeto politico pedagdgico a conhecimento,
COmo podemos Ver no excerto a sequir.

Uma vez que a tarefa dos cursos de graduacdo é muito mais formativa do que

informativa — ndo se nega, aqui, a importancia da informacdo como componente de

cultura, mas enfatiza-se que sua aquisicdo deve estar direcionada antes para a
compreensdo do que para a mera acumulagdo de dados. Sua missdo € muito mais a de
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levar o aluno a gerir, organizar e compreender informag0es do que simplesmente
fornecé-las, de maneira a suscitar nele uma postura ativa diante do conhecimento.
(Projeto Politico Pedagogico, p. 6, grifo nosso)

Podemos notar no excerto que cultura é vista como conhecimento, que pode trazer
ndo somente informacdo, mas também agir como componente de formacéo do graduando. A
palavra aquisicdo no texto explica 0 modo como a cultura devera ser trabalhada e remete a
ideia de conhecimento. Ainda nos parece que cultura é vista como um bloco do qual podemos
nos apropriar, circunscrita na ideologia do lluminismo de ideias de progresso, de evolugéo, de
educacdo, de razdo que estavam no centro do pensamento da época.

Ao se pensar a relacdo entre lingua e cultura no ensino de linguas na
contemporaneidade, acreditamos na importancia de analisar até que ponto nossa pratica ainda
se baseia na associacdo de uma lingua a uma cultura e vice-versa, fundamentada no conceito
de estados nacionais. Muito embora o Estado-nag&o ainda seja uma entidade de valor politico
importante, ele ndo deve ser visto como um ente estavel, homogéneo e fechado as influéncias
externas (KUMARAVADIVELU, 2008). Em um mundo no qual as interconexdes se
acentuaram devido ao aumento da mobilidade das pessoas pelo mundo, assim como pelo
contato com outros por meio do uso das novas tecnologias da informagdo e comunicagdo, ha
a necessidade de se entender o componente cultural na aprendizagem de linguas em uma
perspectiva discursiva e sociocultural, como um processo constitutivo, construido na
interacao.

A palavra cultura aparece ainda varias vezes no PPP na expressdo “Atividades
Académico-Cientifico-Culturais”, ¢ descrita da seguinte forma: “frequéncia a seminarios,
eventos cientificos, artisticos e culturais, semanas de estudos, e elaboracdo de uma
Monografia de Conclusdo de Curso (MCC)”. A palavra cultura parece ser entendida aqui do
mesmo modo como Se apresentou nos primeiros excertos mostrados, ligando-a as artes,
literatura, entre outros, uma vez que ela esta relacionada a palavra eventos.

As concepcles de cultura apresentadas pelos alunos nos questionarios parecem
espelhar de certo modo algumas daquelas trazidas no PPP, uma vez que muitos deles
trouxeram definicdes de cultura como alta Cultura e também como cultura ligada a costumes e
modos de vida. Colocamos na tabela a seguir um levantamento das palavras mais recorrentes
ligadas a essas duas definicbes de cultura nas respostas abertas do questionario a pergunta:
Para vocé, o que é cultura e como ela deve ser abordada no ensino e aprendizagem de lingua
inglesa?

Tabela 1: Ocorréncia de palavras relacionadas a visdo modernista de cultura

Palavra ou expressdo Numero de ocorréncias
lingua 110
costumes 50
tradicdo/tradicbes 18
povo 50

grupo social 8

arte 20
literatura 16
histéria 13
mlsica 11
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valores

crengas

habitos
teatro
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Nota-se no quadro gue as palavras mais citadas relacionam cultura a visdo modernista
de civilizacdo e modos de vida (Cultura e cultura). A palavra lingua apareceu 110 vezes nos
comentarios dos alunos, em cerca de 80% deles. Fica evidente a associacdo feita entre lingua
e cultura, ja discutida anteriormente.

Em nossa analise dos programas de ensino da grade curricular de lingua inglesa,
encontramos poucas vezes a ocorréncia da palavra cultura ou de alguma mencdo a estudos
gue a englobem. As ocorréncias sao mostradas no quadro a sequir:

Quadro 3: Ocorréncia da palavra cultura nos programas de ensino da grade atual de lingua inglesa

Programas de ensino Ocorréncia de referéncias ao componente cultural
e Conhecer aspectos socioculturais que contextualizamo uso da
Disciplinas de lingua inglesa lingua.

e Textos de informacdo académica, cultural e enciclopédica e
textos selecionados da literatura de expresséo inglesa.

Como se pode notar, as referéncias a cultura no que tange as disciplinas de lingua
inglesa estdo relacionadas aos aspectos socioculturais que contextualizam o uso da lingua, uma
referéncia clara aos componentes da competéncia comunicativa. O quadro proposto por
Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell (1995), uma das referéncias até os dias atuais no que tange
aos aspectos culturais existentes na competéncia comunicativa, ¢ bastante abrangente em
termos de visdo de cultura, abrangendo fatores sociocontextuais, culturais, de adequagdo
estilistica e de comunicagdo ndo-verbal.? Tal proposta nos parece bastante abrangente, na
medida em que traz a tona dentro da competéncia sociocultural fatores de ordem individual e
coletiva, assim como homogeneidades e heterogeneidades presentes em diferentes
comunidades. O que nos parece faltar a esse modelo ¢ uma visdo que incorpore a
dinamicidade da cultura, como constantemente (re)construida nas relagdes interpessoais e
associada a ideologias, atitudes e crencas manipuladas por meio do discurso da midia, da
mternet e da industria do marketing (KRAMSCH, 201 1a).

Na grade curricular nova, que ainda entrara em vigor em 2016, ha mais ocorréncias da
palavra cultura nas disciplinas de lingua, como se pode ver no quadro a seguir:

2 Tratamos mais detalhadamente da concepcdo de cultura presente no conceito de competéncia
comunicativa no ensino de linguas em Saloméo (2011; 2015).
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Quadro 4: Ocorréncia da palavra cultura nos programas de ensino da grade nova de lingua inglesa

Programas de ensino dagrade | Ocorréncia de referéncias ao componente cultural
curricular nova

e Conhecer aspectos socioculturais que contextualizam o uso da
lingua.

e Textos de informacdo académica, cultural e enciclopédica e textos
selecionados da literatura de expresséo inglesa

o Refletir sobre questdes culturais, dando maior énfase as diferencas

Disciplinas de lingua inglesa entre a lingua materna e estrangeira no que tange a questdes de
prontncia como dificuldades de aprendizagem, inteligibilidade,
variantes e situagdes de comunicacéo.

e Tdpicos e temas sobre o processo de ensino e aprendizagem para o
desenvolvimento da proficiéncia escrita: relagdo lingua e cultura da
lingua inglesa e lingua materna; competéncia comunicativa, erros e
aprendizagem de linguas, avaliagdo de linguas estrangeiras.

Programas de ensinodagrade | e Ocorréncia de referéncias ao componente cultural
curricular nova

e Identificar os principais momentos histérico-culturais e as
caracteristicas linguisticas distintas da evolugdo da lingua inglesa
desde seus primérdios até a atualidade, associando as fases mais
importantes de suas transformacdes com as obras literarias que se

Disciplinas de lingua inglesa constituem expressdo maxima do desenvolvimento do Inglés e
documento singular da riqueza cultural dos povos que a utilizaram
e utilizam como instrumento de comunicacdo e manifestacdo
artistica emtodos os seus aspectos.

e Panorama sucinto da histdria da lingua inglesa e das manifestagdes
histérico-culturais e linguisticas associadas a ela, em especial a
literatura de expressdo inglesa.

A nova grade parece expandir o conceito de cultura ao trazer a tona a discussao da
relagdo entre lingua e cultura, que, a nosso ver, poderia ser tratada a partir das perspectivas
sociologica, psicoldgica ou orientada ao sistema (RISAGER, 2007). Na perspectiva
socioldgica, explica Risager (2007), a pratica linguistico-cultural-discursiva € vista em relagcdo
ao macrocontexto cultural. Desse modo, ela pode ser separada do contexto de primeira
lingua, via migragdo, por exemplo, e ser transferida para um contexto de uso de segunda
lingua ou lingua estrangeira, 0 que a levaria a passar por processos de incorporacdo e
mudanca. A partir do angulo socioldgico, entdo, lingua e cultura poderiam ser separados. Ja
em uma perspectiva psicoldgica, que enfoca ndo somente a pratica, mas sim 0S recursos
linguistico-cultural-discursivos do falante, que sdo inseparaveis de sua historia de vida,
teriamos a indissociabilidade de lingua e cultura, muito embora suas relagbes mituas possam
se modificar, se reestruturar ou serem reinterpretadas. Na perspectiva orientada ao sistema,
que parte da visdo de lingua como sistema, teriamos a construcdo de uma comunidade
linguistica imaginada ligada a uma construcdo analoga de uma comunidade cultural imaginada.
A conexdo entre lingua e cultura seria, nesse caso, uma construcéo ideologica a ser utilizada
com propositos politicos, que poderia, segundo a autora, levar a posicGes nacionalistas ou
ufanistas, mas também poderia defender causas mais legitimas como a preservacdo de linguas
ameacadas.
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Cremos que cultura na contemporaneidade envolva também uma visdo de cultura em
fluxo, na perspectiva da pos-modernidade, na qual o estatico € substituido pelo dindmico e
no¢des de “cultura nacional” e o “essencialismo cultural” devem ser repensadas como
constituidas de identidades mudltiplas — de etnia, género, religido, grupo profissional, etc.,
perpassada por aspectos de ordem coletiva e individual. Desse modo, tratar da temética
cultura nas disciplinas de lingua inglesa no curso de Letras deve, a nosso ver, fomentar a
discussdo de questdes a respeito de uma problematizacdo dos conceitos de comunicagao e
cultura no ensino de linguas (THORNE, 2006), envolto no pragmatismo dos encontros
interculturais, por meio da construcdo dialética (KRAMSCH, 1993; 1998; 2006) e do
entendimento de cultura como dindmica e (re)construida na interacéo, envolta em aspectos de
ordem e de interesses individuais e coletivos que perpassam questdes sociais, historicas,
econbmicas e politicas.

A abordagem de cultura ndo deve ser somente o enfoque de produtos, praticas e
perspectivas de um povo, geralmente associado a um estado-nacgdo, numa relacdo que vai
frequentemente da coletividade para o individuo e se apresenta na lingua como elementos que
distinguem esse povo em sua forma de se expressar. Ha que se considerar identidade étnica e
identidade nacional como entidades conflitantes, evitando tratar os individuos como membros
de comunidades distintas com caracteristicas claramente identificaveis, uma vez que existe a
possibilidade de os individuos desenvolverem identidades, sensos de pertencimento e
lealdades mdltiplas, algumas das quais podem até mesmo parecer contraditorias
(KUMARAVADIVELU, 2008).

Para tal, cremos que alguns conceitos-chave devem ser trabalhados no curso de
graduacdo em Letras, e podem ser trazidos a tona nas aulas de lingua inglesa na busca de se
associar lingua e cultura de forma dindmica. Ao questionarmos 0s alunos sobre conceitos
relacionados a lingua e cultura com os quais estariam familiarizados, notamos que grande parte
dos conceitos listados lhes era conhecido, seja por experiéncias no curso ou ndo (30% dos
alunos afirmaram que o conhecimento era advindo das experiéncias no curso, 3% néo
associaram tal conhecimento ao curso, e 67% disseram que O curso era parcialmente
responsavel). A seguir, mostramos a tabela com os conceitos e porcentagens de vezes que
foram marcados pelos alunos ao responderem a questdo: Com quais dos seguintes conceitos
vocé esta familiarizado?

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 45 (2): p. 474-489, 2016 486



Graéfico 1: Conceitos conhecidos pelos alunos
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Vemos que conceitos como competéncia intercultural, competéncia simbolica,
essencialismo cultural e alteridade foram os conceitos menos apontados. Uma vez que a
insercdo do conceito de cultura na contemporaneidade deve buscar superar concepcdes que
a tratam como conjunto de conhecimentos generalizavel, essencialista e homogeneizador,
vemos o trabalho com os conceitos citados como essencial para que se possa superar visoes
de cultura como estanque e transparente, isenta de confiitos e interpretacdes.

Concordamos com Kramsch (2011a) que cultura € um dominio de comunicacdo
simbdlica e o elemento essencial na definicdo de natureza humana, constituindo-se como a
forca dominante na historia, e compreender cultura significa interpretar tais simbolos de forma
situada, no fluxo da acdo social. Desse modo, cultura ndo se apresenta como um sistema
coeso, como o0 que geralmente é estudado de forma disciplinar em cursos de graduacéo.

Consideracdes finais

A é&rea de formacdo de professores de linguas busca hoje caminhos para realizar a
construcdo de uma identidade profissional do professor de linguas voltada para questdes
contemporaneas sobre lingua, sociedade e cultura, na qual se articulem as reflexdes tedrico-
criticas com os dominios da pratica. Cultura na contemporaneidade envolve uma perspectiva
que a veja em fluxo, na qual o estatico é substituido pelo dindmico e nog¢des de cultura
nacional e o essencialismo cultural devem ser problematizadas como perpassadas por
aspectos de ordem coletiva e individual e constituidas de identidades multiplas (género, etnia,
religido, grupo profissional, entre outros).
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A abordagem de cultura em sala de aula de lingua estrangeira ndo deve ser somente o
enfoque de produtos, préaticas e perspectivas de um povo, geralmente associado a um estado-
nacdo, numa relacdo que vai frequentemente da coletividade para o individuo e se apresenta
na lingua como elementos que distinguem esse povo em sua forma de se expressar. Ha que se
considerar identidade étnica e identidade nacional como entidades conflitantes, evitando tratar
os individuos como membros de comunidades distintas com caracteristicas claramente
identificaveis, uma vez que existe a possibilidade de os individuos desenvolverem identidades,
sensos de pertencimento e lealdades mdltiplas, algumas das quais podem até mesmo parecer
contraditorias.

A questdo central seria ir além da nogdo de busca das diferencas culturais, para tentar
adentrar um nivel de reflexdo no qual se procuraria entender os significados que tais elementos
adquirem para determinadas culturas, tanto em nivel coletivo (sociedade), quanto em nivel
individual, transpassados por elementos de identidade multifacetados, compostos de fatores
socio-historicos, politicos e econdmicos. Para tal, hd que se substituir a visdo estatica de
cultura por uma mais dinamica, na qual no¢des de cultura nacional, essencialismo cultural e
competéncia intercultural dardo espaco para outras como historicidade, cultura no discurso e
cidadania intercultural.
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