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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo discutir o lugar da entoagao no ensino de portugués como
lingua materna, considerando o papel deste elemento prosodico na produgdo de sentidos do texto
oral. Para tanto, discute-se o que é entoacdo e abordagens de analise desse elemento prosodico
em duas vertentes principais: abordagem sistémico-funcional ¢ abordagem da Fonologia
Entoacional Autossegmental-Métrica. Também ¢ realizada uma discussdo tedrica da relacao
entre a entoagdo e o ensino de portugués, a partir do estudo de documentos de cunho oficial,
como os PCN e o PNLD, além de literatura especializada na area. Diante das fungdes
linguisticas da entoagao, faz-se necessario desenvolver mais estudos que problematizem a
relacdo entre a descri¢do ¢ o ensino da variagdo melddica da fala e sistematizem o tratamento
pedagogico a ser dado ao tema.
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Intonation and language teaching

Abstract

This paper aims to discuss the role of intonation in teaching of Portuguese as a first language,
considering the role of this prosodic aspect in meaning production in oral texts. First of all, the
term intonation is discussed together with two different analytical approaches to study this
prosodic element: Systemic Functional Theory (SFS) and Intonational Phonology. Besides that,
the relationship between intonation and the teaching of Portuguese is discussed, as regards the
guidelines proposed in official documents, and specialized literature. In face of the linguistic
functions of intonation, there is a demand for more studies that consider the relationship between
description and speech melodic variations and its teaching, as well as foundations for the design
of systematic and pedagogical treatment of intonation.
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Introducao

O presente artigo tem por objetivo fazer uma discussdo tedrica sobre o papel do
elemento prosodico da entoacdo no ensino de lingua portuguesa como lingua materna.
Quando se considera a modalidade oral no ensino de lingua portuguesa no ensino regular
brasileiro, pouco ainda se vé sobre questfes linguisticas da entoacdo e como ela pode ser
trabalhada com os alunos com vistas a contribuir para uma maior desenvoltura na
comunicacao oral, especialmente em ambientes formais (cf. BRASIL, 2013). Nesse sentido,
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0 presente trabalho pretende apresentar o que é a entoacao, quais fatores influenciam o seu
funcionamento linguistico e como o estudo sistematico desse elemento prosddico pode
contribuir para o ensino de lingua portuguesa no Brasil como lingua materna®.

Este trabalho surge de uma proposta mais ampla de analisar o papel da prosddia no
ensino de portugués como lingua materna. A partir dessa proposta, foi eleita a entoagdo como
um primeiro elemento a ser analisado, em especial, devido a confusdo em que se encontram
os dois termos “prosddia” e “entoagdo” em manuais didaticos ao longo dos tempos. Neste
texto, a prosddia engloba aspectos linguisticos que sdo de esfera suprassegmental, como o
ritmo, o acento, a velocidade de fala, etc. A entoacdo se restringe a variagdo melddica da fala.
Vale ressaltar que um estudo da variacdo melddica invariavelmente considera outros aspectos
prosodicos, devido a natureza do elemento linguistico analisado, mas é importante fazer a
distincdo entre 0 que se relaciona mais especificamente as variagdes entoacionais e a outros
aspectos prosodicos.

No tocante ao ensino, é importante ressaltar a ainda auséncia de atividades ou pouca
sistematizacdo e orientacdo didatica para o desenvolvimento de competéncia oral no ensino
de lingua portuguesa em manuais didaticos (BRASIL, 2013, p. 27).

Para realizar a discussdo tedrica proposta neste artigo, primeiramente apresentamos a
entoacdo e sua caracterizacdo linguistica; em seguida, observamos a presenga/auséncia da
oralidade em documentos oficiais de orientacdo do ensino de lingua portuguesa e em materiais
didaticos para o ensino de portugués nas series finais do Ensino Fundamental.

Entoacdo: objeto e abordagens de analise linguistica

O estudo de aspectos prosodicos das linguas aguca o interesse de filblogos desde o
século XIX, mas ja no inicio dos estudos linguisticos, século XX, a prosddia torna-se parte
integrante desta ciéncia (LEHISTE, 1970, p. 1). A prosodia engloba os elementos
considerados acima dos segmentais, como a entoacdo, o ritmo, a velocidade de fala, o
acento, dentre outros.

A entoacdo, especificamente, refere-se a variagdo melodica da fala. Em termos
acusticos, a entoacdo é medida em Hertz (Hz) e seu correlato acUstico é a frequéncia
fundamental (FO). O correlato perceptivo da entoacdo é o pitch ou altura melddica, que
marca 0 que é percebido linguisticamente em um ambiente com ruido (para mais detalhes
sobre 0s correlatos acustico e perceptivo da entoacédo, ver: LADEFOGED, 2006; LAVER,
1994; LEHISTE, 1970).

Os estudos descritivos da entoagdo a descrevem de duas formas distintas: ou como
contornos entoacionais, ou como eventos discretos de variacao de altura melodica. A primeira
acep¢do segue a corrente britanica de andlise da entoagdo com expoentes como Palmer
(1922), Bolinger (1958), O’Connor e Arnold (1961), Halliday (1970) e Couper-Kuhlen

! Consideramos, para a discussdo neste artigo, o ensino de lingua portuguesa como lingua materna no
Brasil. Salientamos a importancia de estudos no ensino de lingua portuguesa como lingua estrangeira,
assimcomo segunda lingua no Brasil.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sdo Paulo, 45 (2): p. 452-462, 2016 453



(1986). Ja a segunda acepcédo segue a concepgdo de tedricos americanos, como Pike (1945),
Liberman (1975), Pierrehumbert (1980) e Ladd (2008)>.

As propostas da corrente britanica ttm em comum descrever a entoagao a partir de
contornos entoacionais. Elas surgiram da necessidade de se estudar a entoacdo com vistas ao
ensino da lingua inglesa para falantes estrangeiros, especialmente os trabalhos de O’Connor e
Armold (1961) e de Halliday (1970). A perspectiva sistémico-funcional de Halliday (1970)
embasa estudos atualmente e sua correspondéncia com a graméatica da lingua inglesa foi
recentemente discutida na publicacdo de Halliday e Greaves (2008): Intonation and the
gramar of English.

A perspectiva de Halliday (20053, p. 247) apresenta trés pontos principais: tonicidade,
tonalidade e tom. A tonicidade se refere a posicdo da silaba tonica e aos pés, sendo que
apenas uma silaba tonica proeminente pode estar presente em cada unidade tonal, chamada
de grupo tonal. A tonalidade tem a ver justamente com a dimensao da unidade em que ocorre
0 evento tonal, marcando o inicio e o fim do grupo tonal, a unidade de analise. Por fim, o tom
refere-se aos contornos entoacionais distintivos da lingua.

Halliday (2005, p. 245) apresenta um conjunto de cinco tons primarios simples e dois
compostos para a andlise da lingua inglesa, como demonstra 0 Quadro 1:

Quadro 1. Sistema de tons primérios simples e secundarios para o Inglés.

Tom | Movimento ténico Tendéncia de término do movimento
1 descendente Baixo
2 ascendente Alto
descendente-ascendente
3 ascendente Médio
4 (ascendente)-descendente-ascendente Médio
5 (descendente)-ascendente-descendente Baixo
13 tom 1 mais o tom 3 Médio
53 tom5 mais 0 tom 3 Médio

Fonte: Cordula (2013, p. 34 adaptado de HALLIDAY, 2005, p. 245)

O conjunto de tons distintivos é produtivo, pois para cada tom é possivel relacionar
diferentes informacdes gramaticais e semanticas. Além disso, 0 uso de um tom nédo
convencional para determinada funcéo sintatica pode fornecer informacgdes sobre a atitude do
falante perante o conteldo da proposicdo ou perante o ouvinte (HALLIDAY; GREAVES,
2008, p. 49-50).

Outra abordagem para a descri¢do da entoacdo é baseada em eventos discretos. Pike
(1945) considera quatro tons distintos linguisticamente: extremamente alto, alto, médio e
baixo, que sdo numerados de 1 a 4, respectivamente. A notacdo proposta inclui informagdes
sobre pausa, acento e ritmo. Os sentidos expressos pelos tons sdo relacionados a atitude dos
falantes (cf. PIKE, 1945, p. 24).

2 A primeira edicéo deste livro foi publicada em 1996.
3 Este artigo foi publicado pela primeira vez em 1963.
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Atualmente, a Fonologia Entoacional Autossegmental-Métrica (LADD, 2008) utiliza
também os eventos tonais discretos como unidade de descricdo, a saber: H (high) e L (low).
Os tons também sdo marcados de acordo com sua posicao no alinhamento do texto: acentos
tonais (H* e L*), acentos frasais (H e L) e acentos de fronteira (H% e L%), porém a
distribuicdo em apenas dois tons é inovadora e produtiva (cf. PIERREHUMBERT, 1980). A
perspectiva gerativista de analise da Fonologia Entoacional Autossegmental-Métrica
estabelece unidades de andlise em busca de se relacionar os dominios prosodicos
hierarquicamente, com vistas a contribuir para a descricdo da gramatica da lingua. Nesse
sentido, as funcdes sintaticas, semanticas e pragmaticas da entoacdo ndo sdo objeto desta
perspectiva tedrica.

Observando os dois modelos de andlise da entoacédo apresentados, fica a questéo de
qual deles é o mais adequado para a situacdo de ensino de lingua, tema deste trabalho.
Cordula (2013, p. 270-271), ao realizar um estudo comparativo da entoacdo em Portugués
Brasileiro e Inglés Norte-americano por meio das duas abordagens apresentadas: abordagem
sistémico-funcional e Fonologia Entoacional Autossegmental-Métrica, ressalta que as duas
apresentam aparato tedrico para uma discussdo dos sentidos produzidos pela entoacao,
porém destaca:

Em resumo, cada teoria, de acordo com a concepcéo de lingua que a embasa, fornece
informacdes que mais correspondem a sua proposta metodolégica. Assim, a abordagem
sistémico-funcional é mais voltada para a relagdo entre escolhas de varia¢do melodica e
suas funcBes na gramatica da lingua (sejam elas funcBes sintaticas ou funges
semantico-pragmaticas) e a Fonologia Entoacional AM oferece mais evidéncias sobre a
estrutura interna dos fendbmenos fonoldgicos.

Dessa forma, estudos via uma abordagem sistémico-funcional da entoagdo podem
contribuir mais rapidamente para se estabelecer as relagdes entre o elemento prosodico da
entoacdo e suas funcOes sintaticas, semanticas e pragmaticas. A seguir, discutimos algumas
descrices sobre a entoagdo no Portugués Brasileiro, de acordo com a Proposta de Halliday
(2005)*,

Cagliari (1992) faz consideracGes sobre os elementos prosddicos e suas funcoes
linguisticas. Para tanto, lista os seguintes elementos prosodicos: tons, entoacdo, tessitura,
duracdo, moras, pausas, tempo, acento, ritmo, volume, registro e qualidade de voz (para uma
descricdo detalhada dos elementos prosodicos, ver MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI,
2006). As funcbes linguisticas analisadas séo: fonologica, morfologica, sintatica, discursiva,
dialogica, semantica, pragmética, identificacdo do falante ou da lingua, reestruturacdo da
producdo da fala e fonética. Para 0 autor, a entoacdo exerce as seguintes fungdes: sintatica
(categorias e funcGes), semantica (conotagdes e subentendidos) e pragmatica (atitudes do
falante) (CAGLIARI, 1992, p. 149).

Considerando, entdo, as fungbes da entoacdo na produgdo textual, nota-se a
importancia de se apreender seus usos e conhecer as op¢des de uso disponiveis aos falantes:

4 Para uma breve revisdo de descricdes recentes do Portugués Brasileiro, de acordo comas propostas da
Fonologia Entoacional Autossegmental-Métrica e da Fonologia Prosddica, ver Cérdula (2013, p. 65-78).
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Dados os contextos linguisticos e de uso da linguagem, é relativamente facil prever o
valor linguistico dos elementos suprassegmentais prosodicos envolvidos na fala real.
Porém, ao organizar o que vai falar, o falante tem diante de si, em geral, varias opcdes
para realizar através destes elementos determinado efeito semantico. Mas também é
verdade que ha restricdes: nem tudo serve para tudo [...]. Na verdade, tém-se muito
mais restricGes do que liberdade de escolha (CAGLIARI, 1992, p. 149).

Dessa forma, podemos concluir que determinada entoacdo aplicada a fala explicita
determinadas fungdes linguisticas desempenhadas por esse elemento prosddico em
determinado contexto de uso e, devido a produtividade linguistica, os padrfes entoacionais
podem produzir diferentes sentidos em diferentes contextos. Dai a importancia de se incluir o
estudo sistematico desse aspecto prosddico ao ensino de lingua. Manuais de lingua estrangeira
frequentemente apresentam estudos e praticas sistematicas sobre a entoacdo, tanto para a
prética de questdes sintaticas (declarativas X interrogativas), quanto de funcdes seméanticas e
pragmaticas (polidez, ironia, incerteza, etc.).

Cagliari (2007°, p. 180-184) apresenta algumas funcdes da entoacdo para o
portugués brasileiro, listando cerca de 40 exemplos com diferentes nuances de significados.
Apesar de todos os falantes terem acesso a essas informacdes como usuarios da lingua, a
vivéncia em determinados contextos de uso (alguns espacos publicos e formais ndo diarios) e
a pratica ndo voluntaria (um contexto formal pode causar desconforto e insegurangca na
producdo linguistica, produzindo enunciados mal formados seméntica e pragmaticamente)
podem produzir nuances de sentido ndo adequados, por isso a importancia da entoacdo no
ensino de lingua materna. A guisa de exemplo, podemos dizer que uma fala sem grande
variacdo melodica em uma entrevista de emprego pode soar como se o falante ndo tenha
dominio sobre o que esta dizendo, o que pode levar o entrevistador a impressao de que o
falante possui pouca articulacdo e dificuldade de comunicacdo; ou, outro exemplo, uma
alteracdo de tom crescente de forma rapida e abrupta em um momento de tomada de turno
pode soar grosseiro e indelicado; ainda um contorno entoacional crescente-decrescente-
crescente versus um crescente-decrescente apontam a diferengca entre uma suplica e uma
ordem.

Nesta secdo, apresentamos o0 objeto de estudo deste trabalho, a entoacéo, e algumas
abordagens de analise desse elemento prosddico. A partir das observacgdes feitas, nota-se
que uma abordagem em que a entoacdo faz parte da gramatica da lingua em sua relacdo com
outras esferas, sintaticas, semanticas e pragmaticas — abordagem sistémico-funcional — pode
contribuir melhor para um entendimento de contornos entoacionais significativos e suas
fungbes na producdo de sentidos no texto oral. Desse modo, defendemos que se deva
conferir espaco ao estudo da entoacdo no ensino de lingua materna. Na proxima secéo,
discutiremos alguns documentos e literatura especializada sobre o ensino da oralidade em
lingua portuguesa para tracar uma relacdo entre a entoacdo e o ensino de portugués como
lingua materna.

% Esta obra é a tese de livre docéncia do autor, publicada em 1982.
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Entoacao e ensino de lingua portuguesa

Apos a descricdo da entoacdo e das diferentes formas de abordagem de analise desse
elemento linguistico, é necessario falar sobre o papel desse elemento, como um aspecto da
oralidade, no ensino de lingua materna. Para tanto, nesta se¢éo, faremos uma discussao sobre
a oralidade no ensino de lingua materna a partir da discussdo de alguns documentos oficiais:
PCN (BRASIL, 1998) e PNLD (BRASIL, 2013) e de literatura especializada na area.

Considerando os Parametros Curriculares Nacionais como documentos oficiais
orientadores do trabalho docente, é importante verificar como a oralidade e, em especial, a
entoacdo € considerada dentro de um plano de ensino de lingua materna no ensino
fundamental. A seguir, apontamos 0s aspectos considerados pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de lingua portuguesa para os terceiros e quarto ciclos do ensino
fundamental.

Os PCN (BRASIL, 1998), além de outros temas, discorrem sobre os contetdos e
sobre os principios e orientacdes para as praticas de escuta e de producdo de textos orais.
Quando descreve o texto oral, 0 documento reconhece o ja desenvolvimento do aluno nessa
modalidade da lingua em seu uso diério e a presenca constante da mesma na sala de aula,
porém destaca que apenas a interlocucdo em sala de aula ndo é o suficiente para desenvolver
habilidades importantes para a vida do aluno em situagcdes publicas:

No entanto, nas inimeras situagfes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os alunos serdo avaliados (em
outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a uma
abordagem instrumental é insuficiente [...] (BRASIL, 1998, p. 25).

Além disso, o documento ressalta;

Dessa forma, cabe a escola ensinar o0 aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacBes publicas: realizagdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situacBes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala,
tomado como mais apropriado para todas as situagGes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

Com rela¢do ao contetdo, na produgdo de géneros orais, o0s PCN (BRASIL, 1998,
p. 58) incluem os recursos prosddicos como recursos técnicos para a apropriacdo e uso mais
consciente e voluntario dos alunos, juntamente com recursos gestuais, semanticos e
pragmaticos. Assim, valorizam a instrumentalizacdo do aluno para melhorar seu desempenho
em diversas interagdes orais publicas formais e ndo formais.

Sobre o tratamento didatico dos conteidos, os PCN propdem a construcdo de um
corpus de textos orais com fungcdo modelizadora tanto para as atividades de escuta quanto de
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producdo oral. Além disso, sugere algumas atividades a serem realizadas com o intuito de
promover a capacidade de preparacao prévia e correcao simultanea da fala.

A entoacdo, especificamente, aparece implicitamente como ‘“uso da linguagem
caracteristico do género” nas sugestdes de atividade de escuta de texto oral. Na secéo de
producéo do texto oral, a entoacdo aparece explicitamente somente COmo um recurso para
leitura dramética. Nesta secdo, 0 termo entoacdo aparece usado como prosodia, pois
funciona como um termo amplo para indicar outras caracteristicas da fala, como vemos na
citacdo: “representacdo de textos teatrais ou de adaptacOes de outros géneros, permitindo
explorar, entre outros aspectos, o plano expressivo da propria entoacdo: tom de voz, ritmo,
aceleracao, timbre” (BRASIL, 1998, p. 75, grifo nosso).

Nos Guias do Programa Nacional do Livro Didatico, em que o tratamento didatico
dado aos contetdos previstos nos PCN ¢é legitimado por meio de uma matriz de principios e
critérios de avaliacdo, ha a resenha das colecdes selecionadas para envio gratuito as escolas
que fazem parte do Programa. Com rela¢do ao Guia de lingua portuguesa (BRASIL, 2013)
para 0 ensino nos quatros anos finais do Ensino Fundamental, o Guia apresenta os parametros
gerais de participacdo das colecdes no Programa, incluindo as regras de excluséo, e também
0s parametros especificos da area de ensino.

O Guia do livro didatico — PNLD 2014 (BRASIL, 2013) apresenta seis eixos
principais de andlise, a saber: a) leitura, que inclui o conjunto de textos das colecdes e as
atividades de exploracdo dos textos; b) producdo de texto, atividades que visem o
desenvolvimento da proficiéncia escrita; ¢) oralidade, que inclui a interagdo oral professor-
aluno, a relacdo com os sistemas de escrita e 0 uso publico e formal da linguagem oral; d)
conhecimentos linguisticos, em que se priorizam atividades que levem a reflexdo sobre a lingua
e a analise sobre os fatos da lingua; e) manual do professor, em que se avalia a adequacao
dos volumes com relacdo a linha pedagogica declarada e f) DVDs, que se referem ao projeto
multimidia das coleces.

No documento citado, foram selecionadas 12 cole¢Ges para 0 uso nos anos finais do
ensino fundamental. Na sintese do resultado de analise das mesmas, a oralidade figura como o
eixo de ensino menos explorado:

Em relacdo aos demais eixos de ensino, o da oralidade ainda é o menos explorado, o
que as vezes provoca algum desequilibrio da proposta pedagogica. Entretanto, assim
como no Guia de 2011, todas as cole¢des tomam a oralidade como objeto de ensino-
aprendizagem, ndo se restringindo a diferentes formas de mobilizd-la como atividade
meio no trabalho com outros conteudos. A articulagdo com a leitura estd fortemente
presente em propostas de encenagéo, declamacéo, oralizacao de texto escrito, etc. Mas
nenhuma das cole¢des se restringe a esse tipo de abordagem; além disso, ha orientagdes
especificas para esses usos da linguagem oral. Além do mais, géneros orais publicos
e/ou tipicamente escolares, como o debate, a entrevista, a exposicdo oral, etc., sdo
abordados em atividades que se organizam em sequéncias didaticas destinadas a
explorar mais ou menos sistematicamente diferentes aspectos da producdo oral. A
escuta atenta e critica ainda é pouco explorada (BRASIL, 2013, p. 27, grifo do autor).
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Observando as resenhas das 12 colecOes selecionadas, notam-se diferengas de
tratamento em cada uma delas. Em apenas sete das colecdes avaliadas, ha a mencdo a
elementos e recursos linguisticos especificos da oralidade, em seis delas, a entoacdo ou o tom
de voz aparecem como um recurso expressivo. O uso de material multimidia também é pouco
utilizado com fungdo modalizadora de géneros orais formais, mas trés colecdes oferecem o
recurso aos professores. Finalmente, ha cole¢des que, segundo o Guia (BRASIL, 2013, p.
59-119), além de a oralidade ser pouco explorada em relacdo a outros eixos de ensino, ela
também carece de atencdo tedrica e pedagdgica. Em cinco dos livros analisados, ha o
comentério de que cabe ao professor ampliar o trabalho no eixo da oralidade, seja por haver
poucas atividades sistematizadas, seja por falta de orientacdo suficiente no livro do aluno para
propiciar o desenvolvimento de proficiéncia oral.

Com relacdo a andlise de materiais didaticos de lingua portuguesa e oralidade, €
importante citar Marcuschi (2005) que, em consonancia ao que ja discutimos até o presente
momento, destaca a auséncia da oralidade nos materiais didaticos. O autor apresenta a visao
de lingua e de fala veiculada pelos materiais didaticos em geral e aponta para a necessidade
de os materiais didaticos trabalharem com a oralidade de forma que os alunos possam usufruir
dos recursos linguisticos disponiveis de maneira apropriada e produtiva. O autor apresenta
algumas das razles para se ensinar oralidade: tratamento da variagdo, analise de niveis de
lingua, relacdo integrada com a escrita, contribuicdo da fala na formacdo cultural e na
preservacdo de tradicdes ndo escritas (MARCUSCHI, 2005, p. 24-25).

Ao considerar 0s avangos teoricos na area do estudo do fenémeno oral, discorrendo
sobre o0 ensino da oralidade, o teorico afirma:

E importante ter em mente que o ensino de lingua na escola n&o visa a formar linguistas
ou gramaticos e muito menos analistas da fala, analistas de texto ou da conversagéo.
Tudo se resume a este objetivo: ensinar 0s alunos a perceberem a riqueza que
envolve o uso efetivo da lingua como um patriménio maior do qual ndo podemos
abrir mdo. Pois, se ha um estudo que vale a pena no ensino basico é o estudo da lingua
e suas possibilidades. A lingua serd a grande ferramenta diaria da qual ninguém podera
abdicar durante toda sua vida, venha ele a fazer seja la o que for. (MARCUSCHI, 2005,
p. 32, grifo do autor).

Apos as consideracbes sobre a oralidade nos documentos oficiais € no material
didatico, convém frisar o papel da entoacdo no ensino de lingua materna. No final desta
secdo, elencamos, portanto, alguns pontos a serem analisados e pesquisados em futuros
trabalhos para que se dé a efetiva relevancia a entoacdo como um elemento da oralidade que
pode ser trabalhado nos anos finais do ensino fundamental.

Partindo-se da seguinte questdo: se o0 aluno ja sabe falar, qual ¢ a contribuicdo do
estudo da entoacdo no ensino de lingua portuguesa como lingua materna? Considerando o
quadro tedrico linguistico de analise da entoacdo e a relevancia de se estudar a modalidade
oral da lingua, destacamos que:

- 0 aluno adquire mais competéncia no uso do recurso linguistico da entoacéo ao ser
exposto a seus usos e fungdes;
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- 0 aluno pode fazer uso consciente de alguns recursos linguisticos especificos da
modalidade oral da lingua;

- 0 aluno apreende e compreende a riqueza da variacdo da entoacdo com diversos
propdsitos em cada situacao;

- amplia-se a capacidade de o aluno reconhecer intengdes do autor de textos orais,
por ser a entoacdo um dos elementos que possui, além da funcao sintatica, funcbes seméantica
e pragmatica.

Assim, é preciso olhar atentamente para os materiais didaticos disponiveis e analisa-los
com o intuito de aprimorar o tratamento dado & oralidade. E preciso ainda, diante do exposto
neste artigo, levantar elementos a serem desenvolvidos em sala de aula e, principalmente,
propor atividades didaticas que propiciem o desenvolvimento da capacidade linguistica dos
alunos na apropriagdo de recursos linguisticos, como a entoagdo, para uso em diversas
situacdes publicas e formais orais, nas quais um resultado positivo é dependente de
desenvoltura linguistica, tanto quanto a organizacdo da informacédo, a forma de exposicdo, as
estratégias de argumentacao quanto a avaliagdo no uso dialetal e na adequacéo do registro.

Consideracoes finais

Neste artigo, a partir de uma leitura mais ampla da oralidade no ensino de lingua,
propusemos Verificar como a entoacdo pode contribuir para a formacéo linguistica do aluno
das séries finais do ensino fundamental. Vérias fungdes da entoagdo foram elencadas e foi
possivel notar que o conhecimento do recurso expressivo da entoacdo pode beneficiar o
aluno em suas interagOes verbais orais em variadas situagdes de uso.

A constatacdo da necessidade de se abranger o estudo da lingua na sua modalidade
oral no ensino fundamental de forma sistematizada é um passo inicial para o desenvolvimento
de descricbes de géneros orais e de desenhos de atividades didaticas sistematizadas que
considerem a modalidade oral em sua estrutura e funcionamento Unico e ndo como uma
modalidade a ser representada pela escrita. Dessa forma, o estudo de aspectos linguisticos
inerentes a oralidade, como a entoacdo e outros aspectos prosddicos é necessario,
juntamente, com o reconhecimento do funcionamento diversificado de outros aspectos
linguisticos nas modalidades oral e escrita da lingua, como elementos coesivos e
argumentativos.

Vale ressaltar ainda que o foco nas atividades para a apropria¢do da entoacéo na sua
diversidade ndo é o de ensinar o aluno a falar, mas de instrumentalizd-lo para usos
apropriados e adequados a situagbes em que o texto oral é requerido para que o aluno tenha
ampla oportunidade de expressao. Diante disso, ha a necessidade de se desenhar atividades
didaticas para o desenvolvimento de habilidades orais ao falante de lingua materna em
contextos em que o aluno ndo estd acostumado na sua vida didria, contextos estes cuja
performance linguistica do individuo afeta diretamente os resultados alcangados: entrevista de
emprego, exposicdes orais (briefing/vendas), etc.
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Sendo assim, é essencial que se desenvolvam mais estudos sobre o ensino de
caracteristicas entoacionais do portugués na sala de aula, com vistas a aprimorar 0s usos, em
diferentes registros, da lingua portuguesa em sua modalidade oral.
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