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Abstract: In this paper, dedicated to Professor Jodo Wanderley Geraldi, after thirty years of
publishing O texto na sala de aula [The text in the classroom] (1984), we seek to reflect on
the current state of the Portuguese language teaching in Brazil, especially in regard to the text
teaching learning process, considering, hypothetically, that this process is on the threshold be-
tween a traditional “typological” and a contemporary “generic” concepts. Evidence that border
place, borderline or even contradictory can be found in textbooks, language-teaching practices,
proposals for textual production and, ultimately, in texts produced by students. We analyze, in
this paper, the writing proposed of Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), such as a border
and contradictory places.
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Resumo: Neste trabalho, dedicado ao Professor Jodo Wanderley Geraldi, em homenagem aos
trinta anos de publicacdo de O texto na sala de aula (1984), procuramos refletir sobre o atual
estado do ensino de lingua portuguesa no Brasil, especialmente no que diz respeito ao processo
ensino-aprendizagem do texto, considerando, por hipdtese, que esse processo se encontra no li-
miar entre uma concepg¢ao tradicional “tipoldgica” e uma concepg¢ao contemporanea “genérica’.
Indicios desse lugar fronteirigo, limitrofe ou mesmo contraditério podem ser encontrados em
materiais didaticos, praticas linguistico-pedagogicas, propostas de producao textual e, no limite,
em textos produzidos por estudantes. Analisamos, neste artigo, a proposta de redacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), como um desses lugares fronteiricos e contraditorios.
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Introducao

Desde 2006, desenvolvemos na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
junto ao Departamento de Linguas e Letras (DLL) e ao Programa de P6s-Graduagdo em
Linguistica (PPGEL), um projeto de pesquisa cujo foco principal tem sido a relagdo entre
subjetividade e géneros discursivos, especialmente, mas ndo s6, em contextos de letra-
mento escolar.

O objetivo geral do projeto € investigar como enunciados pertencentes a géne-
ros do discurso dissertativo-argumentativo t€ém sido trabalhados na esfera escolar, em
didlogo com outras esferas sociais, e se questdes relacionadas a subjetividade, estilo e
autoria tém se tornado objeto de ensino em relagdo a esses géneros do discurso. Tal ob-
jetivo € buscado a partir da teoria bakhtiniana da linguagem, de sua metodologia dialo-
gica (BAKHTIN, 2003; 2010a; 2010b; AMORIM, 2001; GRILLO, 2003a; 2003b; 2006;
MIOTELLO; 2011), e, também, de um corpus de enunciados constitutivos do contexto
de interacgdo escolar.
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Essas questOes se fazem pertinentes na atualidade tendo-se em conta, principal-
mente, as mudancgas propostas para o ensino de lingua portuguesa nos ultimos anos. Se
considerarmos as criticas levantadas pela linguistica, desde os anos 1960, essa discussao
chega a quase cinquenta anos (ver DI PIETRI, 2003, a esse respeito).

Um dos marcos dessas reflexdes, como bem nos lembra Rojo (2010), € o trabalho
de Geraldi, O texto na sala de aula, de 1984, completando, em 2014, 30 anos de publi-
cacdo. Suas ideias antecederam, também, em mais de dez anos, as reflexdes e propostas
apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. Uma tenta-
tiva regional de implementagdo dessas “novas” ideias em relacdo ao ensino de lingua por-
tuguesa se deu no Estado de Sao Paulo, em meados dos anos 1980, através da Secretaria
Estadual de Educacao, sob o comando do educador Paulo Freire, com participacao ativa,
também, do Professor Geraldi (ver, ainda, DI PIETRI, 2003, a esse respeito).

Neste trabalho, dedicado ao Professor Jodo Wanderley Geraldi, em homenagem
aos trinta anos de publicagdo de O texto na sala de aula, procuramos refletir sobre o atual
estado do ensino de lingua portuguesa no Brasil, especialmente no que diz respeito ao
processo ensino-aprendizagem do texto, considerando, por hipotese, que esse processo se
encontra no limiar entre uma concepcao tradicional “tipoldgica” e uma concepgao con-
temporanea “genérica”. Indicios desse lugar fronteiri¢o, limitrofe ou mesmo contradito-
rio podem ser encontrados em materiais didaticos, praticas linguistico-pedagogicas, pro-
postas de producao textual e, no limite, em textos produzidos por estudantes. Analisamos,
neste artigo, dados relativos a proposta de redagao do Enem, o Exame Nacional do Ensino
Médio, utilizado total ou parcialmente como pré-requisito para ingressos na maioria das
universidades brasileiras na atualidade. A prova de redagdao do Enem parece representar
um desses lugares fronteiri¢os e, a0 mesmo tempo, contraditorios em relacao as concep-
¢oes de texto existentes no momento.

Voltando um pouquinho no tempo...

Em uma perspectiva socio-historica, o estabelecimento da nogdo de texto, de for-
ma mais geral, como analisa, por exemplo, Morrison (1996), nos remete, certamente, a
antiguidade classica, mas tem na idade média e, principalmente, na idade moderna, sua
consolidagdo e institucionalizagdo. Esse processo estaria relacionado a elaboragao e orga-
nizac¢ao do conhecimento, tendo em vista as mudangas historicas e sociais realizadas ao
longo desses periodos, o que teria levado ao estabelecimento da propria nocao de texto,
enquanto produto da cultura escrita moderna.

Nos séculos XII e XIII, a exegese académica instituida pela Escolastica propor-
cionara a necessidade de aprimoramento da apresentagdo textual em sua modalidade es-
crita. Isso teria se dado, segundo Morrison (1996), particularmente em relagdo ao uso
gramatical e a organizacdo estrutural. Para ele, “a escrita cria frases com estruturas mais
elaboradas” e impde limites especiais, que estdo fora do desenvolvimento formal da pro-
pria lingua. Esses limites possuem componentes estruturais que provém das convengdes
sociais,' as unicas a darem origem a uma logica interna do texto (MORRISON, 1996).

' A esse respeito, sugerimos leituras relacionadas a cultura escrita e aspectos sociais e historicos das pra-
ticas de letramento, como Gnerre (1991), Soares (1998), Kleiman (1995), Rojo (2010), entre outros.
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Assim, no mundo moderno, a apresentacdo do conhecimento sob o formato do
texto escrito e, também, do livro teria proporcionado o desenvolvimento pedagogico da
argumentacao, com €nfase no aspecto inteligivel do texto para tornar o conhecimento
mais acessivel. Torna-se, desse modo, possivel uma sequenciacao (um “/ayout) do co-
nhecimento, através de paginas, paragrafos, capitulos, topicos, por um lado, no caso do
livro, e introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, por outro, no caso do texto, produzin-
do, assim, um efeito de maior clareza, coeréncia e objetividade na apreensao da argumen-
tacao textual.

A organizagdo textual ¢, em boa parte, uma fungdo da relacdo entre o pensamento e a
estrutura do texto. A estrutura do pensamento €, assim, reproduzida na apresentagio fi-
sica da pagina, em que o raciocinio e o texto se unem para produzir efeitos conceituais.
(MORRISON, 1996, p. 174)

A partir, portanto, dessas praticas discursivas (e letradas) de padronizagao e esta-
bilidade textuais, a principio para fins de exegese académica, a modernidade concebera
o0 texto expositivo (dissertativo) como a forma de composicao usual das academias e das
ciéncias, em especial.

Com a aceitagdo de métodos racionais como forma de organizacdo dos textos, os codices
latinos dos séculos IV e V alteraram o critério historico de aculturamento: a regra nio era
a ordem alfabética como objetivo nico, mas a textualidade como meio de se classificar
um material herdado do passado. (MORRISON, 1996, p. 183)

Considerando-se, devidamente, todo o longo percurso sécio-historico de desen-
volvimento da nog¢do de texto, no interior de uma cultura letrada, como propde a analise
de Morrison (1996), postulamos a hipdtese de inser¢ao da “dissertacao” ou “redacao dis-
sertativa” nessa cadeia socio-historica. Esse género — assim o interpretamos — € discur-
sivamente constituido por uma modernidade,> segundo a qual a transformagao textual do
conhecimento, na modalidade escrita, particularmente (mas ndo apenas), deve ser realiza-
da a partir de critérios objetivos, como clareza, precisao, neutralidade e logicidade.

O estabelecimento da dissertacdo escolar como modelo textual de
racionalidade

Com base em Chartier (2007), podemos argumentar que esses pressupostos “mo-
dernos”, apontados anteriormente, foram incorporados ao ensino do texto especialmente
nos séculos XVIII e XIX, quando praticas de redagdo ou composi¢do literaria se estabe-
leceram nos meios escolares/académicos.

Segundo Chartier (2007), na Franca, a génese da atividade escolar de redacao, em
especial a dissertacdo, se encontra justamente no final do século XIX, quando exercicios
medievais de reproducdo de modelos textuais classicos (greco-latinos), no interior de
uma concepgao retorica de linguagem, predominavam.

Uma perspectiva filoldgica, epistemologicamente forte em meados do século
XIX, dividiria os géneros retdricos e poéticos em trés grandes tipos: narragao, descrigdo e

2 Aesse respeito, ver Santos (2010).
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dissertagdo. Por sua vez, o século XX, com o advento das correntes estruturalistas ¢ for-
malistas, aprofundaria essa divisdo ao se dedicar a analise dessas tipologias em macroes-
truturas textuais, culminando no que ficou conhecido, principalmente nos anos setenta
daquele século como “Gramaticas de Texto”. O funcionalismo do final do século XX,
operando sob a égide das “fung¢des textuais” e das “fungdes argumentativas”, continuaria
trabalhando com a mesma taxonomia tripartite — narracao, descri¢ao e dissertagdo, as
vezes argumentagao.

No Brasil, segundo Gouveia (apud CHARTIER, 2007), a historia ndo teria sido
muito diferente, mesmo porque, até¢ ha bem pouco tempo, nosso espelho cultural (incluindo
ai o campo académico pedagogico) foi a Franca. Aqueles exercicios retdricos classicos
dardo lugar a “composicao literaria” (de variados géneros), que, ao longo do século XX,
serd substituida por ou dividird espaco com outras nogdes, como “expressao escrita”,
“redacdo”, e, mais recentemente, por volta dos anos noventa, “producdo de textos”.

Desde o final dos anos 1970, no Brasil, a pratica pedagdgica escolar, principalmente
no ensino médio e, em especial, nas instituicdes particulares, passou a se dedicar, em
boa parte, a formacao de candidatos ao vestibular. Consequentemente, as aulas de lingua
portuguesa se especializaram, no que concerne ao ensino do texto, na preparacao desses
candidatos para as provas de redacdo, o que significava, quase sempre, ensinar as técnicas
de escrita de uma “boa dissertacdo”, tendo como principios basicos coeréncia, clareza e
precisao.

A instituigdo da obrigatoriedade da “prova ou questdo de redagdo em lingua
portuguesa” nos vestibulares brasileiros, no final dos anos setenta do século passado, sera
um grande reforgo para a elei¢do da dissertagdo como a “forma de composi¢ao” ideal
para esses exames, por razoes como as que propdem Soares € Nascimento (1978, p. v),
em seu Técnicas de Redacado.

E que a DISSERTACAO ¢ a forma de REDACAO mais usual. Com mais freqiiéncia ¢ a
forma de REDACAO solicitada as pessoas envolvidas com a producdo de trabalhos es-
colares, com a administrag@o e producdo de pesquisas em Institui¢des que fazem Ciéncia,
com a administragdo ¢ execucdo técnico-burocraticas de servigos ligados a Industria,
Comércio, etc. A prosa dissertativa €, assim, predominante nos textos de trabalhos es-
colares, nos textos de produgdo e divulgagdo cientificas (monografias, ensaios, artigos
e relatorios técnico-cientificos) e nos textos técnicos-administrativos. Raramente ¢ uma
pessoa solicitada a produzir uma descri¢do ou uma narragdo; freqiientemente, ao contra-
rio, ¢ solicitada a produzir uma dissertagdo. [destaques dos autores]

Essa obra, além de ter sido reeditada diversas vezes, desencadeara inimeras ou-
tras, revelando uma concepgao de “texto dissertativo” presente naquele contexto socio-
-historico. Estao muito claras, no prefécio, as bases de sustentagdo da proposta, ancoradas
na Teoria da Comunicacao, de Roman Jakobson (2001), e em uma concepg¢ao cognitivista
de texto, na qual a linguagem ¢ tida como expressao do pensamento.

Fazer uma REDACAO significa construir atos de comunicagio. Em todo ato de comuni-
cacdo existe um emissor, sujeito que possui intengdes e que as coloca em forma de men-
sagem, construidas por um conjunto organizado de sinais chamado codigo, ¢ enderecada
a um recebedor: o leitor. Fazer uma REDACAO ¢ tarefa de producio de mensagens,
concretizadas por um ou mais codigos disponiveis, que materializam diversas intengoes,
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tendo em vista diversos leitores. Neste MANUAL, o objetivo geral e basico ¢: produzir
mensagens, utilizando-se o cddigo lingua. (SOARES; NASCIMENTO, 1978, p. iv)

Tem-se, também, uma visao tipoldgica de texto, tripartindo-o em descri¢ao, nar-
racdo e dissertacdo. Esta ultima estd focada na ideia, diferentemente da narracao, que
coloca em relevo o fato, e da descri¢ao, que se dedica ao objeto. Na dissertacao, “pode-se
ter a inten¢do de considerar, em relevo, uma ideia em torno de fendmenos ou processos,
eventos ou acdes que geram fatos e objetos” (SOARES; NASCIMENTO, 1978, p. iv).

Para os autores:

A idéia pode ser uma comparacao entre fendmenos ou processos, eventos ou agdes, mos-
trando as suas vantagens, desvantagens; ou pode ser o seu histdrico, ressaltando-lhe a
origem, estado atual e futuro; ou pode ser uma critica de seus efeitos, destacando suas
influéncias positivas e negativas, com exemplos que comprovem as criticas feitas. Neste
caso, o contetdo é expresso numa forma de REDACAO chamada DISSERTACAO. Em
resumo, a intengao de quem escreve torna especificos o contetdo e a sua forma de expres-
sd0. Neste MANUAL o objetivo é: escrever intengdes que aparecam, predominantemen-
te, em contetdo e forma de DISSERTACAO. (SOARES; NASCIMENTO, 1978, p. iv)

Neste prefacio, também, ¢ possivel identificar os pressupostos 16gico-racionais
atribuidos a dissertacdo, caracteristica que ira justificar a frequéncia desse tipo de texto
nas propostas de vestibulares e concursos publicos.

A estrutura adotada neste MANUAL [esta-se referindo aqui a estrutura basica da dis-
sertacdo — Introducao, Desenvolvimento e Conclusao] apresenta uma fei¢do logica ri-
gorosa que permite exercitagdo para uma escrita coerente, clara, precisa. (SOARES;
NASCIMENTO, 1978, p. iv)

Tal caracteristica ird justificar, ainda, a pratica pedagdgica voltada para esse tipo
de texto, considerado, dentro dessa perspectiva, superior aos outros dois (descri¢do e nar-
racdo). Em termos curriculares, esse tipo textual ¢ deixado para o final do ensino médio,
ao contrario dos outros dois, frequentemente utilizados no ensino fundamental.’

Ainda hoje, a despeito de os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998) apontarem para um ensino de lingua portuguesa fundado na diversidade textual
e na heterogeneidade discursiva, esses pressupostos tedrico-metodologicos e didatico-
pedagogicos permanecem difundidos, muito fortemente, nos cursos de redacdo, nos
livros didaticos de lingua portuguesa, nas aulas de muitos professores, nao s6 de lingua
portuguesa e redacdo, € em contextos singulares, para os nossos propositos, como ¢ o caso
do Exame Nacional do Ensino Médio, que discutimos a seguir.

O Enem e o retorno a tipologia textual dissertativa

Como dissemos um pouco antes, podemos encontrar os pressupostos de uma con-
cepcao logico-racionalista e tipologica de texto, e de dissertagdo, em contexto escolar

3 Em termos linguisticos, o “Manual”, como os proprios autores o denominam, segue uma metodologia
fundamentalmente estruturalista, assentada na hipotese geral de que “o processo de escrever” significa
“articulagdo de um conjunto de paragrafos” (SOARES; NASCIMENTO, 1978, p. iv). Os paragrafos,
por sua vez, se realizam como articulagdo de oragdes, que, sdo, enfim, articulagdo de vocabulos.
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e, também, contraditoriamente, segundo nossa opinido, em discursos oficiais, como o
da proposta de redacdo do Enem, o Exame Nacional do Ensino Médio, promovido pelo
Ministério da Educag¢dao (MEC), através do Inep (Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa).

A prova de redacdo exigira de vocé a produg@o de um texto em prosa, do tipo dissertativo-
-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica. Os aspec-
tos a serem avaliados relacionam-se as “competéncias” que devem ter sido desenvolvidas
durante os anos de escolaridade. Nessa redacdo, vocé devera defender uma tese, uma
opinido a respeito do tema proposto, apoiada em argumentos consistentes estruturados
de forma coerente e coesa, de modo a formar uma unidade textual. Seu texto devera ser
redigido de acordo com a modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Por fim, vocé
devera elaborar uma proposta de intervengdo social para o problema apresentado no de-
senvolvimento do texto que respeite os direitos humanos. (BRASIL, 2013, p. 7)

Como o mesmo Estado que estabelece parametros curriculares em que a concep-
¢ao de linguagem predominante, ainda que com ressalvas, privilegia contextos reais de
comunicagdo e, portanto, praticas linguistico-pedagdgicas construidas a partir de uma
nogao discursiva de texto, em conformidade com as orientagdes de Geraldi (1984) uma
década antes, propde uma atividade avaliativa da dimensdao de um Exame Nacional do
Ensino Médio que se funda em uma concepgao exatamente contraria a defendida por ele
mesmo?

Enquanto os PCN de Lingua Portuguesa falam de diversidade de textos e géneros,
orais e escritos, e insistem em uma perspectiva pedagdgica que leve em conta interagdes
reais de comunicagao, a orientacao do Inep/MEC para a prova de redacao do Enem apon-
ta para a direcao contraria, em direcdo a homogeneidade de textos/géneros discursivos e
ao apagamento dos enunciadores e dos elementos mais concretos da situagao enunciativa.

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma coisa para al-
guém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico. Isso significa que
as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um discurso, nao sao aleatorias — ainda que pos-
sam ser inconscientes —, mas decorrentes das condi¢des em que esse discurso € realizado.
Quer dizer: quando se interage verbalmente com alguém, o discurso se organiza a partir
dos conhecimentos que se acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que se
supde serem suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da relagdo de afinidade e
do grau de familiaridade que se tem, da posicdo social e hierarquica que se ocupa em rela-
¢do a ele e vice-versa. Isso tudo pode determinar as escolhas que serdo feitas com relagdo
ao género no qual o discurso se realizard, a selecdo de procedimentos de estruturagao e,
também, a selegdo de recursos lingiiisticos. E evidente que, num processo de interlocu-
¢do, isso nem sempre ocorre de forma deliberada ou de maneira a antecipar-se ao discurso
propriamente. Em geral, ¢ durante o processo de producdo que essas escolhas sdo feitas,
nem sempre (e nem todas) de maneira consciente. (BRASIL, 1998, p. 11)

Tipologia textual: texto dissertativo-argumentativo. Com base na situa¢do problema pro-
posta, o participante deveria expressar sua opinido, ou seja, apresentar uma tese. Para
tal, poderia inspirar-se nos textos motivadores, mas sem copia-los, pois eles devem ser
entendidos como instrumentos de fomento de ideias, para que cada um possa construir
0 seu proprio ponto de vista. Nos paragrafos seguintes, o participante deveria apresentar
argumentos e fatos em defesa de seu ponto de vista, inter-relacionados, com coesdo e
coeréncia. (BRASIL, 2013, p. 25)
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Em cada um dos enunciados acima, dos PCN (BRASIL, 1998) ¢ do Guia de
Redagdao do Enem (BRASIL, 2013), no¢des fundamentais aos estudos de texto e discurso,
e consequentemente ao ensino do texto em sala de aula, sdo tratadas de forma completa-
mente distintas. Uma dessas nogdes ¢ a de situacdo. Nos PCN, essa no¢ao estd associada
diretamente a discurso e historicidade, influéncia indubitavel das teorias enunciativas e
discursivas, como a do circulo de Bakhtin (2003; 2010a; 2010b), refletidas e refratadas
por Geraldi em O texto na sala de aula (1984). Por outro lado, no Guia de Redacdo do
Enem, situagdo refere-se a situagdo-problema, que nada mais ¢ que o chamado “tema da
redacao”, abstraido da realidade, sem um elo enunciativo concreto com um discurso €
uma historicidade.

Desse modo, enquanto a nogao de situa¢do do Guia do Enem se relaciona a nogao
de “tema” do senso comum, a nogao de situacdo dos PCN pode ser relacionada a uma
outra nogao de “tema”, a proposta justamente pelo circulo de Bakhtin, especialmente em
Marxismo e filosofia da linguagem (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2003), no capitulo inti-
tulado “Tema e significa¢ao na lingua”:

O tema da enunciagdo ¢ determinado ndo so6 pelas formas linguisticas que entram na com-
posicdo (as palavras, as formas morfologicas ou sintaticas, os sons, as entoagdes), mas
igualmente pelos elementos ndo verbais da situag@o. Se perdermos de vista os elementos
da situacdo, estaremos tampouco aptos a compreender a enunciagdo como se perdésse-
mos suas palavras mais importantes. O tema da enunciago € concreto, to concreto como
o instante historico ao qual ela pertence. Somente a enunciagdo tomada em toda a sua
amplitude concreta, como fendmeno histdrico, possui um tema. Isto é o que se entende
por tema da enunciagdo. (2003, p. 133-134)

O Guia da Prova de Redagao do Enem se filia, assim, a uma tradi¢ao conceitual
encontrada no livro Técnicas de Redagdo, de Soares e Nascimento (1978). Indicios desse
didlogo enunciativo podem ser encontrados em noc¢des como “prosa dissertativa”, identi-
ficada como um tipo de texto comum tanto no contexto escolar, como em outros contex-
tos, como o comercial, o administrativo e o cientifico, € “coesdo e coeréncia”, principios
de estruturacgdo clara, logica e precisa do texto.

O maior problema, no entanto, nesse tipo de proposta, ¢ sua concepgao de discur-
so e, por consequéncia, de sujeito, que aliam uma perspectiva estruturalista na analise do
texto, ao considerar elementos formais como imprescindiveis para a enunciagdo, € uma
concepedo cognitivista estreita de sujeito, em que nogdes como opinido, tese, argumento
sao mais psicologicas do que sociologicas ou discursivas.

Isso talvez fique mais claro ao analisarmos uma proposta de redacdo do proprio
Enem. Vejamos a seguir.
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partr da leltura dos fexios motivedores seguintes o com baso Nos conhecimentas consinuidos a0 longo de sua
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MOVIMENTO IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI. 3presentando propesta 9o etenencio. que
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dokesa de seu ponto de vsta
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Ainda que preveja um momento da enunciagdo como proposta de intervenc¢ao
em uma problemadtica social relevante, como “o movimento imigratorio para o Brasil no
século XX, os fundamentos epistemoldgicos da proposta de redagdo do Enem ndo se
enquadram naquilo que pesquisadores como Bawarshi e Reiff (2013) denominam “virada
genérica”;

Nos ultimos trinta anos, pesquisadores que atuam em diversas disciplinas ¢ em diversos
contextos revolucionaram a maneira como pensamos os géneros, contestando a ideia de
que os géneros seriam simplesmente categorizacdes de tipos textuais e oferecendo, em
vez disso, uma compreensdo de géneros que liga variedades de textos a variedades de
acdo social. (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 15)

Certamente, ndo seria exagero afirmar que estamos testemunhando uma espécie de ‘vi-
rada genérica’ nos estudos de retorica e escrita, virada que vem embasando diversos as-
pectos dos compromissos da area: do ensino da escrita em varios niveis € contextos ao
estudo da escrita como forma de agdo ideoldgica e participagdo social € a pesquisa sobre
a escrita, a metacognigao e a transferibilidade. (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 19)
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Com o advento do conceito bakhtiniano de géneros do discurso (BAKHTIN,
2010b), a partir, principalmente, do final dos anos 1990 (SCHENEUWLY; DOLZ, 1996;
BRONCKART, 1999; GOMES-SANTOS, 2004; ROJO, 2008), e, consequentemente,
com as tentativas de revisao da concepcao textual tipologica, em que figuravam os textos
narrativos, descritivos e dissertativos, o campo do dissertar passou a ser coberto, no ensino
do texto (leitura e produgdo), por uma série de géneros discursivos, de configuragdes
bastante heterogéneas.

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros existentes,
por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cul-
tura, caracterizados por trés elementos: conteudo tematico, estilo e construgao composi-
cional. Pode-se ainda afirmar que a nogao de géneros refere-se a “familias” de textos que
compartilham algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral
da agdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de litera-
riedade, por exemplo, existindo em niimero quase ilimitado. (BRASIL, 1998, p. 12)

Os enunciados de natureza dissertativo-argumentativa passaram a ser vistos como
pertencentes a géneros variados, realizados em diferentes esferas sociais e discursivas,
mais ou menos proximas: ciéncia, religido, escola, imprensa, trabalho, entre outras. Essa
mudanga de perspectiva colocou em xeque a homogeneidade da tipologia textual disser-
tativa, presente nos programas de ensino de redacdao e nas provas de vestibular desde,
como vimos, 0s anos setenta.

Compreendida como um complexo processo comunicativo e cognitivo, como atividade
discursiva, a pratica de producdo de textos precisa realizar-se num espago em que sejam
consideradas as fungdes e o funcionamento da escrita, bem como as condi¢des nas quais
¢ produzida: para que, para quem, onde e como se escreve. (BRASIL, 1998, p. 44)

Entretanto, a proposta de redacdo do Enem desconsidera completamente a exis-
téncia dessa diversidade de géneros do discurso dissertativo-argumentativo, elegendo um
unico género, a dissertacdo escolar, como modelo balizador da competéncia discursiva
escrita dos estudantes ao final do ensino médio.

Coerentemente, em nenhum momento, a proposta de redacao do Enem leva em
conta aspectos discursivos considerados, pelos proprios PCN, como fundamentais para
a produgdo de um texto. Tomam-se como dados absolutos quem escreve, para quem se
escreve e quais as condigoes concretas de enunciag¢do. No fundo, esses aspectos sdo tra-
tados como universais, gerais, como se nao importassem, de fato, os sujeitos envolvidos
na enunciagao e o tempo e espago reais dessa enunciagao.

O enunciado “redija texto dissertativo-argumentativo sobre o tema” apaga, em sua
formulagao, interlocutores localizados em situagdes concretas de enunciagao. Como diria
Bakhtin, em Para uma filosofia do ato responsavel (2010a), a proposta trabalha como se
eus ndo existissem, nem o eu que fala, nem o eu que escuta. Outrossim, procura construir
um tempo-espago (cronotopo, também conforme Bakhtin (2010b)) abstrato, abstraido da
realidade, ao tratar o tema e a argumentacdo como universalizantes, generalizantes.

Sem essas indicacoes concretas dos interlocutores, os candidatos acabam se cons-
tituindo, discursivamente, como enunciadores-alunos e, por sua vez, seus destinatarios
como enunciatarios-professores/examinadores/avaliadores. O enunciador reduz, dessa
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forma, o seu outro ao professor, ou a banca de corre¢dao da prova, e se reduz, também, a
um mero estudante em situacao de exame vestibular.

O que podemos perceber ¢ que os textos de opinido produzidos nos vestibulares
e em exames como o Enem sdo muito mais dessubjetivados (VIDON, 2013) do que os
textos-fontes, que representam enunciados concretos de géneros vivenciados na realidade
e a partir dos quais, € com os quais, as propostas de redacdo sao produzidas.* Mas essa
discussao fica para uma outra oportunidade.

Consideracoes finais

A proposta de redacdo do Enem parece contribuir com um certo processo de en-
sino de redagdo que se pauta pela andlise da estrutura de certos géneros textuais e pela
aplicacdo, mais ou menos mecanica, dessas estruturas em situagdes especificas. Como
consequéncia, a enunciagdo de géneros do discurso dissertativo-argumentativo fica muito
restrita a escola e, paralelamente, a enem e vestibulares. A finalidade desses enunciados
¢ tdo somente a aprovagdao em um processo de sele¢ao, e ndo a comunicagdo mais ampla,
o didlogo mais amplo.

Sem duavida, a escola ndo pode se reduzir a essa finalidade, no que tange a for-
macao de leitores e escritores. Certamente, o sistema € perverso e “ordena” as praticas
existentes. O Enem, os concursos ¢ vestibulares sdo sistemas cuja perversidade precisa
ser repensada, de alguma forma.
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