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Abstract: This work is part of a in course research “Relations between Schools and Competitive
Interdependence Quality of Educational Opportunities” conducted by researchers at the Federal
University of Sao Paulo (Unifesp) and the Centre for Studies and Research in Education,
Culture and Community Action (CENPEC). Aims to understand how the Portuguese Language
classes are organized by proposing to observe time management (MARTINIC; VERGARA;
HUEPE, 2013) and learning objects (SCHNEUWLY, 2009) privileged classes in the third year
of a Primary Education School public school of Sao Paulo. The methodology was qualitative
nature observation as the main instrument of Portuguese classes, four classes of the third year
of elementary school, corresponding to the end of the literacy cycle were observed, a public
school, located in Sao Miguel Paulista (SP), considered an area of high social vulnerability
(ERNICA, BATISTA, 2012). The scientific relevance of this work is in the analysis of pedago-
gical practices; the interaction between students and teachers, their roles and functions; which
objects of teaching (SCHNEUWLY, 2009) are privileged over others and therefore we seek to
understand whether these factors are positive or not in learning this particular discipline.

Keywords: Education; Portuguese Language; Vulnerable Territories; Use of Time.

Resumo: Este trabalho faz parte de uma pesquisa em andamento “Interdependéncia Competitiva
entre Escolas e Qualidade das Oportunidades Educacionais”, realizada por pesquisadores da
Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp) e do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Cultura e A¢ao Comunitaria (Cenpec). Visa compreender como sdo organizadas as aulas de
Lingua Portuguesa, propondo-se a observar a gestdo do tempo (MARTINIC; VERGARA;
HUEPE, 2013) e os objetos de ensino (SCHNEUWLY, 2009) privilegiados nas turmas do
terceiro ano Ensino Fundamental de uma escola publica de Sdo Paulo. A metodologia de cunho
qualitativo teve como principal instrumento a observacdo das aulas de Lingua Portuguesa,
foram observadas quatro turmas do terceiro ano do Ensino Fundamental, correspondente ao
final do ciclo de alfabetizag@o, de uma escola situada em Sao Miguel Paulista (SP), considerado
um territorio de alta vulnerabilidade social (ERNICA; BATISTA, 2012). A relevancia cientifica
deste trabalho localiza-se na analise das praticas pedagogicas; da interagdo entre alunos
e professores, seus papéis e fungdes; de quais objetos de ensino (SCHNEUWLY, 2009) sdo
privilegiados em detrimento de outros e, portanto, buscamos perceber se esses fatores sdo posi-
tivos ou ndo no aprendizado desta disciplina especifica.

Palavras-chave: Educacdo, Lingua Portuguesa, Territorios Vulneraveis, Gestdo do Tempo.

Introducao

Este artigo tem como objeto a gestdo do tempo e da aula de Lingua Portuguesa em
turmas de 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada em territorio
vulneravel na cidade de Sao Paulo. Visa analisar de modo exploratdrio o que se ensina em
Lingua Portuguesa em escolas situadas em territorios desfavorecidos vis-a-vis as metas
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estabelecidas para esse momento da escolarizagdo (¢ esperado que as criancas aos 0ito
anos estejam alfabetizadas') e de modo amplo para a Educacéo Basica (a formagéao de su-
jeitos capazes de tomar parte de diversas praticas de uso da linguagem escrita). Elegeu-se
esse ciclo do Ensino Fundamental devido aos resultados da educacao escolar no que tange
ao dominio da lingua escrita e ao desenvolvimento de conjunto de capacidades voltadas
a leitura e compreensao e a produgdo de textos nas variadas situagdes sociais, bem como
as dificuldades de atingir as metas estabelecidas, especialmente para criancas de origens
desfavorecidas (BONAMINO, COSCARELLI, FRANCO, 2002; ROJO, 2009; ERNICA,
BATISTA, 2012). O corpus de andlise integra a pesquisa “Interdependéncia Competitiva
entre Escolas e Qualidade das Oportunidades Educacionais™, em andamento, sob a coor-
denag¢ao da Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp) e em colaboragdo com o Centro
de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e A¢gao Comunitaria (Cenpec).

Segundo Batista (1997, p. 3), o que se ensina na aula de Portugués sao produtos
“de uma visdo sobre o fendmeno da lingua e do papel do seu ensino numa determinada
sociedade”, bem como resultado das condigdes sob as quais se exerce a pratica peda-
gbgica, pautada por uma determinada realidade. Identificar como esses fatores afetam
as oportunidades educacionais, obtendo uma visdo objetiva, de modo amplo, sobre o
processo de escolarizagdo, especificamente, sobre as praticas pedagogicas, os modos de
gestao do ensino, os objetos de ensino privilegiados e as formas de interagdo em sala de
aula sd3o fundamentais para encontrar solu¢cdes compartilhadas com aqueles que planejam
e executam essas praticas, os professores.

Dentre esses elementos que condicionam as praticas pedagogicas no interior da
escola, temos como suposto que as oportunidades educacionais sdao afetadas por fatores
que dizem respeito ao territorio e entorno onde a escola encontra-se. E consensual entre
autores como Kaztman (2001), Sant’ Anna (2009) e Marques (2010), que a segregagao das
grandes metropoles da América Latina e das brasileiras® impacta diretamente a qualidade

' Apos a introducdo da Lei n. 11.274/2006 que ampliou o Ensino Fundamental de oito para nove anos,
observa-se que o processo de alfabetizacdo passou a se organizar em tempo maior. De acordo com o
Pacto Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa, uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), ¢é
estipulado que todas as criangas ao fim do terceiro ano do Ensino Fundamental (final do ciclo de al-
fabetizacdo) e com até oito anos de idade, devem estar alfabetizadas. O Plano Nacional de Educacao
(PNE) prevé também que as criangas deverdo ser alfabetizadas até, no maximo, o terceiro ano do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2013).

2 A hipdtese ¢ que a interdependéncia competitiva entre as escolas de territorios vulneraveis afeta de
modo negativo as oportunidades educacionais, pois certas escolas sofrem com a “desigualdade”, ou
seja, recebem professores com menos experiéncia e tempo de profissdo, além de atenderem também
aqueles alunos considerados como “problemas”. E composta por duas dimensdes: a quantitativa que
prevé a analise dos dados sobre a selegdo dos alunos, a movimentacdo dos professores nestas escolas e
também sobre a escolha das familias pelas escolas de um mesmo territério. E a dimensdo qualitativa,
composta por estudos de caso, que serdo feitos em seis escolas da regido, com enfoque principalmente
nas oportunidades educacionais em Lingua Portuguesa para averiguar se esta competitividade e hierar-
quia entre as instituicdes também afeta o ensino de lingua materna como também a sua qualidade.

3 “Como ¢ amplamente conhecido, a cidade de Sao Paulo ¢ marcada por um intenso processo de se-
gregacdo que data pelo menos do inicio do século XX (TOLEDO, 2004; LANGENBUCH, 1971;
CALDEIRA, 2000). [...] a grande maioria da populagdo migrante se alojou em areas periféricas, em
regides desassistidas de equipamentos e servigos publicos [...]. A configuracao territorial caracteristica
de Sao Paulo ¢ grosseiramente radial e concéntrica, com a maior parte das amenidades e grupos sociais
mais ricos localizados no centro, e os grupos mais pobres, em areas periféricas (MARQUES; TORRES,
2005; BOGUS; TASCHNER, 1999; PRETECEILLE; CARDOSO, 2008)” (MARQUES, 2010, p. 60).
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educacional de seus territorios, especialmente aqueles que concentram maiores taxas de
vulnerabilidade social e nos quais segmentos empobrecidos sdo segregados. Pode-se di-
zer que a segregacio territorial tem efeitos negativos na educacio (ERNICA; BATISTA,
2012) e consequentemente que a escola tem a “funcdo” de, “dada a sua organizacdo ins-
titucional, reduzir, pelo menos em parte, os efeitos das diferengas de posi¢ao social dos
alunos sobre o seu desempenho escolar” (SANT’ANNA, 2009, p. 172), o que ¢ chamado
de “efeito escola*” (SANT’ANNA, 2009; BROOKE; SOARES, 2008). Do ponto de vista
tedrico e metodologico, este estudo fundamenta-se em pesquisas voltadas a compreensao
da realidade construida por professores e alunos em sala de aula, que se relaciona tanto a
fatores externos como internos a essa instituicao (aos condicionantes do ambiente escolar
e aqueles referidos ao nao escolar), bem como aquelas que focalizam a dimensao didatica
dessas interagdes°.

Neste artigo, apresentamos uma andlise exploratéria de como sdao organizadas
as aulas de Lingua Portuguesa no 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
municipal de Sdo Paulo, localizada em Sao Miguel Paulista, territorio vulneravel, que
tem sido objeto de estudo por pesquisadores como Ernica e Batista (2012), Carvalho-
Silva e Batista (2012), entre outros. Neste trabalho visamos, portanto, a compreender
de que forma sdo organizadas as aulas de lingua materna, observando a gestao do tem-
po (MARTINIC; VERGARA; HUEPE, 2013), os objetos de ensino (SCHNEUWLY,
2009) adotados e, por fim, as interagdes entre os atores (MATENCIO, 2001) em sala
de aula.

Territorios vulneraveis e a qualidade das oportunidades educacionais

O debate sobre territorios vulneraveis ¢ amplamente tematizado em ambito na-
cional e internacional, hd uma gama de autores que trabalham sobre essas questdes. Para
Carvalho-Silva e Batista (2012), esses espagos podem ser caracterizados da seguinte ma-
neira:

[...] tomamos por territorios vulneraveis aqueles espagos criados nas metropoles pelas
desigualdades socioespaciais e que conjugam, [...], localizagdo periférica, isolamento
espacial e grande concentracdo de baixa renda e escolaridade, implicando [...], segre-
gacdo socioespacial, bem como reduzido acesso da populag@o a direitos basicos. Essas
caracteristicas tém por consequéncia a reprodu¢do das desigualdades e da pobreza.
(CARVALHO-SILVA; BATISTA, 2012, p. 31)

Com base no excerto, a vulnerabilidade social desses territorios a qual seus mo-
radores estdo expostos ndo ¢ somente da ordem da pobreza, e mesmo que essa dimensao
faga parte existem outros fatores, como os citados acima, que contribuem para o agrava-
mento dessa situacdo. Uma das causas ¢ a falta de equipamentos sociais, além da escola,
e a dificil tarefa de acessar tais recursos, pois normalmente estao distantes do local onde
residem (MARQUES, 2010; KAZTMAN, 2001). A localizagcdo pode favorecer ou nao
seus moradores, visto que aqueles que estdo em lugares privilegiados tém acesso a di-

+  Entendemos como efeito escola a possibilidade que a escola tem de tentar diminuir as desigualdades
socioecondmicas com que os alunos chegam a escola e “iguald-los” de forma que a sua posicao social e
econdmica ndo afete seu desempenho e aprendizagem (BARBOSA, 2005; SANT’ANNA, 2009).

5 Cf. Rojo (2007) e Kleiman (1995).

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 44 (2): p. 610-624, maio-ago. 2015 612



versos bens sociais que ndo sdo encontrados em locais de alta vulnerabilidade, como, por
exemplo, bibliotecas, teatros, cinemas, hospitais, etc. Segundo Ernica e Batista (2012, p.
642), com base em Bourdieu (1997) ¢ Kowarick (2009), o local onde se habita na metro-
pole “dé a uns e nega aos outros beneficios de localizacdo — [...]; o prestigio ou o estigma
a simples enuncia¢do do bairro de moradia; a chance ou nao de selecionar o circulo de
relagdes e de aumentar o capital social”.

Aqueles que ndo podem decidir onde morar, encaminham-se para regides afasta-
das, que sobram e que estdo mais isoladas do “centro”. De acordo com Bourdieu (1997),
ha uma correlagdo entre o espago fisico que ocupamos em determinada cidade ou metro-
pole, com o capital econdmico que temos em maos, e isso determina geograficamente a
disposi¢do de servigos e bens particulares, principalmente os publicos. A consequéncia
disso na vida dos sujeitos ¢ enorme, uma vez que o territorio pode, portanto, determinar
um isolamento de certas familias e a drea de moradia impactaria diretamente a existéncia
deles. Essa ordenagdo dos espacos a partir de certos grupos sociais acaba por concentrar
em certos espagos grupos homogéneos, excluindo, por vezes de modo gradativo, segmen-
tos da populacdo que se diferenciam em termos de capital econémico, social e cultural,
0 que o autor denomina de “efeitos de lugar”. Consequentemente, aqueles bairros que
“acolhem” os habitantes com menor capital econdomico, cultural e social sdo os que pos-
suem menos amparo do Estado e também de institui¢des privadas. Esse mesmo fenomeno
apresentado por Bourdieu (1997) possui outras denominagdes, que muitas vezes nao po-
dem ser tratadas como sinénimos. Segundo Ernica e Batista (2012, p. 642), “as expres-
soes ‘efeito de lugar’ (BOURDIEU, 1997), ‘de segregacao’ ou ‘de territorio’ (MAURIN,
2004), ‘de vizinhanga’ (MALOUTAS, 2011) designam o impacto do local de residéncia
e das caracteristicas sociais de sua populagdo sobre “as condi¢gdes de vida e a mobilidade
social”. Apesar de semelhantes, ha designacdes distintas para esse fendmento, enquanto
a literatura francesa utiliza o termo efeito de territorio, a inglesa usa efeito de vizinhanga;
tais designagdes implicam ainda abordagens distintas sobre o mesmo fendmeno, como
explica Sant’anna (2009, p. 167, grifo nosso).

Estudiosos da cidade vém destacando que a segregacdo residencial leva ao isolamento

dos segmentos sociais vulnerabilizados — quer pela economia, quer pelos novos padrdes

de politicas publicas — e fragiliza os lacos de integracdo social, desencadeando mecanis-
mos sociais de reproducdo da pobreza e das desigualdades. Significa dizer, que a segre-

gacdo leva ao isolamento territorial, e que este afeta as relacdes dos individuos com a
sociedade e suas instituigdes. Morar em territorios pobres, isolados, contribui para que
os individuos fiquem excluidos das principais correntes de influéncia da sociedade, vi-
venciando situacdes de fragilizacao social, tanto diante do mercado de trabalho, quanto
diante da familia, da escola e da moradia.

A partir dessas constatacdes, chega-se a questdo elementar: qual a relagdo entre
as oportunidades educacionais das escolas situadas nesses territorios € o territorio vulne-
ravel? J& ha estudos que discutem tais relacoes e as decorréncias dessa tematica. Autores
como Ernica e Batista (2012) consideram que tais territorios afetam diretamente o desem-
penho escolar dos alunos em instituigdes de ensino com entornos vulneraveis, devido ao
maior afastamento espago-social e também a desigualdade que afetam tais lugares, que
podem ser de diversos ambitos, educacional, social e/ou economica.
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Nessa perspectiva, o capital cultural dos familiares dos estudantes seria um ele-
mento a ser considerado no desempenho escolar em regides cuja vulnerabilidade ¢ de
média-alta a muito alta, logo, a escola poderia “controlar” (MARTINIC; VERGARA;
HUEPE, 2013) tais efeitos sobre o aprendizado.

En efecto, son las oportunidades educativas y las situaciones pedagogicas las que favore-
cen el desarrollo y aprendizaje de los estudiantes. Desde esta perspectiva, la interaccion
pedagodgica en la sala de clases; la pertinencia y relevancia de contenidos curriculares;
el uso del tiempo; la disciplina y el clima de aula que genera el profesor tienen una fuer-
te incidencia, en la efectividad de las escuelas y en el logro de mejores aprendizajes.6
(MARTINIC; VERGARA; HUEPE, 2013, p. 125)

Em vista disso, percebemos que o territorio afeta de modo amplo as oportuni-
dades educacionais, porém € a escola que tem a possibilidade de mudar esse quadro, de
modo a favorecer a aprendizagem de seus alunos. Martinic, Vergara e Huepe (2013), no
trecho acima, dao exemplos de como propiciar melhores resultados por parte dos estu-
dantes; dentre eles estdo melhorar a gestdo do tempo organizada para o ensino e apren-
dizagem, atentar-se a disciplina e ao clima da classe e principalmente, aos objetos de
ensino (SCHNEUWLY, 2009) que sdo priorizados nas aulas, tendo em vista os curriculos
nacionais para determinados niveis de ensino.

Metodologia

O campo da nossa pesquisa ¢ o distrito de Sdo Miguel Paulista, subprefeitura
localizada na zona leste da cidade de Sdo Paulo que conta em seu territdério com mais de
3% da populagdo total do municipio. E um local em que mais da metade de seus morado-
res (53,6%) vive em regides de alta ou muito alta vulnerabilidade, evidenciando sempre
indices acima da média paulista e nacional. Podemos citar casos de desemprego na juven-
tude: enquanto Sao Miguel Paulista tem uma taxa de 23,48%, a cidade de Sao Paulo nao
atinge mais que 19%; a gravidez na adolescéncia também tem um indice mais alto que do
municipio: € 17,13% contra 13,88% de Sao Paulo, além de possuir 14,68% de domicilios
sem rede de esgoto. Indicadores que denotam os problemas sociais que afetam a vida de
milhares de habitantes.

Os dados qualitativos, foco deste artigo, foram coletados no ano de 2013, em
apenas uma escola municipal situada nessa subprefeitura. Essa escola foi selecionada por
fazer parte de uma rede de interdependéncia entre escolas locais identificada em pesquisa
anterior realizada pelo Cenpec, “Educagdo em territorios de alta vulnerabilidade social na
metrépole: um caso na periferia de Sdo Paulo” (ERNICA, BATISTA, 2012).

A escola participante desta pesquisa ¢ bastante antiga na regido, funcionando des-
de 1975. Atualmente, opera nos trés periodos, no matutino com o Ensino Fundamental I,
vespertino no Fundamental II e durante a noite tem a Educagao de Jovens e Adultos. Sao
em média 1120 alunos nesses trés periodos, com aproximadamente 30 alunos por sala.

¢ Tradugdo nossa: “De fato, sdo as oportunidades educativas e as situagdes pedagogicas as que favorecem
o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. Nesta perspectiva, a interagdo pedagogica nas salas
de aula, a pertinéncia e a relevancia dos contetidos escolares; o uso do tempo; a disciplina e o clima de
aula que gera o professor, tem uma forte incidéncia na efetividade das escolas e no sucesso de melhores
aprendizagens” (MARTINIC; VERGARA; HUEPE, 2013, p. 125).
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O principal instrumento de coleta de dados foi a observacao realizada no ano
letivo de 2013, em quatro turmas de terceiro ano do Ensino Fundamental, totalizando 10
horas em cada turma, durante duas semanas.

Durante o periodo, foram registrados treze episddios de ensino de Lingua
Portuguesa em quatro turmas de terceiro ano. Essas observacdes foram registradas em
protocolos previamente definidos, com grades de observagao definidas, com indicadores
sobre o tempo empregado no episodio, a distribui¢ao de tarefas e papéis entre professor
e alunos, a mobilizagcdo de dispositivos didaticos de ensino, a estrutura organizacional
da aula e os objetos de ensino selecionados. Tais indicadores foram elaborados a partir
das contribui¢cdes de Martinic, Vergara e Huepe (2013), Maténcio (2001) e Schneuwly
(2009). Desse modo, nos ativemos em categorias como a gestdo do tempo de aula; a
interacao entre professores e alunos, papéis e funcdes dos atores; os objetos de ensino e
dispositivos didaticos utilizados.

Com base na perspectiva interacionista, a aula foi considerada como um evento
interativo, composto por etapas, sequéncias discursivas definidas por suas fungdes e te-
mas (objetos de ensino e dispositivos utilizados), modos de enunciar do professor e seus
efeitos na aprendizagem (ROJO, 2007; MATENCIO, 2001). Esta geralmente organiza-
-se a partir de uma estrutura constituida por uma abertura, definida como uma abertura
sem um foco especifico no objeto de estudo, logo caracteriza-se por ser uma entrada que
antecede a preparacao das atividades do dia, chamada por Maténcio (2001) de “abertura
temporal”, desenvolvimento, momento em que alunos realizam tarefas e o professor faz
intervengoes individuais ou coletivas, e o fechamento, que, do mesmo modo da abertura,
¢ o momento em que se prepara para fechar a aula e fazer uma retomada do que foi visto
no dia (MARTINIC; VERGARA; HUEPE, 2013). O quadro abaixo exemplifica a estru-
tura da aula, sugerida pelos autores destacados.
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Quadro 1. Organizagio de uma aula (MATENCIO, 2001)

Abertura Marco espago-temporal de abertura da aula

Desenvolvimento Atividade

Momento em que se
privilegia a fungao
didatica da aula

Abertura ou Prepara-
¢a0 da atividade

Sequéncias que marcam a

preparacao para uma atividade/

proposta

Desenvolvimento da
atividade

Sequéncias que caracterizam

um conjunto de tarefas voltadas

a funcdo didatica da aula

Fechamento/Encer-
ramento da atividade

Sequéncias que denotam a con-

clusdo/término da tarefa

Fechamento

aula

Marco espago-temporal de fechamento da

Analise

O ciclo escolar para Martinic, Vergara e Huepe (2013), baseados em Metzker
(2003), pode ser ilustrado pela forma geométrica de uma piramide, porém inversa. “En
la base superior se encuentran las unidades macro de tiempo (total de dias y horas de cla-
ses en el afio escolar), en el centro el tiempo asignado a actividades curriculares y en el
vértice invertido de la piramide el tiempo instruccional” (METZKER” apud MARTINIC;

VERGARA; HUEPE, 2013, p. 129).

200 dias letivos 1000 horas

5 dias semanais
5 horas de permanéncia na escola

Tempo Efetivo

-

30-h/asem anais§
23-h/acom aprofessora¥

07-h/acom professores- \/ n

r 4

06-h/apordia-4h30¢
20-min.paraalm ogo/recreagio

Figura 1. Tempo Escolar Efetivo (MARTINIC; VERGARA; HUEPE, 2013; METZKER, 2003)

7 METZKER, B. Time and Learning, 2003. Disponivel em: <http://searchric.org/ericdc/ED474260.htm.
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A piramide acima representa o tempo oficial seguido nessa escola e expoe, dessa
forma, todos os dias letivos durante o ano, quantas horas e quantos dias por semana as
criancas permanecem na escola, além dos horarios diarios dos alunos na institui¢ao e den-
tro da sala de aula, e, por fim, o tempo efetivo de instrucao, ou seja, aquele momento em
que os estudantes estdo realmente comprometidos com o aprendizado. Para compreender,
portanto, como se dé a gestdo do tempo nas turmas de 3° ano, calculamos o tempo médio
empregado na instrucao das criangas (tempo de aula) durante o periodo de observacgao,
como mostra a Tabela 1.

Tabela 1. O Tempo Efetivo das Turmas de 3° ano

Turmas Tempo Efetivo
Tempo médio de aula: 3h34 (-33 min)
Turma A Tempo médio das refei¢des: 25 min
Tempo médio de aula: 3h06 (-32 min)
Turma B Tempo médio das refei¢des: 29 min
Turma C Tempo mécrli(') de aula: %h}O (-12 m.in)
Tempo médio das refei¢des: 38 min
Tempo médio de aula: 4h15 (-36 min)
Turma D Tempo médio das refei¢cdes: 49 min

Na tabela acima temos o tempo médio empregado em dois dias letivos em cada
turma. Chama aten¢do o fato de que o tempo de instrugdo oficialmente previsto ¢ de
quatro horas e meia, e o tempo de instrugdo efetivamente utilizado no periodo varia entre
trés e quatro horas.® Constatamos, por exemplo, que na maior parte das turmas ha perdas
significativas de tempo, que variam entre 32 minutos a 36 minutos, tempo que poderia
ser utilizado para aprendizagens importantes para essas criangas de entorno vulneravel.
E Martinic, Vergara e Huepe (2013) alertam que ha uma relagdo entre aprendizagem e o
tempo de instrucdo atestada por pesquisas e avaliagdes do sistema de ensino chileno. A
partir dos resultados desses estudos os autores afirmam que quanto mais tempo o aluno
estiver em momento de aprendizagem maior ¢ a pontuacdo em avaliagdes externas a
escola, como o Pisa (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes).” Segundo os
autores, no caso do Chile, onde foi recentemente testada a ampliagdo do tempo escolar,
o resultado global foi modesto, porém se visualizados em algumas escolas que ja atuam
com uma amplia¢do da jornada escolar ha mais de cinco anos, a melhoria nas notas do
Simce!? foi evidente.

A vista disso, € possivel pensar se uma ampliagdo do tempo escolar ndo poderia
ser bem-sucedida no caso das criancas de entornos vulneraveis e que estdo na escola
durante cinco horas, com tempo de instruc¢ao previsto de 4h30. No entanto, a mera am-

s E importante alertar que, como as observagdes foram feitas nos dois tltimos meses do tltimo semestre
de 2013, algumas salas, como as turmas A, B e C, foram prejudicadas em relagdo ao tempo, pois em um
dos dias observados as criangas sairam mais cedo e ndo fizeram uma das refeigdes.

° As avaliacdes do Pisa sdo feitas a cada trés anos nas areas de Leitura, Matematica e Ciéncias. Em nos-
S0 pais, este programa ¢ coordenado pelo Inep e a préxima avaliagdo de leitura serd no ano de 2015
(BRASIL, 2013).

Simce ¢ o sistema de medigdo da qualidade da educagdo chilena. Para mais informagdes sobre este me-
didor: www.simce.cl.

10
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pliagdo do tempo ndo resolve o problema da gestdo, ja que efetivamente os periodos de
aula atestados pelas médias acima revelam problemas em seu uso para aprendizagens
importantes para os alunos que frequentam essa escola.

Como a unidade de andlise deste artigo ¢ a aula de Lingua Portuguesa, demos
maior atengdo aos episodios nos quais essa disciplina escolar era trabalhada e, durante
a observagdo, identificamos treze episdédios. No quadro a seguir, podem-se observar a
divisdo dos episodios entre as turmas, bem como os objetos de ensino focalizados e dis-
positivos didaticos mobilizados.

Quadro 2. Sintese dos episddios de Lingua Portuguesa

Turma | Episodios Objetos de Ensino Dispositivo Didatico Tempo
1

Género do discurso Livro 7 min
Instrugao Oral
Leitura Oral

2 o Letra Poema (transcrito na lousa) | 1h17
e Silaba e Palavra Instrugdo Escrita (transcrita
e Género (Tema/Contetido) na lousa)
A Cépia

Leitura Autébnoma

3 e Género Livro 5 min
Instrugao Oral
Leitura Oral

4 e Género (Tema/Contetdo) Texto didatico-expositivo 1h31
(transcrito na lousa)
Instrugdo Escrita (transcrita
na lousa)

Leitura Autbnoma

1 e Género Livro 22 min
Instrugdo Oral
Leitura Oral

B
2 e Género Livro 22 min
Instrugdo Oral
Leitura Oral
3 e Género Livro 14 min
Instrugdo Oral
Leitura Oral
1 o Letra Instrugdo escrita 9 min
2 e Género Livro 17 min
Instrugdo Oral
Leitura Oral
3  Letra Prova (ficha escrita) 50 min
C R . N
« Género Leitura Autobnoma
o Palavra
4 e Palavra Instrucio Escrita 1h35
Ficha de Atividade
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1 e Género (tema/contetido) Instrugao Oral 1h54
Ficha

Leitura Autbnoma
Instrugao Escrita (transcrita
na lousa)

2 e Género Livro 15 min
Instrugao Oral
Leitura Oral

O quadro acima nos faz constatar que o objeto de ensino privilegiado nessas tur-
mas € o género do discurso, propondo, na maioria dos episodios, o conhecimento do tema
e/ou contetdo dos géneros, utilizando o dispositivo didatico leitura oral. Poucos sdo os
episodios, nos dois dias observados, que envolvem outros objetos de ensino, como silaba,
letra e palavra e ndao ha nenhum episddio que trabalhe com a producgdo textual.

A aula ¢ considerada um evento organizado em etapas definidas de acordo com
sua funcdo académica, isto €, a favor de promover aprendizagens esperadas (ROJO, 2007,
MATENCIO, 2001). O desenvolvimento da aula caracteriza-se pela constitui¢do de um
conjunto de tarefas, que sdo usualmente encadeadas por atividades que ocorrem nessa
etapa do evento aula. Para que seja possivel a presenca das atividades na aula, os interac-
tantes precisam sinalizar diversos comportamentos, saberes, valores etc., que devem ser
mobilizados para que estes possar se tornar parte da a¢do. A preparagdo da atividade ante-
cipa o que devera ser executado durante o desenvolvimento, para que os alunos possam se
preparar, buscar conhecimentos prévios e informagdes que lhes apoie e os mobilize para
gerar comportamentos esperados. O fechamento ou a conclusdo das tarefas ¢ o momento
que cabe ao professor evidenciar as aprendizagens, sintetizar conhecimentos aprendidos
ao longo da aula e relaciond-los com outros vistos anteriormente.

A organizacao da interacdo na aula ocorre por movimentos (didatico-discursivos) — pelas
sinalizagdes produzidas pelos interactantes na formulagdo de sua fala —, que direcionam
sempre o processo interpretativo e, portanto, interativo e interacional. S3o essas sinali-
zacdes que configuram, passo a passo, a organiza¢do académica — a referenciacao aos
objetos discursivos de ensino/aprendizagem — e a organizac¢do social — o estabelecimento
de lugares e papéis para os interlocutores —, enfim, a co-construgdo de sentidos na inte-
ragdo. (MATENCIO, 2001, p. 146)

Nos episodios de Lingua Portuguesa observados na escola-campo foram analisa-

dos o tempo disponibilizado, em cada episodio, para cada uma das etapas/momentos da
aula, conforme Maténcio (2001), constituintes do desenvolvimento da aula.
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Grifico 1. Organizagio da aula de Lingua Portuguesa da turma A

® Conclusdo ™ Desenvolvimento M Preparacgdo
100

75

50

25

Episddio 1 Episddio 2 Episdédio 3 Episodio 4

No Griéfico 1 s3o apresentadas as atividades de Lingua Portuguesa da turma A e
suas respectivas organizacdes da aula, o tempo gerido para cada uma das etapas de deter-
minado episddio. Nota-se que a conclusdo da atividade, considerada tdo importante para
autores como Maténcio (2001) e Martinic, Vergara e Huepe (2013), ¢ raro. O maior tempo
da atividade ¢ destinado ao desenvolvimento, no entanto também ¢ utilizado um tempo
maior para a abertura da atividade, o que denota uma importancia menor ao fechamento.

Grafico 2. Organizagdo da aula de Lingua Portuguesa da turma B

M Conclusdo M Desenvolvimento M Preparagao

30

22,5

15

7,5

Episddio 1 Episédio 2 Episddio 3

A turma B teve menos episddios de Lingua Portuguesa que a turma A e menos tem-
po de trabalho também, porém, nessa sala, houve um tempo maior de fechamento, fato que
nao pdde ser visto na outra turma. O desenvolvimento, igualmente, ¢ a parte da atividade
que mais ocupa tempo da aula. A abertura ocorreu nos trés episddios observados.
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Grifico 3. Organizagdo da aula de Lingua Portuguesa da turma C

B Conclusio @ Desenvolvimento M Preparacio

Episodio 1 Episédio 2 Episédio 3 Episodio 4

Nessa turma, o fato que mais chama aten¢do ¢ que em nenhum dos episddios
houve fechamento. Levando em consideragao o tempo longo dos episddios 2 e 3, o tempo
de abertura foi curto. O desenvolvimento, assim como nas outras turmas, ocupou grande
parte das atividades.

Grafico 4. Organizagdo da Aula de Lingua Portuguesa da Turma D

M Conclusdo ¥ Desenvolvimento
120 B Preparacao
90
60
30
; B
Episddio 1 Episddio 2

De todas as turmas, esta foi a sala com menos episoddios de Lingua Portuguesa,
apenas dois, e somente um deles teve um pequeno fechamento, levando em conta o tempo
da atividade.

Importante atentar que, em todas as turmas, o tempo gasto com o desenvolvimen-
to foi maior em todos os episddios, mostrando uma atengao especial a0 momento em que
as criangas estdo desenvolvendo as tarefas. Por sua vez, o fechamento foi a parte da aula
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que sucedeu em minoria. E a abertura apareceu em alguns episddios, entretanto com um
tempo relativamente baixo, no que diz respeito a duragao total das atividades.

Consideracoes finais

Antes de apresentar as conclusdes acerca dos resultados mostrados anteriormen-
te, € necessario salientar que esta ¢ uma analise exploratoria da organizagdo da aula de
Lingua Portuguesa dessa escola no ano de 2013. Tais resultados tém nos feito aceder a
outras fontes de informacao e dados que nos possibilitem compreender tal configuragao
e suas consequéncias para o processo de aprendizagem de criancas que se enontram ao
final do ciclo de alfabetizacdo e que se encontram em escolas localizadas em territorios
vulneraveis.

A primeira constatagao diz respeito a selecao de objetos de ensino (SCHNEUWLY,
2009). A partir do quadro organizado dos episddios nota-se a presenca permanente do gé-
nero em detrimento de outros objetos de ensino, sempre focando nos géneros literarios
e também na familiariza¢io com os livros por parte do alunado. E importante esclarecer
que essa leitura oral era predominantemente a primeira atividade do dia e era precedida
pela abertura espago-temporal da aula. Notamos ainda que poucos foram os episodios
que destinavam-se a compreensdo do funcionamento do sistema de escrita, dominio so-
bre ortografia, e, em nenhum desses momentos, assistimos a episoédios que tratassem
da producao textual. Tais constatacdes nos trazem alguns questionamentos: o ensino de
lingua materna ¢ reduzido as representagdes que os professores fazem de seus alunos, em
relagdo ao que eles podem saber e até que ponto podem chegar?; de que modo sdo sele-
cionados os contetdos de Lingua Portuguesa?; qual o conhecimento que os professores
tém acerca dos objetos que serdo ensinados?; o entendimento que eles tém a respeito da
lingua e o seu funcionamento ¢ limitado?

A respeito da organizagao da aula, Martinic, Vergara ¢ Huepe (2013) indicam a
importancia do fechamento das atividades e insiste que sem a mesma a atividade ndo
ocorreu de fato, pois esse ¢ o momento de o professor sintetizar e sistematizar o que foi
ensinado e trabalhado durante a tarefa realizada. Contudo, em nossas observagdes, como
demonstrado pelos graficos na analise, esse momento de fechamento ¢ muito raro e so6
esta presente em alguns episodios de ensino de Lingua Portuguesa. Quanto a abertura,
em muitos casos nao ha sequéncias que indicam a preparacao das atividades para que os
alunos consigam, dessa maneira, buscar outros conhecimentos que lhes apoiem, além de
mobilizar comportamentos para executar as tarefas requisitadas. Nas sequéncias observa-
das das aulas de Lingua Portuguesa, nao hé especificacao do que sera feito, impedindo a
preparagao dos estudantes em relagdo as tarefas a serem resolvidas (BERNSTEIN, 1984;
MATENCIO, 2001). Consequentemente, o maior tempo da atividade é gasto no desen-
volvimento. Constatamos, entdo, a falta de equilibrio entre a gestdo do tempo utilizada em
cada momento que compoe as aulas de portugués, segundo a estrutura posta por Maténcio
(2001). Nossa hipodtese € a de que ha problemas no planejamento de atividades e propos-
tas, pois nao ha um equilibrio entre as partes que compdem uma aula. Nesse ponto de
vista, as criancas que estudam e moram em meios desfavorecidos enfrentam maiores di-
ficuldades na escola, ja que nem sempre as praticas escolares estdo suficientemente disse-
minadas e os modos de acao nesses ambientes e as expectativas no processo de interacao
convergem para os modelos de seu meio ou assemelham-se a eles (BERNSTEIN, 1984).
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