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APRESENTACAO

A presente edicdo da Revista Estudos Linguisticos consolida formulagdo
proposta nos volumes precedentes, assegurando assim a continuidade do projeto de uma
Revista ampla com grande qualidade de seus artigos. Para o presente volume, foram
submetidos 164 artigos, dos quais 88 tiveram sua publicacdo aprovada pelos
pareceristas. Todos os artigos sdo provenientes de comunicaces apresentadas durante o
63° Seminario do GEL (2015), realizado no Instituto de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Campinas. Além disso, sdo publicados cinco artigos
originados de conferéncias e intervencdes em mesas redondas daquela edicdo do
Seminario do GEL, completando assim um total de 93 trabalhos. Os artigos estdo
distribuidos nos trés numeros que compGem o presente volume, que correspondem aos
trés eixos tematicos definidos nos volumes precedentes, a saber, “Descricdo e Analise
Linguistica™; “Linguistica: Interfaces” e “Analise do Texto e do Discurso™.

A Comissdo Editorial gostaria de manifestar seu agradecimento aos autores e aos
pareceristas, que contribuiram para que esta publicagdo fosse possivel. Nesse sentido,
uma pagina de reconhecimento aos nossos pareceristas tem sido publicada (Nominata
de pareceristas), nomeando todos os que doaram seu tempo e esforco para que a
avaliacdo dos artigos do presente volume fosse a mais criteriosa possivel. Os trabalhos
publicados refletem a grande diversidade das pesquisas produzidas nos dominios da
linguagem, ndo somente no Estado de S&o Paulo, como em todo o territdrio brasileiro.

Marcelo Mdédolo
Presidente da Comissdo Editorial
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Resumo

Neste artigo, propde-se uma discussdo sobre o fendbmeno da alternancia causativo-incoativa na
aquisicdo do portugués brasileiro por meio de dados de producdo espontanea. Toma-se COmo
ponto de partida o fato de que na forma anticausativa é possivel recuperar um causador implicito,
ao contrario do que acontece nas sentencas inacusativas, o que evidencia estruturas diferentes
para essas duas constru¢Bes. Toma-se, como hipdtese, que a crianga, no processo de aquisicdo da
linguagem, é sensivel a diferenca existente entre as anticausativas e 0s inacusativos.

Palavras-chave: aquisicdo da linguagem; alternancia verbal; anticausativo; inacusativo;
portugués brasileiro.

Some Considerations about Verbal Alternation in the Acquisition of Brazilian
Portuguese

Abstract

This paper discusses the causative-inchoative alternation in the acquisition of Brazilian
Portuguese by examining data that contain childrens’ spontaneous production. The starting point
of this article is that it is possible to identify an implicit causer in anti-causatives, which is not
possible in unaccusatives. This fact reveals that there are different structures for these
constructions. The hypothesis for this study is that children is able to perceive the difference
between anticausative and unaccusative structures in the language acquisition process.

Keywords: language acquisition; verbal alternation; anticausatives; unaccusatives; Brazilian
Portuguese.

Introducéo

A alterndncia causativo-incoativa é um fenémeno caracterizado por verbos que
apresentam uma forma transitiva, como ilustrada em (1a) e uma forma anticausativa,
forma decorrente da alterndncia causativo-incoativa, ilustrada em (1b)?.

D a. A Maria quebrou o0 vaso
b. O vaso quebrou

A alternancia causativo-incoativa nao é permitida com todo verbo transitivo, como
pode ser observado em (2).

1 HA uma variedade na terminologia ligada ao fendmeno da alternancia verbal de verbos causativos:
alternancia causativa, alternancia ergativa, alternancia transitiva, entre outros. Para 0s prop6sitos deste
trabalho, serd adotada a terminologia alternancia causativa-incoativa (SCHER et al., 2009). O mesmo vale
para a forma intransitiva, que sera neste trabalho tratada como anticausativa (ALEXIADOU et al., 2006).
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2 a. A Maria cortou o péo
b.*O péo cortou

As sentencas transitivas que permitem que ocorra alternancia causativo-incoativa
sdo aquelas em que o verbo na sua forma transitiva é um verbo causativo. Verbos
causativos licenciam todo tipo de argumento externo, como um agente (3a), causador
(3b), evento-causador (3c) e instrumento (3d) (ALEXIADOU et al., 2006).

3) a. O Jodo quebrou a janela
b. A tempestade quebrou a janela
c. As marteladas do Jodo quebraram a janela
d. A pedra quebrou a janela / Eu quebrei a janela com uma pedra

Outra restricdlo é que as anticausativas ocorrem apenas com determinados
argumentos internos:

4 a. He broke his promise / the contract / the world record
Ele quebrou sua promessa / o contrato / o recorde mundial
b. *His promise / *the contract / *the world record broke
*Sua promessa / *o contrato / *o recorde mundial quebrou
(5) a. He broke the vase / Ele quebrou o vaso

b. The vase broke / O vaso quebrou

Como pode ser observado inicialmente, ndo sdo todos os verbos transitivos que
sofrem alterndncia causativo-incoativa e essa ocorre apenas com determinados tipos de
argumento interno. Nas se¢des seguintes serdo apresentados argumentos que distanciam
sentencas inacusativas de sentencas anticausativas e que colocam a Ultima mais proxima
as sentencas passivas, apresentando qual a proposta adotada por este trabalho e, por fim,
serdo apresentados dados preliminares de aquisicdo, trazendo algumas consideragdes.

Do causativo ao anticausativo

As analises canbnicas para alterndncia causativo-incoativa propdem que a forma
anticausativa ndo possui um argumento externo implicito, em comparacdo com sentencas
passivas, como O vaso foi quebrado, em que ha um argumento externo implicito
(ALEXIADOU et al., 2006). Uma dessas andlises pressupde uma regra lexical de
causativizacdo, em que a forma causativa (transitiva) € derivada da forma anticausativa
(DOWTY, 1979).

A segunda proposta considera a forma causativa do verbo como a forma basica, e
a forma anticausativa derivada desta, em que a perda do argumento externo ocorre via
regra lexical de detransitivizacdo (LEVIN; RAPPAPORT-HOVAYV, 1995; REINHART,
2000). Na detransitivizacdo existiria uma forma verbal transitiva primitiva que, por meio
da aplicacdo de uma regra lexical, levaria a perda de qualquer argumento externo
implicito, resultando em um afastamento entre as anticausativas e a passiva verbal.
Evidéncias usadas para justificar uma provavel detransitivizacdo estdo relacionadas a
distincbes entre passivas e anticausativas presentes no inglés: sentencas passivas podem
ser modificadas por by-phrases e advérbios orientados para o agente e permitem controle
em sentencas adverbiais de finalidade (purpose clauses), enquanto que esses processos
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ndo sdo permitidos nas anticausativas, conforme ilustrado nas sentencas de (6) a (8)?
(ALEXIADOU et al., 2006).

(6) a. The boat was sunk by Bill / O barco foi afundado pelo Bill
b. *The boat sank by Bill / *O barco afundou pelo Bill

(7 a. The boat was sunk on purpose / O barco foi afundado de propdésito
b. *The boat sank on purpose / ?0 barco afundou de prop6sito

)] a. The boat was sunk to collect the insurance / O barco foi afundado para coletar o seguro
b.*The boat sank to collect the insurance / ?0 barco afundou para coletar o seguro

Uma terceira proposta, mais recente (ALEXIADOU et al,, 2006), ndo parte de
regras lexicais mas assume que duas formas alternantes ndo estdo em uma relacdo
derivacional, ou seja, nem a forma intransitiva derivaria da forma transitiva e nem forma
transitiva derivaria da forma intransitiva. As autoras defendem que as evidéncias contra
a causativizacdo e contra a detransitivizacdo sdo encontradas nas diferencas
translinguisticas relacionadas aos argumentos externos de passivas e de sentengas
incoativas e ao conjunto de verbos que se submetem a alternancia.

As evidéncias apontadas por Alexiadou e Anagnostopoulou (1999; 2004; 2007) e
Alexiadou et al. (2006), contrdrias a proposta da detransitivizagdo, apontam a
possibilidade de o inglés licenciar um causador ou um evento-causador quando estes séo
introduzidos pela preposicdo from, conforme ilustrado em (9). Ja o alemdo licencia o uso
da preposicdo durch quando o argumento externo é um causador ou um evento-causador
tanto em construcbes passivas (10a e 1la), quanto em anticausativas (10b e 11b)
(ALEXIADOU et al., 2006).

9 a. The window cracked/broke from the pressure / A janela rachou/quebrou pela presséo
b. The window cracked/broke from the explosion / A janela rachou/quebrou pela exploséo
c. *The door opened from Mary/from the key / *A janela abriu pela Mary/chave
(10) a. Die Vase wurde durch den ErdstoR zerbrochen
The vase was through-the earth tremor broken
The vase was broken by the earth tremor / O vaso foi quebrado pelo tremor de terra
b. Die Vase zerbrach durch ein Erdbeben
The vase broke through an earthquake / O vaso quebrou através de um terremoto
(11 a. Die Luftqualitat im Raum wird durch das Rauchen von Zigaretten verschlechtert
The air-quality in-the room is through the smoking of cigarettes worsened

The air quality inthe room is worsened by the smoking of cigarettes / A qualidadedo arna salaé
agravada pela fumaca dos cigarros

b. Die Luftqualitat im Raum verschlechtert sich durch das Rauchen von Zigaretten massiv
The air-quality in-the room worsens REFL through the smoking of cigarettes severely

Pode ser observado nos exemplos de (9) a (11) que o funcionamento das
anticausativas no inglés e no alemdo se assemelham, ndo licenciando um agente em

2 As sentencas (7b) e (8b), em portugués, séo aceitas de forma aparentemente ndo-sistematica por alguns
falantes de portugués do estado de S&o Paulo. Para alguns desses falantes, (7b) é indeterminada e a (8b)
tem sentido passivo.
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construcdes anticausativas, mas permitindo um causador ou um evento causador, 0 que é
evidenciado pelo uso das preposicbes from para o inglés e durch para o alemdo. Outra
lingua em que as anticausativas se comportam de forma semelhante ao ja descrito € o
grego, que ndo licencia um agente introduzido pela preposicdo apo em construcdes
anticausativas como em (12a), mas licencia um causador introduzido pelas preposicoes
apo e me (12b) ou um evento-causador introduzido pela preposicdo me (12c)3. No grego
é possivel também o licenciamento de um instrumento introduzido pela preposicdo me,
como exemplificado em (12d) (ALEXIADOU et al., 2006).

(12) a. *Tamallia mu stegnosan apo tin komotria
The hair my dried-Act by the hairdresser
*My hair bried by the hairdresser
b. Ta ruxa stegnosan apo/me ton ilio
The clothes dried-Act by/with the sun
*The clothes dried by the sun
c.Ta ruxa stegnosan me to aploma ston ilio
The clothes dried-Act with the hanging-up under the sun
*The clothes dried by hanging them up under the sun
d. Ta mallia mu stegnosan me to pistolaki
The hair my dried-Act with the hair-dryer
*My hair dried with the hair dryer

Para os autores, a gramaticalidade das sentencas (9a), (9b), (10), (11a), (11b),
(12b), (12c) e (12d) indicam a presenca de um causador implicito nas anticausativas. A
distribuicdo das preposicdes from ou durch nas passivas e nas anticausativas evidenciam
a presenca de diferentes tipos de nlcleos Voice e do nicleo CAUS nas duas sentencas,
assim como a distribuicdo das preposicGes apo e me nas anticausativas do grego
evidenciariam a presencga desses dois nucleos, tal como argumentado em Alexiadou et al.
(2006).

Aproximar as anticausativas das passivas com base na presenca do nucleo Voz e
do nicleo CAUS leva a considerar que a projecdo VP dessas construcbes seja
estruturalmente diferente da projecdo vP de verbos tais como 0s inacusativos. A seguir,
sera apresentada a proposta adotada por este trabalho, em que se assume CAUS como
uma propriedade e ndo como um nucleo, conforme apresentado anteriormente.

Entre o inacusativo e o anticausativo

Na se¢do anterior foram apontadas evidéncias de que as anticausativas apresentam
um comportamento sintatico semelhante ao das sentencas passivas. A seguir, Serao
mostrados argumentos que distanciam as anticausativas dos verbos inacusativos.

3 No grego, 0 uso das preposicdes apo e me nas anticausativas sdo licenciados quando introduzem um
causador ou um evento-causador, exemplificado em (16). As anticausativas ndo licenciam agentes
introduzidos pela preposicéo apo, mas licenciam causadores e evento-causador.
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A proposta que sera adotada neste trabalho tem como base Scher et al. (2009), em
que se discute a estrutura argumental de verbos no PB. Os autores partem dos
pressupostos de que os papéis dos argumentos sdo aspectuais e que esses sao definidos
em relacdo aos nucleos funcionais ou as raizes dentro de vP, sendo que essas raizes sao
acategoricas e licenciam determinadas estruturas de evento; os verbalizadores seriam
trés: estados (BE), incoativos (GO) e atividades e eventos; e as derivacdes se dariam por
fases (SCHER et al.,, 2009, p. 185-186).

A assuncdo dos pressupostos listados acima levou os autores a considerar a
presenca ou auséncia de duas propriedades dentro da estrutura de um evento: DIN e
CAUS. A primeira dira se a raiz se associa a uma eventualidade dinamica; a segunda, se
a raiz se associa a uma eventualidade causada. Além disso, a presenca ou auséncia da
propriedade CAUS dird sobre a concatenacdo da raiz a um DP ou diretamente ao v.

Por exemplo, verbos transitivos que ndo permitem alternancia. Esses verbos
teriam uma raiz dindmica, mas ndo causada, a qual denotaria os tracos [+DIN, -CAUS],
em gue a raiz se combina diretamente com o v e 0 DP complemento se combina com o
né do vezinho, diferentemente do que ocorre na estrutura de verbos que sofrem
alterndncia. A estrutura para esse tipo de verbo apresentada em Scher et al. (2009) esta
reproduzida em (13).

(13) VozP
2
DP Voz’
O Jodo 2
oz vP
3
v DP
2 4
v \pint- 0 muro

De acordo com Scher et al. (2009), os verbos que sofrem alternancia causativo-
incoativa possuiriam uma estrutura em que apresentariam uma forma causativa “na qual
um vezinho introduz um evento causador, ndo especificado e o sintagma raiz introduz
outra eventualidade, estativa ou dindmica, que ¢é causada” (SCHER et al., 2009, p. 187).
Essa estrutura seria bieventiva e a raiz do verbo se combinaria diretamente com o DP
complemento, sendo que (i) a raiz do verbo denotaria um estado e teria a matriz de tracos
[-DIN, +CAUS] ou (i) um evento dindmico seria denotado pela raiz, sendo que a matriz
de tracos associada a raiz é [+DIN, +CAUS] (SCHER et al., 2009). Em (14) esta
representada a estrutura sintatica para o verbo abrir proposta em Scher et al. (2009).

(14) VozP
2
DP Voz’
O guarda 2
oz vP
2
v \P
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2
DP  +abr-
A porta

A estrutura sintdtica proposta para as anticausativas em (14) se diferenciaria da
estrutura proposta para os verbos que s&o exclusivamente inacusativos, como, por
exemplo, nascer, chegar. A estrutura em (14) ndo serviria para representar verbos
inacusativos, pois se esperaria uma transitivizacdo dos inacusativos (SCHER et al., 2009),
0 que ndo acontece, como observado em (15).

(15) a. A carta chegou
b.*0 Jodo chegou a carta.

Scher et al. (2009) assume que em verbos exclusivamente inacusativos haveria
um vezinho diferente daquele presente em outras estruturas, como nos verbos de
alternancia causativo-incoativa, e que, portanto, este tipo de verbo ndo poderia ser
causativisado. Para captar essa diferenca, 0s autores apresentam a estrutura reproduzida
em (16), que difere da estrutura apresentada em (14).

(16) vP
2
DP P
O Jodo 2

VGO cheg-

Segundo os autores, 0 v dos inacusativos* seria incoativo, diferente do v eventivo
dos verbos transitivos e, por tal motivo, ndo poderia ser causativizado, sendo que a raiz
seria [+DIN, -CAUS]. Esse v introduz uma eventualidade incoativa, ndo permitindo
anexar um nlcleo Voz na estrutura e, sem a anexacdo desse nlcleo, a posicdo de
especificador ndo seria criada, o que impossibilitaria os verbos inacusativos de sofrerem
alternancia causativo-incoativa ou permitirem 0 uso do clitico se, como apresentado
abaixo.

Uma evidéncia de que ha diferencas entre a camada vP de sentencas anticausativas
e de sentencas inacusativas, ilustrada de (17) a (19) é o uso obrigatorio do clitico se em
linguas como o francés e o espanhol e 0 uso optativo desse clitico no PB nas sentengas
anticausativas, assim como a agramaticalidade das sentencas inacusativas com esse
clitico.

17) a. La ventana se cerrd

(o

. La fenétre s'est fermée

(2]

. A janela (se) fechou
(18) a. El vaso se rompio

b. Le verre s'est cassé

o

. O vaso (se) quebrou

4 Scher et al. (2009) apontam que as propostas existentes até 0 momento nédo conseguemdar conta dos
verbos inacusativos que ndo estdo envolvidos emestruturas de alternancia causativo-incoativa e que mesmo
a estrutura poreles apresentada ndo considera algumas caracteristicas dos verbos inacusativos, as quais ndo
serdo discutidas neste artigo.
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(19) a. *La carta se lleg6 / La carta llego
b.*La lettre s'est arrivée / La lettre est arrivée
c.*A carta se chegou / A carta chegou

A partir do que foi discutido até o momento, adota-se a hiptese de que o
mecanismo  sintatico envolvido na alterndncia causativo-incoativa, que resulta em
sentencas como O copo quebrou ou O pneu furou, € diferente do mecanismo  sintatico que
leva a existir estruturas com verbos inacusativos como A carta chegou.

A alternancia causativo-incoativa na aquisi¢cdo do portugués: uma breve
discusséo

O corpus observado

Foram analisados dados de fala espontanea de 59 arquivos de 4 criancas das bases
do Projeto Aquisicdo da Linguagem (CEDAE, IEL/UNICAMP) e do Banco de Dados do
CEAAL (Centro de Aquisicdo e Aprendizagem de Linguagem/PUCRS), entre um ano e
seis meses a cinco anos e seis meses, conforme disposto no quadro 1.

Quadro 1: Sessdes analisadas

Crianga e ldade NUmero de sessdes
R. (entre 1 ano e 5 meses a 4 anos e 10 meses) 31 sessdes
V. (entre 3 anos e 2 meses a 5 anos e 6 meses) 15 sessdes
AC. (entre 1 ano e 10 meses a 3 anos e 7 meses) 7 sessOes
G. (entre 1 ano e 10 meses a 3 anos e 6 meses) 6 sessOes

Foram observadas as ocorréncias de verbos inacusativos com argumento interno
realizado por DP (20a e 20b), pronominal (20c) e as ocorréncias de verbos transitivos em
sua forma de alternancia DP V (20d). Sentencas transitivas do tipo V DP ndo foram
observadas por ndo ser possivel saber que interpretacdo a crianca deu para esse tipo de
ocorréncia.

(20) a. Caiu papéca. (pipoca) (R., 1 ano, 7 meses e 21 dias)
b. A perua chego logo (V., 4 anos, 10 meses e 25 dias)
c. Ele caiu. (G, 2 anos, 3 meses e 17 dias)

d. Meu macacéo lavou (V., 3 anos, 7 meses e 19 dias)

Apresentando os dados

Foram obtidas 211 ocorréncias de verbos inacusativos a partir dos dados de
producéo espontanea observados, sendo que em 128 o argumento interno era nulo, em 31
ele foi realizado com pronome e em 52, realizado com DP. Para o propdésito deste
trabalho, as ocorréncias em que o argumento era nulo ndo foram consideradas.

As 31 ocorréncias do argumento interno realizado com um pronome se deram
todas na ordem DP V, como em (21).

(21) a. Ele caiu. (G, 2 anos, 3 meses e 17 dias)
b. Olha onde ele caiu, 6! (R., 3 anos, 4 meses e 9 dias)

c. Ah...como ela caiu? (V., 3 anos, 4 meses e 18 dias)
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d. Acho que ela caiu no meu colo. (AC., 3 anos, 7 meses e 6 dias)

Das 52 ocorréncias em que o argumento interno foi realizado com DP, 34 eram
argumentos internos pos-verbais, como em (22) e em dezoito 0 argumento interno era
pré-verbal, como exemplificado em (23).

(22) a. Caiu papéca. (pipoca) (R., 1 ano, 7 meses e 21 dias)
b. Chegou a maquina de lavar. (G., 3 anos e 21 dias)
(23) a. O tremvai chegar (G, 2 anos, 3 meses e 17 dias)
b. A Jéssica caiu (R., 3 anos, 10 meses e 2 dias)
¢. Quase que a poltrona caiu (V., 4 anos, 3 meses e 15 dias)
d. A perua chego logo (V., 4 anos, 10 meses e 25 dias)

As ocorréncias do DP interno em posicdo pos-verbal iniciaram-se
expressivamente por volta dos trés anos. No entanto, jd ocorreram antes dessa idade,
como pode ser visto em (24a), enquanto que o0 aparecimento do DP interno em posicdo
pré-verbal tornou-se mais expressivo apds os trés anos de idade, com poucas ocorréncias
de inacusativos com DP pré-verbal antes dos trés anos (24a). Isto pode sugerir que a
posicdo default do argumento interno dos verbos inacusativos no PB é a pds-verbal.

As ocorréncias de anticausativas nos dados observados foram cinco, apresentadas
em (24).
(24) a. A aga abiu (R., 2 anos e 12 dias)

b. S6 que a rodinha da do skate estagou (AC., 3anos e 29 dias)

¢. Meu macacéo lavou (V., 3 anos, 7 meses e 19 dias)

d. A igrejinha fechou (V., 4 anos, 10 meses e 6 dias)

e. O sol fechou (V., 4 anos, 10 meses e 6 dias)

Ha duvidas sobre se as sentencas (24a), (24d) e (24e) sdo ocorréncias de
anticausativas. A sentenca (24a) deixa duvidas sobre qual seria sua natureza e as
sentengas (24d) e (24e) aparentam ser ecos de uma musica previamente aprendida pela
crianca.

Discussao

Na literatura existente sobre aquisicdo de inacusativos (25a), voz passiva (25b) e
estrutura de alcamento (25c) existe a hipOtese de que essas estruturas sdo de aquisicdo
mais tardia pela crianca, pois 0s mecanismos sintaticos envolvidos na formacdo dessas
sentencas ainda ndo estariam adquiridos, uma vez que estariam sujeitos a maturacao
(WEXLER, 2004).

(25) a. A carta chegou
b. A carta foi enviada

c. O rapaz parece que enviou a carta

Para Wexler (2004), o mecanismo envolvido na formagdo de sentencas como as
representadas em (25) é o movimento do DP para uma posicdo mais alta, sendo que até a
idade de cinco anos, a crianga nao seria capaz de realizar esse tipo de movimento. O autor,
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para justificar esse aparente atraso na aquisicdo de sentencas como em (25), se apoia na
Condicdo de Impenetrabilidade de Fase®, proposta por Chomsky (2001).

De acordo com Chomsky (2001), vP e CP sdo fases e apenas suas margens
(nlcleos e especificadores) ficam visiveis para a proxima fase, enquanto que seu dominio
interno  ndo, tdo logo que a derivacdo é enviada para Spell Out. No caso dos verbos
transitivos vP é uma fase e no momento que a derivacdo € enviada para Spell Out, o
dominio interno VP ndo estd mais visivel para opera¢cdes, como movimento. Ja nos verbos
inacusativos, nas construgdes passivas e nas estruturas de alcamento, vP ndo € uma fase.
Isto leva a, por exemplo, o complemento de VP permanecer visivel para operacdes
futuras, como o movimento do DP complemento para uma posicdo mais alta, SpecTP. De
acordo com Wexler (2004), a crianca até os cinco anos de idade trataria o vP dos verbos
inacusativos, das passivas e das estruturas de alcamento como sendo fase, tornando, dessa
forma, impossivel o movimento do DP complemento de VP para a posi¢do de SpecTP, o
que resultaria na agramaticalidade destas construgdes.

A proposta de Wexler (2004) considera que 0s inacusativos, a voz passiva e as
estruturas de alcamento teriam um v do mesmo tipo, defectivo e que a aparente
dificuldade da crianca reside em tratar esse v como ndo defectivo, impossibilitando o
movimento do DP complemento. Ao contrario do que propGe Wexler (2004), este
trabalho esta assumindo que o0 v de verbos inacusativos seria incoativo e ndo permita a
projecdo de um especificador, por ndo ser possivel anexar o ndcleo funcional Voz acima
de vP, uma vez que a Unica eventualidade presente é incoativa. J& 0 v dos anticausativos
introduz uma eventualidade causadora, em que esse evento se identifica com o evento
introduzido pelo nicleo Voz.

Os achados encontrados por meio da producdo espontanea infantil sinalizam que
a crianca é sensivel as diferencas existentes entre as construcBes (23) e (24), mas €
necessario que essa hipotese seja testada experimentalmente. Evidéncias de que a crianga
é sensivel a diferenca existente entre A carta chegou e A porta abriu se deve ao
aparecimento precoce de inacusativos em dados de producdo espontinea e ao
aparecimento mais tardio de anticausativas, uma vez que 0S mecanismos sintaticos e
semanticos envolvidos nas anticausativas possuem uma maior complexidade que aqueles
envolvidos nos inacusativos.

Algumas consideragdes

Observou-se que a ocorréncia de verbos inacusativos na fala de crianca falante do
PB inicia-se antes dos dois anos, sendo que as primeiras ocorréncias desse verbo com
argumento interno realizado foram registradas com um ano e sete meses de idade. A
ocorréncia de verbos transitivos com e sem argumento realizado se deu a partir dos dois
anos de idade.

Tendo como ponto de partida que as anticausativas, assim como as passivas,
possuem a estrutura de vP diferente da estrutura do vP dos verbos inacusativos e de que
anticausativas e voz passiva ndo se comportariam como 0s verbos inacusativos, ndo

5 Condicéo de Impenetrabilidade de Fase ou Phase Impenetrability Condition (PIC): O dominio de H néo
esti acessivel a operacdes fora de HP; apenas H e sua margem estdo acessiveis para tais operacdes
(CHOMSKY, 2001, p. 13, traducdo prdpria).
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assumo a hipdtese de que o movimento do objeto para o especificador de TP seja um fator
relevante para a aquisicdo de anticausativas.

A aparente intransitividade em sentencas como Fechou a porta / A porta fechou
e Quebrou a janela / A janela quebrou se dad muito mais superficialmente do que
derivacionalmente. Uma evidéncia é a possibilidade da insercdo do clitico se nessas
estruturas em francés, espanhol e portugués e a distribuicdo das preposicoes em inglés e
alemao, como foi apresentado na introducdo deste trabalho, o que sinaliza uma estrutura
sintitica diferente entre as anticausativas e 0s inacusativos.

Por fim, uma abordagem ndo-derivacional aparenta ser mais interessante para o
tratamento das anticausativas por possibilitar uma maior aproximacdo entre essas
sentencas e sentencas passivas e um maior distanciamento do tratamento desses dois
fendbmenos como sendo intransitivos.
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Resumo

Este artigo objetiva refletir sobre alguns erros na aquisicdo do Iéxico e da morfologia verbal na
fala de uma crianca brasileira, durante o processo de aquisicdo da linguagem. Para interpreta-los,
0 quadro tedrico interacionista é convocado. Sdo enfocados os didlogos em que a crianca
reformula o seu dizer a partir do efeito de estranhamento (ou surpresa) que o erro em sua fala
produz na fala do outro. S&o analisadas as situagdes: a) em que ao reformular o seu dizer, a escuta
da lingua ndo é sinalizada na fala da crianca e b) em que ao reformular o seu dizer, a escuta da
lingua é sinalizada na fala de M. Argumenta-se que esses fendmenos permitem ilustrar instancias
subjetivas que identificam a posicao da crianca na sua relacdo com a lingua.

Palavras-chave: aquisicdo da linguagem; erros; fala da crianga.

Errors in a child’s speechand subjective instances in his relation to language

Abstract

This article aims at reflecting on some errors in the lexical and verbal morphology acquisition in
the speech of a Brazilian child, during the language acquisition process. To interpret these errors,
the interactionist theoretical framework was used. This study focuses on dialogues in which the
child reformulates his speech because of the effect of strangeness (or surprise) that his speaking
errors produce in other people’s speech. Two different situations were analyzed: a) when the child
reformulates what he is saying, the hearing of the language is not revealed in his speechand b)
when the child reformulates what he is saying, the hearing of the language is revealed in his
speech. Itis argued that these phenomena allow illustrating subjective instances that identify this
child’s position in his relationship to language.

Keywords: language acquisition; errors; child’s speech.

Introducao

Nos estudos de aquisicdo da linguagem, muito tem se falado sobre os erros na fala
singular da crianca, mas poucos séo os trabalhos que se voltam para analisar a condicéo
de escuta que a crianca tem da lingua. Neste artigo, ndo deixamos de lado os efeitos da
fala dacrianga na fala do adulto, mas nos dedicamos a observar, principalmente, a fala da
crianca na sua relacdo com a lingua em funcionamento. Vale assinalar, logo de inicio,
aqui, o sentido que damos ao termo “fala da crianga”. Basicamente, este indica que a fala
da crianca, de acordo com sua natureza é diferente em relagdo a fala adulta. Porém, essa
diferenca ndo chega a atrapalhar no didlogo e na relagdo da crianca com o adulto, pois
“apesar da heterogeneidade e imprevisibilidade da fala da crianca, do ponto de vista
linguistico, falantes dirigem-se a ela e a interpretam como um falante de sua lingua”,
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como afirma De Lemos (2006, p. 23). Além disso, sabe-se que a interpretacdo que 0
adulto faz dafala dacrianca é crucial para que a crianga se constitua como sujeito falante.

E nesse sentido que se pode afirmar que a crianca depende do outro para se
escutar, pois 0 que ela diz encontra, no dialogo, uma significacdo que vai possibilitar,
posteriormente, a fala. Por conta disso € que se explica também a impossibilidade de
analisar a fala da crianca isoladamente. E no didlogo que sua fala vai ganhando sentido,
tornando-se, assim, interpretavel. Segundo Beltrdo e Carvalho (2008), o dialogo da lugar
ao outro. Para as autoras, esse outro ndo tem a funcdo de fornecer alingua ou de adicionar
um conhecimento linguistico a crianga; ndo a ensina a falar, mas simplesmente fala
com/por ela.

Segundo Castro (2006), a teorizacdo interacionista propde uma visdo estrutural da
mudanca como sendo o fendmeno primeiro da aquisicdo da linguagem. Isso acontece, de
acordo com aautora, por conta de que o reconhecimento da ordem prépria da lingua, que
é sustentada tanto por Saussure quanto por Chomsky, ndo pode ser sustentado a partir de
uma visdo desenvolvimentalista em aquisicdo da linguagem, conforme o que é proposto
por De Lemos (2002). Sendo assim, esta autora rompe com a perspectiva
desenvolvimentalista dominante na &area e sustenta, coerentemente com a nocdo de
autonomia da lingua, a fungdo desta como “captura”.

Dessa forma, a partir do conceito de captura € que De Lemos (2002) define o
fenbmeno da mudanca que ocorre no processo de aquisicdo da linguagem, como
“mudanga de posigdo em uma estrutura”. Ou seja, no percurso da crianga de infans a
sujeito falante ocorrem mudancas de posicdo da crianca relativamente a fala do outro, a
lingua e, consequentemente, a sua propria fala. E, desse percurso, os erros na fala da
crianca — dados privilegiados para analise entre 0s pesquisadores da perspectiva
interacionista —, também fazem parte. Eles estdo presentes durante todo processo de
aquisicdo da linguagem, embora aparecam de forma mais concentrada na segunda
posicao da crianga no processo de aquisicdo da linguagem.

Cabe registrar que o tema deste artigo — “Erros na fala da crianga e instancias
subjetivas na sua relagdo com a lingua” — decorre dos resultados obtidos em etapas
anteriores das pesquisas que desenvolvi durante o estagio de pos-doutorado. Inicialme nte,
foi dado relevo ao efeito produzido (na fala do outro) pelo erro na fala de M, na medida
em gue se investigava o deslocamento do sujeito da segunda para a terceira posicdo no
processo de aquisicdo da linguagem?, proposto por De Lemos (2002). Naquela ocasiéo,
foi também possivel recortar dois movimentos da lingua na fala da crianca, que foram
posteriormente retomados em outro trabalho® a luz do quadro tedrico proposto por
Jakobson (1974): a) aquele em que parte da mensagem remetia a propria mensagem e b)

1 Trata-se da abreviacdo do nome da crianca brasileira que gravei desde um ano e meio até quatro anos e
meio de idade, cujos dados subsidiaram vérios trabalhos, tais como a dissertagdo de mestrado
(MALDONADE, 1995), a tese de doutorado (MALDONADE, 2003) e alguns artigos (MALDONADE,
2010, 2011, 2012 e 2014). Os didlogos em que a fala da crianca apresentava erros (com verbos,
principalmente) foram registrados em um diério, constituindo, assim, outra fonte de armazenamento de
dados de M. A metodologia utilizada foi a longitudinal observacional, ou seja, a mesma desenvolvida por
outros investigadores da perspectiva tedrica interacionista iniciada por De Lemos (1982).

2 Desenvolvi o projeto “Os erros na fala da crianca: sobre o deslocamento do sujeito da segunda para a
terceira posi¢do no processo de aquisicdo da linguagem” para o estagio de p6s-doutorado em 2010.

3 Desenvolvi o projeto “Instancias da lingua na fala da crianga” em outra etapa do estagio de pos -doutorado
em 2013.
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aquele em que parte da mensagem remetia ao codigo. O conjunto de dados analisado, na
ocasido, permitiu verificar que a crianca ndo tomava a lingua como objeto da mesma
forma que o adulto o faria: como objeto de conhecimento ou diversdo. Antes, os dados
deixaram indicado o inicio da condicdo de escuta da lingua pela crianca e sua ndo
coincidéncia com o saber da lingua. Dessa forma, o objetivo aqui serd o de refletir sobre
os didlogos em que, ao reformular o seu dizer, a escuta da lingua é sinalizada ou ndo na
fala de M. Acredita-se que esses fendmenos permitem ilustrar as instncias subjetivas,
que ajudam a identificar a posicdo da crianca na sua relacdo com a lingua.

Para desenvolver o tema aqui proposto, apresento, na proxima secdo, em linhas
gerais, 0 quadro tedrico interacionista e, em seguida, a andlise de alguns dados da fala de
M, no tocante a abertura para a condicdo de escuta da lingua pela crianca.

Referencial teorico

O quadro tedrico que referencia este e outros trabalhos anteriores é o
interacionismo, desenvolvido por De Lemos (desde 1982) e colaboradoras, entre eles,
Figueira (1996, 2008) e Castro (1998, 2006). Essa perspectiva tedrica sempre se recusou
a descrever a fala da crianca através de categorias dadas pela descricdo linguistica. Ao
contrario, propds o dialogo entre crianca e adulto como unidade de analise, conferindo a
interacdo um estatuto tedrico. Dessa forma, os enunciados da crianca deixam de ser
tomados como indices de conhecimento categorial da lingua, o que chegou a ser
considerado, pelos pesquisadores interacionistas, como uma atitude ingénua frente aos
desafios que a fala da crianga impunha. Foi preciso, entdo, lancar méo de outros recursos
tedrico-metodologicos, para descrever e explicar como as propriedades estruturais da
linguagem podiam ser derivadas de processos de interacdo linguistico-discursivos. Para
isso, a proposta dos processos metaforicos e metonimicos (DE LEMOS, 1992) foi
fundamental.

Entretanto, um passo a mais foi necessario para livrar a fala da crianca de uma
visdo desenvolvimentalista: atrelar os processos metaforicos e metonimicos a
especificidade de seus efeitos e a articulacdo da posicdo do sujeito na lingua, uma vez que
era preciso tanto romper com a ideia de uma cronologia especifica para o processo de
aquisicdo da linguagem, quanto ade ordenacdo na aquisicdo de estruturas linguisticas (na
direcdo das mais simples para as mais complexas). Delineou-se, entdo, a proposta das trés
posicOes da crianga no processo de aquisicdo da linguagem (DE LEMOS, 2002),
indicando que as mudancas que ocorrem na fala da crianca sdo mudancas relativas a fala
do outro, a lingua e a sua propria fala. Tal proposta apresenta-se, até hoje, como uma
alternativa a nocdo de desenvolvimento. De Lemos (2002) impGe as trés posicdes uma
visdo estrutural, de modo a poder afirmar que elas ndo sdo nem ordenaveis entre si, nem
determinadas cronologicamente. Diferentemente, elas se assentam sobre a alteridade
radical da lingua relativamente ao organismo, porque o sujeito ao se constituir na e pela
lingua(gem) é, ao mesmo tempo, atravessado por ela. A partir disso, Maldonade (2015)
afirma que aquilo que acontece na fala de uma crianca pode ndo se repetir na fala de outra,
pois h& a singularidade do sujeito (sua subjetividade), que diz respeito a sua estruturacdo
como sujeito falante. Isso significa que seu trajeto € Unico no processo de aquisicdo da
linguagem, o que o torna um sujeito falante diferente de outro.

De acordo com a proposta da autora, verifica-se, na primeira posicédo, a fala da
crianca submetida a fala do outro, de forma que se mostra o efeito de semelhanga entre
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as cadeias linguisticas da fala do outro e da fala da crianga. Ja na segunda posicéo, nota-
se afala da crianga presa ao movimento da lingua, ocasido em que o erro tende a aparecer.
Observa-se também, nessa posicdo, algum grau de distanciamento da fala da crianga com
relacdo a fala do outro, promovido pelo deslocamento da crianca da primeira para a
segunda posicdo. Esse deslocamento é percebido do ponto de vista linguistico, pelo fato
de que é afala da propria crianca que se oferece para a sustentacdo dos movimentos dos
significantes que nela sdo ressignificados e, ndo mais, a fala do outro, como acontece em
larga escala na primeira posicdo. Entretanto, serd necessario ainda mais outro
deslocamento da crianca, desta vez da segunda para a terceira posi¢do, em que se observa
a dominancia da relacdo do sujeito com sua propria fala. Nessa Ultima posicdo, as
reformulacdes, as hesitacOes, as corre¢des e autocorregdes podem acontecer. A pergunta
que se faz aqui é: nesses deslocamentos da crianca, o que se pode dizer sobre as posicoes
subjetivas?

De fato, ateorizacdo interacionista conclui que a mudanga (linguistica e subjetiva)
é 0 aspecto essencial do processo de aquisicdo da linguagem. Esta € sinalizada pelo
deslocamento da criangca nessas posicdes durante o processo de aquisicdo da linguage m.
Normalmente, os estudos da area concentram-se apenas nas mudancas linguisticas,
consideradas como construgdes cumulativas sobre a lingua, aprendidas pelas criancas
durante o processo de aquisicdo da linguagem, que € concebido como processo de
aprendizagem. Entretanto, todos os esforcos na teorizagdo interacionista tém sido
realizados para ndo deixar de lado nem o sujeito nem a lingua na explicacdo para o
processo de aquisicdo da linguagem. Desta forma, o que se tem chamado de
desenvolvimento da linguagem como processo de subjetivacdo pde em questdo ndo s o
processo de aquisicdo de linguagem como aquisicdo de um conhecimento sobre a lingua,
quanto o pressuposto de gque esse conhecimento adquirido implique em desenvolvime nto.
De acordo com De Lemos (2001), falar em processo de subjetivacdo significa colocar a
anterioridade logica da linguagem relativamente a um corpo pulsional que é por ela
capturado e significado. Isso equivale a dizer que mudangas linguisticas implicam, ao
mesmo tempo, em mudancas subjetivas; sendo que o erro na fala da crianca faz parte
disso. Pode até mesmo, sem exageros, ser considerado o protagonista.

No interacionismo, ele é concebido como produto do movimento da lingua na fala
da crianca em determinado momento de seu trajeto, no processo de aquisicdo da
linguagem. O erro ndo atinge sempre as mesmas estruturas linguisticas e também ndo
aparece na mesma proporcao na fala de dois sujeitos durante o processo de aquisicdo da
linguagem. E considerado, portanto, como marca (ou ponto) de subjetivacdo. Por essas
razes, a imprevisibilidade e o carater contingente do erro na fala da criangca sdo sempre
assinalados por pesquisadores interacionistas (FIGUEIRA, 1996, 2008; MALDONADE,
1995, 2003).

Contudo, a proposta das trés posicdes da crianca no processo de aquisicdo da
linguagem apresenta algumas dificuldades, quando confrontada com dados, uma vez que
a definicdo de cada uma das posicdes leva em consideracdo os pontos extremos dos polos
relacionais: a fala do outro, a lingua e a fala da prépria crianga. Na segunda posicao
proposta por De Lemos (2002), o que estd em jogo é o retorno do linguistico sobre si
mesmo e a impermeabilidade da crianca a correcdo. Porém, em trabalho anterior
(MALDONADE, 2011) foi possivel surpreender a situagdo em que a crianca (M)
modificava sua propria fala em resposta ao estranhamento da fala do outro. Isso mostrou
que a crianca ndo estava alheia ao pedido do adulto. Ao contrario, parecia haver
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reconhecimento de alguma diferenca entre sua fala e a do outro, porém as (novas) relacdes
estabelecidas ndo fizeram desaparecer o erro de sua fala. Por isso, na ocasido, optou-se
por assinalar o principio da condicdo de escuta da lingua pela crianca e ndo a
impermeabilidade a correcdo. Além disso, foi possivel mostrar o papel fundamental e
decisivo da fala do outro nesse processo; posicdo esta contraria a de Karmiloff-Smith
(1986, 1995), ao afirmar que o processo reorganizacional (ou de analise linguistica)
ocorre a margem da experiéncia da crianga com a linguagem.

Para explorar um pouco mais de perto essas questdes, propde-se, na proxima
secdo, analisar os didlogos em que a M reformula o seu dizer a partir do efeito de
estranhamento (ou surpresa) que o erro em sua fala produz na fala do outro, focalizando
as instdncias subjetivas que se delineiam no processo de constituir-se como sujeito
falante.

Apresentacao e discussao dos dados

Antes de apresentar os dados, torna-se necessario fornecer algumas informacoes
sobre a metodologia usada nesta pesquisa qualitativa. A metodologia utilizada é
longitudinal observacional, ou seja, a mesma desenvolvida por outros investigadores da
perspectiva teorica interacionista iniciada por De Lemos (1982). Isso significa que 0s
dados da fala de M foram colhidos em situacbes de dialogos espontaneos, no dia a dia da
crianca com seus familiares. Sendo assim, os dados da fala de M sé&o do tipo naturalistico,
colhidos em sessGes de gravacdes semanais desde 1;6 (um ano e seis meses) até 4.6
(quatro anos e seis meses) de idade, com duracdo de 45 minutos. Tanto a investigadora
quanto os familiares participavam das sessdes de gravacdo. M € a terceira filha (a cacula)
de um casal de classe média paulista brasileira, em que o paitinha nivel de ensino superior
incompleto e a mde nivel de ensino médio incompleto. M apresentava boa salde e ndo
havia quaisquer queixas com relagcdo ao seu desenvolvimento geral. A diferenca de idade
de M com suas irmés era de 7 e 9 anos.

Depois das gravacoes, foram realizadas as transcricbes (largas) dessas sessOes,
suas revises e, posteriormente, trechos foram selecionados para andlise de dados, de
acordo com o objetivo da pesquisa. Além desses dados colhidos em sessbes de gravacao,
outros dados foram anotados em um caderno didrio pelos familiares, constituindo, assim,
a segunda fonte de dados para a pesquisa. A investigadora solicitava aos familiares que
anotassem 0s didlogos em que erros apareciam na fala de M.

Apresento, a seguir, algumas ocorréncias relacionadas a erros no dominio da
morfologia verbal na fala de M, em que ao reformular o seu dizer, a escuta da lingua ndo
é sinalizada na fala da criancga.

@ 21012

I: Vocé tomd banho de manha? Por qué?

4 Os nlmeros separados por ponto e virgula, e depois por ponto, representam a idade da crianca na
ocorréncia em questdo. Assim, 2;10.12 significa: dois anos, dez meses e doze dias. Se depois dos nimeros
ainda aparecer a letra D, entre parénteses, indica que o dado foi registrado no diario (a outra fonte de dados
existente). Caso contrario, ele é de gravacdo. As outras abreviaturas referem-se a: investigadora (I), mée de
M (S), paide M (L), irmd mais velha de M (Dani), outra irmd, também mais velha do que M (Mari), prima
de M (AC), primo de M (Chico) e outra prima de M (A).
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M: Poque tomi.

I: A?

M: Tava fedida de chulé.

(um pouco adiante no mesmo dialogo)

I: Mas, por que que cé tomd banho Marcelinha?

M: Mas eu tomi ta/(repira) fedida.

I: Mas que cé fez pra fica fedida logo cedo? Que que cé fez?
M: Fez coc6 na calga, xix.

1:Vocé? (espanto) Vocé fez coc6 na calga?

M: Néo, (respira) xixi. Cocd na/ na privada! (brava!)

Na primeira ocorréncia, observa-se que depois do estranhamento de | da fala de
M, que apresenta o erro (tomi), este volta a aparecer na fala da crianga, quando pergunta
semelhante lhe é enderecada. Note-se, que 0 mas da segunda pergunta de | reaparece na
resposta subsequente da crianca em mas eu tomi ta/(repira) fedida, mostrando o jogo
paralelistico entre as cadeias que retornam da fala do adulto para a da crianga, deixando
a mostra o processo de identificacdo entre elas. Entretanto, esse espelhamento ndo é total,
pois apesar de o adulto ter manifestado seu estranhamento do erro na primeira resposta
de M, ele reaparece pela segunda vez na fala da crianca. E possivel assinalar aqui a
posicdo subjetiva de M, que se apresenta como “surda” ao pedido de correcdo feito pelo
adulto.

Algo na mesma direcdo argumentativa pode ser observado na proxima ocorréncia.

@) 2,11.15
I: Marcela, sabia que a Ana Claudia ficd doente do ouvido?
M: Chabio.
I: Sabia?

M: Eu sabio. Coracdozdo! (I acabou de desenhar umcoragdo na mao de M)

Sabio, em 2, manifesta-se na fala de M no lugar que, do ponto de vista da
gramatica da lingua, era esperado sabia. Acontece que as formas verbais de primeira,
segunda e terceira pessoas séo coincidentes neste tempo verbal. N&o h& a marcacéo do /o/
desinencial para as formas de primeira pessoa, no imperfeito, no entanto, ela aparece na
fala de M, produzindo o erro de flexdo verbal. Registram-se, ao lado disso, nesse
momento, erros semelhantes, tais como: ero, tavo e tinho, que guardam entre si uma
semelhanca estrutural: o /o/ final, uma maneira de deixar registrada a pessoa na forma
verbal. Coisa semelhante se observa com ouvo, cabo e medo. Tais erros emergem no
ponto de conversdo do discurso do outro em discurso proprio. Os erros de flexdo verbal
concedem-nos o privilegio de flagrar alguns momentos deste movimento na fala de M.
Em 2, apesar de sabia manifestar-se na fala de I, imediatamente anterior a de M, na fala
da crianca surge sabio, forma que guarda uma relacdo de semelhanca com sabia e,
diferenca, na medida em que uma substituicdo é feita através do /o/, marcacdo desinencial
tipica da primeira pessoa, para o presente do indicativo, mas ndo para a primeira pessoa
do imperfeito. Produz-se, assim, o erro na fala da crianca. Ele indica que a crianga ja ndo
esta tdo dependente da fala do outro, como na primeira posi¢cdo da crian¢a no processo

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 45 (2): p. 397-410, 2016 402



de aquisicdo da linguagem, onde s se verifica a semelhanca entre cadeias da fala do outro
na fala da crianca. A posicdo subjetiva de M assinala que h&d um ponto de diferenciacéo,
que vem a tona pela flexdo verbal. Na ocorréncia 2, mesmo ap06s o estranhamento do
adulto, a forma que (re)aparece na fala de M é sabio, em Eu sabio. Por isso De Lemos
(2002) afirmou que a impermeabilidade a correcdo é a principal caracteristica da segunda
posicao da crianga no processo de aquisicdo da linguagem.

Note 0 que se passa na proxima ocorréncia.

3) 2;06.00 (D) (nasala com Dani)
M: Dani, fazi sujera no chao.
Dani: O que?

M: Caiu banana. Pega!

As vezes, o pedido de correcio do erro na fala da crianca pode ser mais sutil, como
0 0 que? da fala de Dani, no didlogo em questdo. Porém o que se verifica em 3 é que o
didlogo prossegue e o erro ndo volta a acontecer na fala da crianga.

E preciso acrescentar que nem sempre o erro é estranhado na fala da crianca, como
em 4.

4 2:06.18 (D)
S: Hum, que cheirinho bom!
M: O pai fazeu café.

L: (da cozinha) Ja ta saindo.

Note-se que ndo ha espelhamento entre a fala do outro e a de M, como também se
viu em 3. Do lado da lingua, o erro mostra uma forma ndo esperada pela graméatica da
lingua adulta, ou ainda, outra possibilidade combinatoria da lingua. E do lado do sujeito,
0 erro mostra justamente o trabalho singular do sujeito com a lingua, na lingua, em que
se verifica uma mudanca de posicdo da crianca com relacdo a fala do outro, da qual ja
ndo é mais tdo dependente.

Confira, na sequéncia, outras ocorréncias, em que ao reformular o seu dizer, a
escuta da lingua é sinalizada na fala de M. Comecemos pelos erros na aquisicdo lexical.

(5) 2;02.20
I: Por que que cé t4 toda riscada de caneta na perna, hein? Que que é isso?
M: Vanecha quev6 a minha peina.
I: Quem?
M: F6 Melecha?
I: V& Menessa? (estranhando)
M: Vanecha. N&o. Ane/
Dani: Vanessa.
M: Menessa. E Manessa queveno mia ?iado.

S: Escreveu minha perna? (repetindo) A Vanessa, uma pindia.
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I: Quem que foi? M: Uai, ai, ai°. (tinha sido M que havia se rabiscado)

No episddio 5, M aponta Vanecha corno sendo culpada pelos rabiscos que ela
mesma fizera em sua perna. Chama-nos a atencdo o fato de que frente a pergunta de |
(Quem?), M modifica seu dizer para Melecha, palavra que o adulto também estranha ou
parece ndo entender. | repete V6 Menessa, mostrando ndo ter entendido o que a crianga
quis dizer. Diante disso, M diz Vanecha e sua irm&, Dani, ajusta a palavra do ponto de
vista fonoldgico, ao dizer Vanessa. Porém, na fala de M, aparecem: Menessa (forma da
fala anterior de I) e Manessa. O que se nota é que diante do que parece ser um simples
pedido de repeticdo de sua fala, M modifica seu dizer de modo a tornar a palavra ainda
mais estranha aos ouvidos de seus interlocutores. Depois do segundo estranhamento do
adulto, a palavra é dita exatamente como da primeira vez, neste episddio, na fala de M.
Tendo em vista as modificacfes que a crianca faz em sua fala, é possivel concluir aqui
que ela é sensivel tanto ao pedido de correcdo feito pelo adulto, como também mostra sua
condicdo de escuta para a lingua, mesmo ndo tendo conseguido pronunciar a palavra
como o esperado, Vanessa.

Na&o € possivel ignorar também que a sequéncia Vanecha quev, em que o verbo
escrever, de segunda conjugacdo, conforme gramatica do portugués é reposto na fala de
M como se fosse de primeira conjugacédo, o que pode ser identificado pelo sufixo verbal.
Esses aspectos mostram o trabalho substancial da crianca com alingua, na lingua, no seu
processo de aquisicdo da linguagem.

Observe, em 6, outra ocorréncia relacionada a aquisicdo lexical.

(6) 2; 01.28 (a conversa giraem tomo de um passeio que M fezao bosque)
S: Mas qual bicho que tinha? A méde cochicha pro cé assim. (S cochicha no ouvido de M)
M: Macaco.

I: Tinha macaco?

M: Tinha.

I: Que mais?

M: Patcho. (baixo)

S: Fala alto, sendo ela néo escuta.
M: Patcho. (alto)

I: Patcho? (estranha)

M: Pato!

I: Que mais?

M: Pato ta codando.

I:A?

M: Pato (a)codeu. O pato/
S: O pato escondeu aonde?
M: Aqui.

5> Quando dois enunciados sdo escritos na mesma linha, significa que eles foram ditos concomitantemente.
Ou seja, sdo enunciados que foram ditos por dois interlocutores diferentes e que aconteceram ao mesmo

tempo.
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S: Conta pra Irani que tinha hipop6tamo.

M: Hipopoto.

Na ocorréncia 6, ao conversar sobre um passeio que fez, Patcho (dito pela
primeira vez com pouca intensidade) aparece na fala de M. Apos a solicitagdo damde (S)
para aumentar sua voz, M repete a mesma palavra (patcho) com mais intensidade,
colocando-a em relevo e provocando o estranhamento de I. Em seguida, pato (que é a
forma esperada) aparece na fala de M. Mostra-se aqui que a fala de M ndo esta alheia a
solicitacdo de correcdo de I. Alem disso, sua posicdo subjetiva deixa assinalado que a
crianca tem escuta para a lingua, dada a correcdo que faz em sua propria fala.

O efeito de estranhamento da fala de M ndo para por ai. Codeu chama a atencdo
para algo que vai além dasimples alteracdo de classe de conjugacdo, em que se vislumbra
substituicdo de um sufixo da primeira conjugacédo, /ou/, pelo dasegunda conjugacgéo, /eu/,
do ponto de vista da gramatica convencional. Na fala de M, antes da sequéncia que
contém o erro, ha outra que merece atencdo: pato ta codando, que parece ndo ter sido
entendida por I, que dizz A? Em sequida, no didlogo, M diz: pato (a)codeu, em que o a
foi dito com tom de voz muito baixo. N&o ha como ignorar o paralelismo entre as
sequéncias pato ta codando e pato (a)codeu. Note-se que ha uma substituicdo de ta
codando por (a)codeu (processo metaforico) na estrutura, que € ressignificada
(recolocada) na fala da crianga. Com isso, € possivel apontar que a cadeia linguistica que
serviu de base para a substituicdo encontra-se na fala da propria crianca e, ndo mais, na
fala do outro, imediatamente anterior & de M, como na primeira posi¢ao.

A movimentagdo dos significantes nas sequéncias paralelisticas na fala de M
permite destacar a posicdo da crianca, neste caso, submetida ao movimento da lingua,
movimento este que atravessa sua fala. Digno de atencdo é o destino de codeu no dialogo.
Ele foi interpretado pela mée, S, que interrompeu a fala de M logo em seguida, como se
fosse a forma reduzida de outro verbo, o esconder. Ela pergunta em seguida: o pato
escondeu aonde? M responde: Aqui, provavelmente atendendo a requisicdo do aonde que
comparece na fala da mde. O fato é que codeu guarda tanto uma relacdo de semelhanca
com escondeu, como foi a interpretacdo indicada pela fala da mae, quanto uma
semelhangca com acorda, relacdo estabelecida na fala de M.

Siga, abaixo, como afala de M se apresenta diante de uma corre¢do feita pela fala
de sua mae.

) 2;05.00 M: Pé! (choraminga)
S: Que que tem teu pé?
M: Meu pé, machuqui.
S: Machuqui/. (estranha)
M:E.
S: Néo, "machuqueil!” (corrige)
M: Machucbd.
S: Machuc6 o pé. Machucd? Onde? Aonde? Nao td vendo nada.
M: Qué Maliana.
S: Mariana saiu.

M: Hum, ca éta.
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S: Ca éta.

M: E

A ocorréncia 7 é exemplar para mostrar a resposta de M, frente a solicitagdo de
corre¢do do erro feita por sua mée (S) de Machuqui, que comparece na fala de M, que
do ponto de vista da lingua mostra uma alteracdo da classe de conjugacdo verbal, da
primeira para a segunda ou terceira. A mde de M, que percebe o erro dito pela crianca,
solicita a correcdo. Primeiramente, a méde repete: machuqui, com uma entonacdo que
demonstrou seu estranhamento, & qual M apenas acrescenta: E. Logo em seguida, S, ela
mesma faz a correcdo, uma vez que seu estranhamento ndo conseguiu produzir efeito
sobre a fala da crianca: N&o, machuquei, diz ela. M dizz Machuc6é. No entanto,
interessante é que machuquei da fala da méae, disponivel para aderiva ndo € ressignificada
na fala de M. Manifesta-se machuc6, forma de segunda pessoa, trazendo de volta, mesmo
sem saber disso, 0 verbo para sua classe paradigmatica. Com rela¢do a instancia subjetiva
de M no didlogo, € possivel dizer que M ndo fica alheia ao pedido de corre¢éo feito pela
mae, visto que da uma resposta efetiva a ele. Porém, é possivel observar, através da
resposta que da, o quanto se afasta da adequacdo esperada pela mae. Na sequéncia do
dialogo, a méde parece desistir da correcdo da fala da crianca, voltando a falar machucé.

Observe a ocorréncia que vem a sequir.

®) 3;00.22
S: Que que tinha no Crea (clube)?
M: Tinha (respira) um coelhinho.
S: Que mais? Que que cé fez com o coelhinho?
M: Di um papa.
S: Di. (estranha)
I: A?
M: Deu papa.
S: Que mais? Que cé fez conV que que cé fez com o coelhinho? Que que tava dando pra ele?
M: Papa.
S: Que papa que tava dando?
M: Folhinha.
I: Folha, Marcela?! Por que cé ndo deu arroz e feijao?
M: Puque que é/ ele/ ele ndo gosta.
I: Ah, Marcela! Logico que ele gosta. Sera que ndo?
M: Nem eu fui la.
I: Que que cé deu pra ele?
M: Pu que cé néo foi la?
I: Ah, porque ontem eu fui no sitio do Mauricio.
M: Ah, tdo gostoso! Vai la!
I E?
M: E.
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Em 8, di surge na fala de M, no lugar em que seria esperada a forma verbal
flexionada em primeira pessoa. Vale a pena observar o fato de ndo haver qualquer forma
do verbo em questdo na fala do outro, anterior a da crianca. A fala de M provoca um
estranhamento em S, que a repete: Di e, na sequéncia, | também manifesta o seu, ao dizer:
A?. No entanto, logo em seguida, comparece na fala da crianca a forma de segunda
pessoa, deu. M parece ter sido afetada pelo estranhamento que sua fala provocou nos
interlocutores, contudo, em sua fala, na sequéncia, aparece a forma verbal correspondente
de segunda pessoa. Na primeira posicao, registrou-se a presenca de verbos de segunda
(ou terceira pessoas), que eram fragmentos da fala do outro na fala de M, decorrentes da
alienacdo de sua fala a do outro. Na ocorréncia em questdo, isso ndo se verifica. O que
parece ter mudado € sua posicdo subjetiva: embora ndo se mostre alheia ao pedido de
correcdo do adulto, ndo consegue fazer aparecer a forma esperada em sua fala.

Ao finalizar a discussdo dos dados, apresento uma Ultima ocorréncia que ilustra
bem o que vem sendo mostrado com rela¢éo a posicdo subjetiva de M.

9 3;00.07 (Dani coloca algo em M)
I: N&o cabe mais, M!
M: Assim.
I: Ndo cabe. Dani:
N&o cabe. Vocé era muito pequenininha.
M: Eu néo era!
Dani: Era!
M: Néo ero.
Dani: To falando/ "Nao ero!" Ai, que coisa feia!
I: Era sim! Cé&
M: Néo ero! (alto)
I: Eral Vocé era! (alto, tentando corrigir M)
M: Isso é palavrdo?
Dani: N&o € palavrdo, s6 que ta errado.
M: H&, SI (baixo)
I: A Marcela era tdo pequenininha!
M: E(pausa)ra, e ndo cabia isso.

Dani: Cabia?

A impermeabilidade de M a correcdo, caracteristica da segunda posi¢éo proposta
por De Lemos (2002), pode ser assinalada em alguns episodios, na fala de M. Na
ocorréncia 9, em que M diz ero, soa até engracado, pois a crianga chega a perguntar ao
interlocutor se se tratava de palavrao, dada sua posicdo de ndo escuta da lingua.
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A guisa de conclus&o

Ao partir das consideragdes feitas na secdo anterior, é possivel afirmar que nem
sempre 0 erro causa estranhamento entre os interlocutores da crianca. Nas ocorréncias 3
e 4, o didlogo simplesmente segue seu curso. E preciso enfatizar que ele ndo é resultado
de processo de aprendizagem, alinhavel numa rota de desenvolvimento que possa ser
prescrita.

As ocorréncias 1 e 2 foram exemplares no sentido de mostrar que mesmo sob o0
efeito do estranhamento de sua fala pelo interlocutor, o erro comparece na fala de M.
Desta forma, foi possivel assinalar a posicdo subjetiva de M, que se apresenta como que
“surda” ao pedido de correcdo feito pelo adulto e/ou a escuta da lingua. Ou seja,
concordamos com De Lemos (2002) ao afirmar que a impermeabilidade a correcdo é a
principal caracteristica da segunda posicdo da crianca no processo de aquisicdo da
linguagem. J& a ocorréncia 5 mostra que M é sensivel ao pedido de correcdo feito pelo
adulto, assim como mostra a escuta que tem da lingua, mesmo que ndo tenha conseguido
pronunciar a palavra Vanessa, como 0 esperado de acordo com a lingua adulta ja
constituida. Em 6, observou-se que a crianca se abre para a escuta da lingua, dada a
correcdo que faz em sua propria fala. Em 7 e 8, a fala da crianga ndo se mostra
impermedvel a correcdo feita pelo adulto, mas a forma correta da palavra ndo aparece na
fala de M. Porém, em 9, a fala da crianca ndo s6 se mostra impermeavel a correcéo feita
pelo adulto, como indica que a fala da crianca ndo se abre para escuta da lingua.

Sendo assim, dadas essas flutuagdes, parece-me mais adequado nos referirmos as
instdncias subjetivas na fala de M, nesse momento de seu processo de aquisicdo da
linguagem, do que simplesmente as posicdes subjetivas. Alids, o termo posicao subjetiva
confere a subjetividade um aspecto de algo ja constituido; o que me parece contrario a
ideia de que o sujeito esta em constituicdo no processo de aquisicdo da linguagem.

Na teorizacdo interacionista, tanto o estranhamento quanto o reconhecimento séo
decorrentes da mudanca da relacdo da crianga com sua lingua, ou seja, sdo os pilares
responsaveis pelas instauracdes de instancias subjetivas, como os dados da fala de M
puderam mostrar. Desta forma, é possivel entender, conforme De Lemos (1992) indica a
partir da leitura que fez de Lacan, que os processos metaféricos e metonimicos (que regem
a movimentacdo das cadeias linguisticas na fala da crianca) ndo remetem,
exclusivamente, a um movimento autbnomo da lingua sobre si mesma, mas a um sujeito,
ou melhor, a um modo de emergéncia de um sujeito na cadeia significante. De acordo
com a autora,

Pensar o sujeito como efeito da linguagem equivale, pois, literalmente, a subverter uma
concepgdo de sujeito enquanto posicionada face a linguagem como objeto de
conhecimento a ser apreendido ou construido. Ou, em outras palavras, a considerar a
crianga, enquanto corpo pulsional, como capturada pelo funcionamento da lingua na qual
é significada, por um outro, como falante, antes mesmo de o ser. Nesse sentido, pode-se
dizer que essa captura tem o efeito de coloca-la em uma estruturaem que comparece 0
outro como instancia de interpretagdo e o Outro como depdsito e rede de significantes.
Essa estrutura € a mesma em que se move o adulto (que é também o outro da crianca),
enquanto sujeito falante também submetido ao Outro. (DE LEMOS, 2002, p. 5-6, grifo
meu)
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Sendo assim, um aspecto de subjetivacdo dessa posicdo estrutural € reconhecivel
na identificacdo da crianga com a fala do outro, incorporada por ela. Em outras palavras,
os efeitos de semelhanca e diferenca entre a fala da crianca e a do outro mostram as faces
de uma subjetivacdo emergente. Seguindo esse mesmo raciocinio, Castro (1998, p. 256)
afirma que

[...] a aquisicdo da lingua materna pde o sujeito na posicdo de falante, isto é, passa a
qualifica-lo a partir desse momento logico de captura por um modo de funcionamento,
sempre dividido entre la langue e lingua, o que me permitiu, em trabalhos anteriores,
afirmar que a lingua materna deva ser compreendida como uma experiéncia Unica,
impossivel de ser esquecida mesmo quando a julgamos perdida; mesmo se ndo a
reconhecemos mais na superficie da fala, mesmo se falamos uma lingua estrangeira.

Na&o poderia deixar de finalizar este artigo sem antes fazer algumas consideragdes
sobre o estranhamento do adulto do erro na fala da crianca e sua consequente correcao.
Para Lima (2010), o adulto esta sob os efeitos da fala da crianca e essa fala pode lancé- lo
na posicdo daquele que tem um saber que a crianga ainda ndo tem e, estando nessa
posicéo, ele acorrige. Para aautora, a corre¢do é uma das imposices que afala do adulto
exerce sobre a fala da crianca. E também uma forma de aproximar a fala da crianca a do
adulto.
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Resumo

Apresentaremos e discutiremos neste trabalho o conceito de multimodalidade inserido nas
pesquisas em aquisicdo da linguagem. Entendemos, portanto, a multimodalidade como uma via
de observacdo e andlise da lingua(gem) através de elementos multimodais que compdem esta
(lingua)gem, isto €, a fala, 0 gesto e o olhar (CAVALCANTE, 2009; AVILA-NOBREGA,
2010; BARROS, 2012; CAVALCANTE et al. 2005). Tomamos como base tedrica para as
analises multimodais a classificacdo dos gestos proposta por McNeill (1985, 1992); a tipologia
prosddica de Barros (2012) e a discussdo sobre envelope multimodal de Avila-Ndbrega e
Cavalcante (2012a). Além disso, discutiremos como dispomos nossos dados para analise no
software ELAN e apresentaremos dados de uma diade mae-crianca analisados sob esta
perspectiva.

Palavras-chave: multimodalidade; aquisicdo da linguagem; gesto; sincronia; fluéncia.

Gesture-Speech Synchrony in the Emergence of Children's Fluency

Abstract: This paper presents and discusses the concept of multimodality in language
acquisition research. Multimodality is understood as a means of language analysis and
observation that uses multimodal elements to form this language: speech, gesturing and gaze
(CAVALCANTE, 2009; AVILA-NOBREGA, 2010, BARROS, 2014; CAVALCANTE et al.,
2015). The theoretical framework employed comprehends McNeill’'s (1985, 1992) gesture
classification, Barros’ (2012) prosodic typology and Avila-Nobrega & Cavalcante’s (2012)
discussion about multimodal envelope. Furthermore, this paper presents a set of data including a
mother-child dyad, and discusses how the software named as ELAN was used to organize and
analyze the data.

Keywords: multimodality; language acquisition; gesture; synchrony; fluency.
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Introducéo

Neste artigo, apresentaremos dados de aquisicdo da linguagem analisados por
um viés multimodal. Diante disto, é necessario destacar que entendemos a linguagem
como sendo multimodal, ou seja, é através das modalidades de uso da lingua (fala,
gesto, olhar) coatuando na producdo linguistica que teremos interacdo e
consequentemente comunicagdo. Assim, sdo muitos os trabalhos em aquisicdo que tém
se debrucado sob uma perspectiva multimodal de lingua (CAVALCANTE, 1994,
AVILA-NOBREGA, 2010; BARROS, 2012; COSTA FILHO, 2011, FONTE, 2010),
tendo como objetos de estudo a atencdo conjunta, 0s gestos e a prosddia. Diante disso,
faremos a seguir um apanhado teérico de cada um desses elementos multimodais.

O gesto como elemento multimodal

Antes de comecar esta secdo, precisamos delimitar 0 que chamamos de gesto.
McNeill (1985) e McNeill et al. (2002) dizem que a palavra gesto recobre uma
multiplicidade de movimentos comunicativos, principalmente, mas ndo sempre, os de
maos e bracos. Em um sentido mais amplo, o gesto inclui ndo s6 movimento de méaos,
mas também expressdo facial e troca de olhares (QUEK et al., 2006). Para este trabalho,
privilegiaremos os movimentos de méos e bragos e assumimos o0 risco de ndo ter uma
analise mais rica e completa por deixar outros fatores corporeos de fora, embora
assumamos (que expressOes faciais, troca de olhar, e movimentos de cabeca
componham, também, uma gama variada de gestos.

Tendo dito isto, faremos agora um apanhado do que se tem na literatura a
respeito dos gestos, comegando com a nomenclatura proposta por Kendon (1982) e
organizada por McNeill (1992, 2000) no que ele chama de continuum de Kendon. Sdo
eles:

GESTICULACAO - GESTOS PREENCHEDORES! - EMBLEMAS -
PANTOMIMAS — SINAIS

A gesticulacdo é descrita como aqueles gestos que acompanham o fluxo de fala.
Sendo o tipo mais frequente no uso diario e cobrindo uma gama de usos e variedades, é
produzido principalmente com os bracos e as mdos, mas nao é restrito a essas partes do
corpo, a cabeca pode ser usada e as pernas e pés também podem aparecer como um
gesto. A gesticulagdo combina tanto universais quanto tragos linguisticos especificos de
uma comunidade.

Os gestos preenchedores sdo descritos por McNeill (1992) como parte da
sentenca. O termo “speech-framed gestures” sugere um gesto que ocupa um lugar na
sentenca, preenchendo um espaco gramatical, ao inves de acompanhar o fluxo de fala,
como a gesticulacdo. Ja os emblemas sdo os sinais convencionalizados, tais como a mao
fechada com o polegar para cima ou o sinal de OK. Estes sdo especificos da cultura, tém
formas e significado padréo e variam de lugar para lugar.

As pantomimas sdo gestos ou sequéncias de gestos que narram uma historia,
simulam uma acdo ou objeto, produzidos sem fala. E os sinais, por sua vez, sdo palavras
em uma lingua de sinais como LIBRAS. As linguas de sinais tém sua propria estrutura
linguistica, incluindo padrfes gramaticais, morfolégicos, etc.

! Tradugéo nossa.
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Temos, portanto, quatro instancias no continuum: gesto-fala, gesto-propriedades
linguisticas, gesto-convencdes (se 0 gesto estd presente ou ndo em dada cultura) e gesto-
carater semiético (se o significado é determinado pelas partes ou pelo todo). Como
podemos ver no quadro a seguir:

Tabela 1. Continuum de Kendon (MCNEILL, 2000)

GESTICULA - GESTOS EMBLEMAS PANTOMI- SINAIS
CAO PREENCHE- MAS
DORES
Gesto-fala Presenca Presenca Presenca Auséncia Auséncia
obrigatéria de | obrigat6ria de opcional de obrigatdria de | obrigatéria de
fala fala fala fala fala
Gesto- Auséncia de Presenca de Presenca de Auséncia de Presenca de
propriedades propriedades propriedades algumas propriedades propriedades
linguisticas linguisticas linguisticas propriedades linguisticas linguisticas
linguisticas
Gesto- Néo Néo Parcialmente Néo Totalmente
convencdes convencional | convencional | convencionais | convencional | convencional
Gesto-carater Global e Global e Segmentado e Global e Segmentado e
semidtico sintético analitico sintético analitico analitico

Ao mover da esquerda para direita pelo continnum vemos que a obrigatoriedade
de presenca de fala diminui da gesticulacdo para os sinais. Assim, a gesticulacdo €
obrigatoriamente acompanhada da fala, mas ndo tem propriedades linguisticas. Gestos
preenchedores também tém presenca de fala obrigatéria, mas se relacionam com a fala
de uma forma diferente, sequencialmente, ao invés de coocorrendo e tém papel
linguistico especifico. Os sinais sdo obrigatoriamente ausentes de fala, mas tém
propriedades essenciais de uma lingua.

A nomenclatura para gestos ndo termina no continnuum de Kendon para
McNeill. Em seus inimeros trabalhos (1985, 1992, 2000, 2002) ele também expfe uma
nomenclatura sua (gestos iconicos, metaforicos, déiticos e beats?) para alguns gestos
que estariam delimitados como gesticula¢cdo ou preenchedores no continuum.

Os gestos iconicos apresentam imagens de entidades e/ou objetos concretos.
Tido entdo, como um simbolo referencial. J& os metaforicos ndo estdo limitados a
descricdo de eventos concretos. Eles também podem apresentar conteldo abstrato. Em
um gesto metaforico, um significado abstrato é descrito como se tivesse forma ou
ocupasse um espaco. Os déiticos sdo prototipicos e o mais conhecido € o apontar, que
identifica um objeto/entidade em discussdo. Os beats sdo assim chamados porque a méo
parece estar batendo ritmadamente, servindo como marcador da fala. E interessante
destacar que essas dimensdes sdao “fluidas” e podem ser achadas misturadas num
mesmo gesto. Assim, beats combinam com apontar e muitos gestos iconicos Ssdo
também déiticos.

Tendo definido nossos dois objetos privilegiados para esta andlise (prosédia e
gesto) nossa pergunta agora é: como € possivel unir gesto e fala numa mesma matriz de
significacdo? E claro que eles pertencem a modalidades diferentes de expressdo, mas
estdo ligados em alguns niveis e trabalham juntos para apresentar as mesmas unidades
semanticas. As duas modalidades ndo sdo redundantes, mas sim coexpressivas, 0 que
significa que elas dividem a mesma origem semantica, mas sdo capazes de expressar
informacOes diferentes (MCNEILL et al., 2002).

2 A ndo traducdo deste se da pela falta de um termo que possuaamesma carga semantica, pois a ideia que
setem é a de ritmo, batida, musicalidade.
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McNeill (1985, 1992) diz que gesto e fala estdo ligados a uma mesma matriz de
significacdo e que ndo podem se dissociar. Nossa outra pergunta entdo €é: por que nao?
Goldin-Meadow (2006) responde que quando o gesto é produzido isoladamente e
assume todo o fardo da comunicagdo, ele toma forma de lingua (como é o caso dos
sinais no continuum de Kendon). Entretanto, quando o gesto é produzido em conjunto,
dividindo o fardo da comunicacdo com a fala, ele toma uma forma ndo-segmentada,
imagistica, transmitindo informacdo que ndo é dita (na fala).

Breve histdrico sobre os gestos

Nesta secdo faremos um breve levantamento sobre a histdria da comunicacdo
ndo-verbal discutidos por Mark Knapp e Judith Hall (1999, p. 36-39). Este breve
panorama nos apresentara 0 contexto de pesquisas em que Adam Kendon esteve
inserido, o que pode ajudar-nos a entender melhor os pensamentos a época.

O interesse pela gestualidade emerge posteriormente a Segunda Guerra Mundial,
0 que ndo significa que antes desse periodo ndo houvesse interessados nesses estudos ou
a producdo de trabalhos a esse respeito. Por exemplo, a obra Institutio Oratoria, de
Quintiliano, € considerada importante fonte a respeito dos estudos sobre 0s gestos e foi
escrita no século |.

O foco na comunicagdo ndo-verbal nunca foi interesse de uma Unica area.
Podemos encontrar mencBes a movimentos corporais, ou até mesmo pesquisas aplicadas
em obras como, por exemplo, A expressdo das emocdes em homens e animais, de
Charles Darwin, datada de 1872. Além da biologia, outros estudiosos da antropologia,
linguistica, filosofia, psiquiatria, psicologia, sociologia, ciéncia da estética e outras
manifestaram seus interesses em compreender 0s sentidos que 0 corpo e Seus
movimentos podem apresentar.

Durante o inicio do século XX, foram feitas analises isoladas da voz, da
aparéncia fisica, da vestimenta e da face. Pouca atencdo era dada a proxémica, ao meio
ambiente e a cinestesia e menos ainda ao comportamento ocular e ao toque.

Em meados de 1950 houve um aumento significativo no numero desses
trabalhos. Antropélogos como Ray. L. Birdwhistell e Edward T. Hall foram
responsdveis por aplicar alguns postulados da linguistica aos fenbmenos gestuais
atribuindo novos rétulos aos estudos do corpo e do espaco e por iniciar um programa de
investigacdo para cada area. Freud e outros terapeutas jd haviam se interessado, antes
dos anos 50, por sinais do corpo, das mdos e do rosto, mas a obra Nonverbal
communication: notes on the visual perception of human relations, do psiquiatra Jurgen
Ruesch e do fotdgrafo Weldon Kees provavelmente foi a primeira a usar em seu titulo a
expressao “‘comunicacdo ndo-verbal’. Essa publicagdo forneceu elementos teodricos
adicionais quanto a origens, uso e codificacdo do comportamento corporal e mais uma
extensa documentacdo visual do papel dos ambientes na comunicagao.

Nos anos 1960, houve uma avalanche nos estudos na area e partes especificas do
corpo eram objeto de longos programas de pesquisa. Um artigo de Paul Ekman e
Wallace Friesen sobre origens, uso e codificacdo do comportamento ndo-verbal parece
ter sido a peca teorica classica desse periodo. O artigo em questdo distinguia cinco areas
de estudo que abrangem a maior parte da atual pesquisa desses autores: emblemas,
ilustradores, demonstracbes de emocdo, reguladores e adaptadores.
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Na década de 1970, houve uma explosdo de vendas de livros que influenciavam
0 publico americano com conclusdes erréneas, segundo Knapp e Hall (1999, p. 38), a
respeito de como fazer uma venda, como obter um parceiro sexual, perceber fingimento,
afirmar superioridade etc. Os leitores, com essas publicacdes, ficavam com a impresséo
de que a leitura de sinais corporais e faciais era a chave do sucesso em qualquer
encontro humano e que nos tornariamos totalmente transparentes Se 0S NOSSOS Sinais
fossem desvendados. No entanto, apesar do modismo americano desses estudos que se
apresentavam no auge, estudiosos de renome procuraram desenvolver pesquisas
confiaveis a respeito do comportamento corporal, ocular, facial, da pupila com o intuito
de fazer uma espécie de compéndio.

Ja por volta de 1980 alguns estudiosos continuaram a particularizar suas teses,
enquanto outros se concentravam na identificacdo das maneiras pelas quais uma
variedade de signos ndo-verbais atua em conjunto a fim de atingir objetivos comuns,
como, por exemplo, levar alguém a fazer algo por vocé, mostrar afeto, mentir etc.
Tornara-se claro que ndo poderiamos compreender inteiramente o papel dos sinais ndo-
verbais na obtencdo desses objetivos se ndo observassemos o comportamento verbal
concomitante a esses sinais e tentdssemos desenvolver teorias sobre como diversos
sinais verbais e ndo-verbais interagem no processo interativo.

Sendo assim, ap6s anos separando e isolando esses sinais microscopicamente, 0s
estudiosos gradualmente perceberam que esses elementos funcionariam em um
exercicio conjunto. As pesquisas sobre a comunicacdo ndo-verbal seguem sendo
modificadas das seguintes maneiras:

1. do estudo das situacdes ndo-interativas as interativas;

2. do estudo de uma pessoa a ambos 0s interlocutores;

3. do estudo de um Unico ponto do tempo a mudangas ao longo do tempo;
4. de estudo de comportamentos Unicos a estudos multicomportamentais.

O novo perfil dos estudos sobre os gestos comecga a amadurecer e articular outras
discussoes, inclusive unificando outros elementos da interacdo aos gestos. Nos Estados
Unidos, encontramos publicagdes de alguns autores como David McNeill, que discute a
relacdo multimodal da matriz gesto-fala, Charles Goodwin e seus trabalhos sobre gestos
e afasia, Cynthia Butcher e Susan Goldin-Meadow com seus estudos sobre a producéo
de palavras com movimentos das mdos e Adam Kendon ao discutir o sistema de
funcionamento dos gestos e da fala.

Na Europa, temos trabalhos na Suécia de John Laver e Janet Beck, que pesquisa
a relacdo de elementos como voz, postura e gestos, na Franca podemos encontrar
trabalhos de Isabelle Guaitella e Jacques Boyer a respeito da relacdo da voz e dos
gestos.

Um forte grupo também tem se fundamentado em estudos multimodais e
multissensoriais levando em consideracdo a interacdo entre adultos, entre adultos e
computadores e entre adultos e criangas. O The MARCS Institute é desenvolvido na
Universidade de Sidney e tem como coordenadores Denis Burnhan, Kate Stevens, Chris
Daves, André van Schaik e Simeon Simoff.
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Matriz gesto-fala emaquisicdo de linguagem

Desde o0s anos de 1970, cientistas do desenvolvimento tém investigado
associacOes entre desenvolvimento linguistico e alguns aspectos de atividades manuais,
especialmente gestos comunicativos e simbolicos (BATES; DICK, 2002). Dessa forma,
0 estatuto do(s) gesto(s) em aquisicdo de linguagem vem sendo discutido por diversos
autores (CAVALCANTE; 1994; AVILA-NOBREGA, 2010; GOLDIN-MEADOW,
2006, 2009; FONTE; BARROS; CAVALCANTE; SOARES, 2014; CAVALCANTE;
BARROS:; SILVA; AVILA-NOBREGA, 2015) e tem sido pauta de pesquisas atuais.

Para Goldin-Meadow (2009), gestos sdo atos comunicativos livres para tomar
formas que a fala ndo pode assumir, ou, para criangas nos primeiros estagios de
aquisicdo, formas que elas ainda ndo conseguem articular no discurso. Em um momento
do desenvolvimento em que as criancas séo limitadas ao que conseguem dizer, 0s gestos
oferecem um caminho adicional de expressdo, expandindo a gama de ideias que elas sdo
capazes de expressar.

Sabemos que as criangas exploram a modalidade manual desde muito cedo e,
assim sendo, os gestos fornecem um caminho para as primeiras palavras. E interessante
perceber que as criangas raramente combinam gestos com outros gestos, mas
frequentemente combinam gestos com palavras antes mesmo de comegarem a combinar
palavras com palavras (GOLDIN-MEADOW; MORFORD, 1985).

Butcher e Goldin-Meadow (2000) observaram trés meninas e trés meninos
longitudinalmente durante a transicdo do estagio de uma palavra para o de duas
palavras. A ideia era explorar se gestos comunicativos formam um Unico sistema em
criancas, assim como formam em adultos. O que acharam foi que, inicialmente, os
gestos tendiam a ser produzidos sem palavras, e, em raras ocasides, quando produzidos
com palavras, a fala era sem sentido e ndo sincronizada com o gesto. No entanto, as
duas caracteristicas que definem a integracdo gesto-fala em adultos, a coeréncia
semantica e a temporalidade sincronica foram achadas na comunicagdo infantil no
momento e antes do periodo de duas palavras. Essa pesquisa vem colaborar com a nossa
hiptese de que desde cedo gesto e fala estdo unidos numa mesma matriz de
significagdo.

Portanto, tomamos a matriz gestuo-vocal como nosso objeto de andlise, por
coatuar na linguagem engajando a crianga na dialogia e guiando-a para a aquisicao.
Propomos entdo uma tipologia prosodica, considerando quatro momentos do
funcionamento da fala na trajetoria linguistica infantil: balbucio, jargdo, primeiras
palavras, holéfrases e blocos de enunciado (BARROS, 2012).

O balbucio é definido como a producdo de silabas que tém, tipicamente, o
formato consoante vogal, por exemplo [ma, da, ba]. Tais silabas sdo muitas vezes
repetitivas e ritmadas (LOCKE, 1995). Neste artigo, consideramos o balbucio como
uma producdo vocal inicial da trajetoria linguistica infantil.

Os jargbes sao definidos como longas sequéncias de silabas que contém padrdes
de acento e entonagdo variados e varidveis, que aparecem na fala infantil em torno dos
12 ou 13 meses de idade. Essas produgfes vocais soam como enunciados completos que
carregam contetdo de afirmacBes ou perguntas, ocorrendo, muitas vezes, concomitantes
a palavras reais. No entanto, os jargdes ndo apresentam conteldo linguistico ou
estrutura gramatical (DROMI, 2002).
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Scarpa (2007) considera jargdo quando o contorno entonacional se estende a
uma cadeia de silabas ou um longo fragmento composto por silabas ininteligiveis. O
balbucio tardio evolui para jargdo quando a entonacdo é considerada mais madura e 0s
contornos sdo preenchidos por silabas tipicamente do balbucio, mas reconheciveis como
intencdo comunicativa pelos adultos, que sempre lhe atribuem significado de uma frase
ou sentenca.

O terceiro momento do funcionamento da fala definido nessa proposta é o das
primeiras palavras reconheciveis. Assim, consideramos nesse periodo as produgdes
infantis contendo enunciados de uma palavra, que ja nem sdo balbucios nem puramente
jargdes, visto que as consideramos reconheciveis na lingua adulta e interpretaveis pelo
interlocutor.

As producBes das primeiras palavras da crianca indicam mudanca nos contornos
entonacionais, que foram constituidos por mais variacdes de altura. Essas variagdes de
altura sdo reconhecidas como diferentes intencbes comunicativas: pergunta, afirmacéo,
pedido etc. e sdo recorrentes e produtivas € ndo mais ou menos efémeras como 0s
balbucios e jargdes. Nessas primeiras palavras, encontramos sequéncias mais curtas em
comparacdo as do jargdo e um padrdo sildbico reconhecido como fazendo parte de um
léxico primitivo.

Definimos o periodo que chamamos de blocos de enunciado como o momento
em que a crianca alterna a producdo de hol6frases com enunciados completos. Notamos
em nossos dados que nesse momento do processo aquisicional a crianca ja é capaz de
fazer pedidos, perguntas e produzir respostas mais longas com significado completo,
superando 0s enunciados holofrasticos. Notamos que a partir de um ano e meio a
crianga comega a arriscar-se nesses enunciados mais longos, juntando duas ou mais
holofrases.

Metodologia de transcricéo e analise numa proposta multimodal

Para observamos 0s aspectos multimodais, utilizamos para nossas transcricfes e
analise dos dados o programa ELAN (Eudico Linguistic Annotator), que possibilita a
criacdo de anotagOes, edicdo, visualizagdo e busca de anotacOes através de dados de
video e audio simultaneamente. Além disso, ele permite a transcricdo e anotacbes das
analises em linhas denominadas de trilhas. A criacdo dessas trilhas e suas nomeacdes
sdo determinadas pelo pesquisador/transcritor. Essas trilhas permitem fazer anotagdes
de determinado registro no tempo exato, e se for necessario fazer alguma alteracdo isso
poderéa ser feito sem nenhuma perda de anotacdes anteriores ou subsequentes.

O ELAN é um software que traz vantagens para qualquer pessoa que necessite
utiliza-lo, sendo ainda um software gratuito e que ndo apresenta dificuldades no
manuseio, além de apresentar vantagens no processo de transcricdo e organizacdo de
dados. Proporciona ainda ao pesquisador a elaboracdo de novos quadros com mesclas
das trilhas. As trilhas geradas pelo programa a partir das transcricdes podem ser
mescladas, criando novos quadros, denominadas neste trabalho “quadros de mesclas”.
As trilhas a serem mescladas sdo escolhidas de acordo com a necessidade/foco da
analise e permitem a visualizagdo de componentes multimodais de maneira
concomitante.

Além disso, procuramos ilustrar via ELAN 0s momentos em que 0S gestos e a
producdo verbal estdo presentes nos momentos de interacdo, corroborando assim com a
base tedrica deste trabalho. Vejamos abaixo a ilustragdo do programa ELAN (quadro 1).
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Quadro 1
X am: e

Arguvo Edtar Agotacio Jeba Tpo Descar Visuskaw Qpodes Jasel Agdar Rest, Tamarhs

Geade | Texto ' Legeods | Lexicon | Recoshecsdorde Auso | Video Recognizer = Metadades | Costroles

Vokume:

Velocidage:

RO ARG R D (DR [2F [0 MM

.............
00.0004 000 030005000 0000 05 0%
|43 33433

TRILHAS IMAGEM DO AS
DAMAE E VIDEO TRANSCRICOES
DA DOS GESTOS E
CRIANCA DAS PRODUCOES
ORAIS DAMAE E
DA CRIANCA

Para materializacdo da transcricdo multimodal — o envelope multimodal —
exemplificamos com a criacdo de trilhas: trilha da producdo gestual da mée
“Gest MAE”, triha da produgdo verbal materna intitulada no programa e no nosso
trabalho como “Fala. MAE”, criamos também a trilha das produgdes gestuais da crianga
“Gest. BEBE” ¢ trilha da produgdo vocal da crianca intitulada como “Fala.BEBE”.

Quadro 2
Grade | Texto | Legenda | Lexicon Reconhecedor de Audio | Video Recognizer | Metadados Con@
v IKSCIADAWI
> N ! Anotac3o l Tempo Iniciall Tempo Final | Duracdo
P 1/(Bate os pés no cho e fica rodando em circulos). &

2 |(Mexe 0s bragos e as maos desordenadamente) | 00:20:20.120| 00:20:24.110 00:00:03.990
3 (Dancando levanta as maos para o allo @ mexa as maoszinhas desor... | 00:20:29.920/ 00:20:35.470 | 00.00:05.55
4 |(Danga olhando para a mae & bale palmas) 1 00:20:35.600 | 00:20:38.860 | 00.00
5(Olha o desenho que tem no livro) 0:24:20.180 0
6 {0bsena 2 figura que esta 0o [viol bal

7 Movimenta a m3o em direc30 ao desenho mostrando-o) Jllséu |

8 TOUSEIVaTU0 O Moy, o0
9 (movimenta a cabeca para a frente): éxqu\

\ 10 (Mexe a cabecinha para frente): & u xou

24:35.000] 00:24:37 460

| 0024:48.770/ 00:24:49.530| 00:00
| 00:24:50.610/ 00:24:52.450 | 00:00:
| 00:25:18.010/ 00:25:19.110} 00:00.
00:25:19.170! 00:25:21.460| 00:00:0:
N\ 00:25:27.860| 00:25:29.810| 00:00:01.950,

‘\\ \\I 7

lProdu;io gestual l Erodugﬁo verbal l
COMPONENTES ¢

MULTIMODAIS \ 4 \ 4
[ Apontar ] [Bloco enunciativo ]

11 (Olha para a camera rapidamente)
12 eacd (mexe 0 corpo & os bracinhos)

Os componentes multimodais (quadro 2 acima) organizados em trilhas compGem
aquilo que denominamos de envelope multimodal, quando ocorre a mescla das trilhas —
gestos, producdo vocalioral, olhar, prosddia (AVILA NOBREGA; CAVALCANTE,
2012a; 2012b).
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Sincronia gesto fala: uma perspectiva de analise

O estabelecimento de interacdo colaborativa se constroi a partir da percepgédo
mitua das acbes visiveis do outro. Assim, movimentos faciais, sensibilidade a
orientacdo e direcdo do olhar, aspectos de orientacdo e de postura do comportamento
interacional possibilitam uma extrema rapidez e sutileza na interacdo entre pares, que
caracterizam a interacdo humana (KENDON, 2009).

Neste sentido, todo enunciado linguistico emprega, de forma integrada, padrdes
de vocalizacdo e entonagdo, pausas e ritmicidades, que se manifestam ndo s6 de forma
audivel, mas cineticamente também, e sempre, como uma parte desta, existem
movimentos dos olhos, das palpebras, das sobrancelhas, bem como da boca, e o0s
padroes de acdo por parte da cabeca (KENDON, 2009). Tal integracdo foi
historicamente deixada a margem dos estudos linguisticos e num movimento de fins da
década de 90 do século XX, vem se materializando a partir de trabalhos de autores
como Kendon?® (1981, 1992, 2004, 2009), McNeill (1985, 2000, 2008), dentre outros.

Partindo das macrocategorias gestuais discutidas por Kendon (1981), a saber:
gesticulacdo, pantomima e emblemas, ja mostradas no continuum de Kendon acima,
McNeill apresenta 04 tipologias gestuais: 0s gestos iconicos, metaforicos, déiticos e
beats*. Os gestos iconicos estdo estreitamente ligados ao discurso, servindo para ilustrar
0 que esta sendo dito, por exemplo, quando uma pessoa demonstra um objeto fisico
usando as mdos para mostrar seu tamanho; os gestos metaforicos sdo parecidos em sua
superficie com os gestos iconicos, contudo, possuem a particularidade de referirem
expressOes abstratas; 0s gestos déiticos sdo o0s demonstrativos ou direcionais,
geralmente acompanham as palavras como “aqui’, “ld”, “isto”, “eu” e “voc€”, pode ser
representado pelos movimentos de apontar; os gestos ritmados (beats) sdo nomeados
assim porque aparecem como 0 tempo da batida musical;, as mdos se movem no mesmo
ritmo da pulsagdo da fala (cf. MCNEILL, 1992, p. 15-18).

Além dessa tipologia, 0s gestos passam por uma série de fases, cada uma com
sua propria posicdo e funcdo no gesto: as unidades gestuais, frases gestuais e fases
gestuais. Uma unidade gestual é o intervalo entre descansos sucessivos dos membros. A
frase gestual consiste de até 5 fases gestuais: preparacdo, curso (stroke), retracdo, pausa
pré-curso e poés-curso. As fases gestuais organizam-se em funcdo do curso (cf.
MCNEILL, 1992, p. 15-18). A sequir, uma ilustracdo da frase gestual:

8 Para uma discussé&o acerca do continuum de Kendon e sua classificacéo ver Cavalcante et al. (2015).
4 A ndo traducdo deste termo se da pela falta de um termo que possua a mesma carga semantica, pois a
ideia que se tem é a de ritmo, batida, musicalidade.
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so he gets a / hold of a big [oak tree / and he bends it way back]

1 2740 2 2768

N I

so he gets a / hold of a big [oak tree / and he

3 2780 4 2828

2 ad

Legenda: 1. pré-preparagdo; 2.sustentacdo pré-curso; 3. Meio do curso; 4. final do curso e inicio da
sustentacdo pos-curso (na metade de “back”)

A combinacdo sincrona da fala com o gesto pode ser chamada de ponto de
saliéncia® (GP), tal como proposto por McNeill (1992). E chamado GP porque
caracteriza os picos de congruéncia de uma unidade de “GESTO-FALA” e sua
estruturacdo cognitiva®, aqui neste artigo consideraremos como momentos de sincronia,
em que coincide a producdo do gesto e da producdo vocal, que serd caracterizada
adiante na analise.

bends it way ba

Na producdo do discurso ha gestos com caracteristicas recorrentes, o0 que
chamamos captacOes/repeticbes. Através das captacdes usadas pelo falante,
percebemos as combinacBes de unidades de discurso. O mimentismo é uma dessas
caracteristicas, constitui-se como o recorte/repeticdo do gesto do interlocutor na mesma
fase gestual em que comparecem unidades gestuais (enunciados discursivos)
consecutivas ou co-ocorrentes (MCNEILL, 1992).

5 Growth point.
6H4 uma longa discussdo acerca da estruturagdo cognitiva dos GP que ndo serd objeto deste artigo.
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Exemplos ilustrativos de dados multimodais com sincronia gesto-fala’

Cena 1: Mae e crianca (C — 11 meses e 13 dias) interagindo no quarto da crianca. C esta sentada na cama
e volta-se para a pesquisadora que esta filmando e faz um comentario divertido, “como se” narrasse algo

Fase 1 Fase 2

3992 Hz|

(]

0H|

28790157 |28.7W|57 Visible part 1 441275 seconds 302314 ‘

Total duration 436 512000 seconds.

Espectrograma 1

Nesta cena, é possivel perceber a matriz multimodal propiciando uma fala
fluente®. A crianca eleva ambos os bragos para cima e para baixo e produz uma fala
jargonizada “ebuze::/embuze::” (apresentada no espectrograma), com a presenca de
contornos tipicos de narrativa tom médio/alto, depois alto com leve queda. Em
sincronia, inclusive, com a gesticulacdo bracal, que traz a presenca de gestos
metaforicos. Além disso, durante a producdo vocal ndo ha presenca de hesitacdes e/ou
pausas, constituindo-se assim tal como Scarpa (1988) define, com blocos prosédicos
organizados.

A unidade gestual, composta de 03 fases gestuais, apresentada na cena 1, pode
ser assim descrita:

7 Esses dados ilustrativos foram publicados em Cavalcante; Barros; Avila Nobrega; Silva (2015). S&o
resultados de filmagens longitudinais naturalisticas de interacdo méde-crianga ao longo de 24 meses de
vida da crianca, com intervalos de 15 dias entre as filmagens. As transcricdes e analises foram feitas com
0 uso dos softwares Praat e Elan e compdem o banco de dados do LAFE (Laboratério de Aquisicao da
Fala e da Escrita) da UFPB.

8 “Em relagdo a fluéncia, adotamos a perspectiva de Scarpa (1985) que concebe os trechos de fala fluente
como os ja conhecidos, arrumados, que vém em bloco e os disfluentes como aqueles instaveis, com
tentativas pouco frutiferas de segmentacdo de blocos prosédicos. Destacamos o papel da gesticulacdo
como uma pista importante da fluéncia infantil. Concebemos que a mesma se estrutura em estagios
anteriores ao reconhecimento ao uso dos blocos de enunciados, principalmente na presenca dos jargdes
articulados a gesticulagdo como mostraremos em nossas andlises” (CAVALCANTE et al., 2015).
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Fase 1 — preparacdo: bracos para baixo, laterais ao corpo, brago esquerdo levemente
elevado, face com expressdo de esbogco de sorriso com labios semicerrados e olhar
levemente desviado para direita;

Fase 2 — curso: dois bragos suspensos, laterais ao rosto, com mios semiespalmadas na
altura da face, mdo esquerda um pouco mais alta do que a direita; labios entreabertos na
producdo do jargao “ebuze::/embuze::”, face em sorriso, olhar lateral para direita;
Fases 3 — retracdo, pausa: bragos em movimento descente, voltando a lateral do corpo
na altura da cintura, braco esquerdo mais baixo do que o direito que vai em movimento
descendente mais lento do que o esquerdo, tronco e cabeca direcionados para direita,
olhar direcionado para direita, face com esboc¢o de sorriso, labios semicerrados.

A sincronia gesto-fala ocorre na fase 2, no momento de producdo do jargdo
“ebuze::/fembuze::”, aliado ao gesto metaforico descrito na fase 2.

Cena 2: Mé&e e crianca (C- 22 meses e 10 dias) interagindo na sala de visitas da casa.
Enquanto conversam, a mde propde que cantem musicas infantis e C comeca a cantar a
musica de Chapeuzinho Vermelho.

Fase 1 Fase 2 Fase 3

5124051
0.1842

0.005511 Channel 1

-0.1769
0.1842

0.00533 Channel 2

-0.1769
5000 Hz, M | | 500 Hz

| | ]
.

| U|4’ | ‘M ,;,‘M‘ ‘ l
OHz‘\ "‘ ‘ Ll MM'UWWMW “lmw Mg

5.124051 Visible part 5.476486 seconds 10.600538I 11295630

5124051 |

Total duration 21.896168 seconds

Espectrograma 2

Nesta cena, € interessante destacar, novamente, a matriz multimodal
contribuindo para fluéncia, onde gesticulagdo — bragos elevados ilustrando o ritmo da
mUsica da Chapeuzinho Vermelho, com a presenca dos gestos denominados beats. A
producdo musical compde-se de um bloco prosédico melddico da cantiga popular
sustentando pelo fragmento melodico “pela estrada afora eu vou bem soznha, levar
esses doces para vovozinha...”. Na cena, a crianga eleva os bragcos e acompanha a
melodia produzida pela mae, enquanto esboca a producdo de jargdo/holofrase —
“an::zinha”, para se referir ao trecho “para vovoznha...”.
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A unidade gestual de C, composta de 04 fases gestuais, apresentada na cena 2
pode ser assim descrita:

Fase 1 — preparacdo: bracos elevados semifletidos, laterais ao corpo na altura do
abdomen proximos um do outro, braco esquerdo levemente elevado em relagcdo ao
direito, mdos semifechadas, quase juntas, face tensa com olhar voltado para os bracos e
maos que estdo a sua frente;

Fase 2 — curso: dois bragos elevados semifletidos suspensos e abertos, perpendiculares
ao corpo, postura ereta, maos semifechadas, olhar direcionado para frente, face neutra;

Fase 3 — meio do curso: bragos elevados semifletidos juntos a frente do rosto,
perpendiculares ao corpo, postura ereta, mios semifechadas, mdos juntas, tocando uma
na outra, olhar direcionado para frente, face neutra, enquanto movimenta os labios e
produz o jargao/holéfrase “an::zinha”;

Fase 4 — retracdo: bragos em movimento descente, voltando a lateral do corpo na altura
da cintura, braco esquerdo mais baixo do que o direito.

A sincronia gesto-fala ocorre na fase 3, no momento de producdo do jargdo
“an::zinha”, aliado ao beat descrito nesta fase.

Cena 3: Mée e crianca (C — 24 meses e 03 dias) estdo no corredor, perto da cozinha. E a
hora do lanche de C e a mde esta ajudando para que ela coma as bananas que estdo no
prato. Ela tem dificuldades em garfar as bananas e escolhe as que quer pegar. Quando a
méde vai ajuda-la, ela aponta qual banana ela quer.

Fase 1 Fase 3

Na cena mostrada acima, gesto e fala formam uma unidade semantica coerente,
pois a crianca quer um pedaco de banana especifico e aponta para ele a fim de obté-lo
enquanto produz “aqui/ quer esse nio”, indicando a mae qual ela quer e olhando para
0 objeto em discussdo. Vejamos a producdo no Praat:

3.333708

0 (Channel 1
-0.1037

0 Channel 2
-0.1037

! T T T i 0l ) Wy WA MR LR 500 Hz
4460 Hz IS AR L VN L Wl LRI D) I i L AT Iy At VI

A Rt 01 I A

0 Hz 100 Hz
alavras

= 1 aqui quer esse nao @

) . ; Tases
aqui quer esse nao ()

L] LI LI ]
3 H L L+ H L “fg;s
(] (] (] i

0 Visible part 3.333708 seconds 3.333708

Total duration 3 333708 seconds ‘

Espectrograma 3

Essa producéo da crianga se caracteriza como um bloco de enunciado, pois ndo
temos uma ou mais palavras isoladas, e sim um continuo prosodico, além de um todo
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semantico. Percebemos que nesse recorte, diferente do primeiro, ela ja consegue formar
um enunciado completo, entdo, ndo podemos deixar de destacar que a matriz gesto-fala
esta ainda mais consolidada e servindo a um prop6sito comunicativo.

A unidade gestual de C, composta de 04 fases gestuais, apresentada na cena 2
pode ser assim descrita:
Fase 1 — preparacdo: braco direito semifletido com mdo pegando o garfo entregue pela
mée, tocando nas rodelas de banana, dedo indicador para frente, olhar direcionado para
as rodelas de banana que o garfo toca, face tensa;
Fase 2 — curso: braco direito semifletido com mao segurando o garfo e tocando nas
rodelas de banana, braco esquerdo tocando o tronco acima do peito, olhar direcionado
para a rodela de banana que o garfo toca, face tensa;
Fase 3 — meio do curso: braco direito suspenso a frente do corpo, semifletido, com mao
produzindo o gesto de apontar com o dedo indicador apontado para baixo em diregdo a
uma rodela de banana especifica, gesto déitico, olhar direcionado para a rodelas de
banana, olhar direcionado para a rodela de banana apontada, face tensa, enquanto
produz o bloco de enunciado “aqui/ quer esse nao”.
Fase 4 — retracdo: braco direito em movimento descendente, voltando a lateral do corpo
na altura da cintura.

A sincronia gesto-fala ocorre na fase 3, no momento de produgdo do bloco de
enunciado “aqui/ quer esse nao”, aliado ao gesto déitico descrito nessa fase.

Consideracoes Finais

Neste artigo apresentamos uma breve introducdo aos estudos de
multimodalidade tendo como referéncia a matriz gesto-fala tal como propdem Kendon
(1982) e McNeill (1985, 1992, 2000), quando defendem o carater concomitante e
sincronico dessas instancias multimodais. A partir dessa nocdo basilar, construimos uma
proposta de analise de dados em aquisicdo da linguagem, em contextos interativos entre
mde e crianca, apresentando um modelo metodoldgico de transcricdo e andlise que se
compdem de trilhas de componentes/modalidades — gesto, olhar, producdo vocal,
prosddia — que vdo se estruturando como um envelope multimodal e dando ritmo e
cadéncia as interacGes entre 0 adulto e a crianca de modo a possibilitar um olhar mais
acurado acerca do fenbmeno da aquisicdo da linguagem.

Buscamos mostrar como a instancia multimodal (gesto e fala) funciona em
criancas em fase de aquisicdo de linguagem. Para que isso fosse possivel, lancamos méo
de uma tipologia gestual proposta por McNeill (1992) e a adaptamos para as criangas,
visto que as pesquisas deles se voltam para os adultos.

Baseamo-nos também em conceitos prosodicos para que analises acusticas da
fala pudessem ser feitas e utilizamos a proposta de trabalhos anteriores (BARROS,
2012; FONTE, R.; BARROS, A. et al, 2014) de estagios de desenvolvimento
entonacional, a fim de observar se mesmo em estagios iniciais a crianca ja trabalha com
a matriz gesto-fala. Nossos dados mostraram, portanto, que, mesmo ainda pequena, a
crianga faz uso de instancias multimodais para fins comunicativos, corroborando entio
com os dados apresentados por Butcher e Goldin-Meadow (2000) em que criancas
apresentaram gesto e fala integrados numa mesma matriz de significagao.

Como vimos, a sincronia faz parte do processo aquisicional e € composta de uma
matriz multimodal colaborativa gestuo-vocal que constituira a matriz linguistica da fala
infantil. Compreender a sincronia, nessa perspectiva, permite entre outras coisas
considerar 0 gesto como co-participe da producdo vocal, que aliados promovem aquilo
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gue denominamos discurso fluente. Nesse sentido, quando vislumbramos as terapias de
linguagem que tém como foco a disfluéncia infantil, devemos levar em consideragéo
essa matriz e a precocidade de sua presenca nas producdes infantis, sustentadas nas
interagbes com o adulto.
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Resumo

Diante das poucas evolu¢des percebidas no tratamento dado ao Iéxico em materiais didaticos nas
Gltimas décadas, 0 que repercute negativamente nas habilidades de leitura a serem desenvolvidas
por alunos-leitores, o presente artigo visa a explorar possibilidades de se aliar os ensinos de léxico
e de leitura a partir de exercicios sobre sinonimia encontrados na obra destinada ao 6° ano do
Ensino Fundamental da colecdo de livros didaticos de portugués intitulada “Para viver juntos”.
Apoiando-se, assim, na Linguistica Textual e nas pesquisas realizadas por Travaglia (2002),
Antunes (2003), Dell’Isola (2005), Ferraz (2006) e Elias e Koch (2012), este trabalho pretende
contribuir para o desenvolvimento das competéncias linguisticas de alunos brasileiros.

Palavras-chave: competéncia lexical; ensino; leitura; livro didatico.

Lexicon, Reading and Textbooks: a Triad under Analysis in the Teaching of
Portuguese

Abstract

The few developments perceived in the treatment of the lexicon in teaching materials in recent
decades has had negative repercussions on the reading skills to be developed by students-readers.
Inview of this fact, this article aims to explore possibilities to combine the teaching of the lexicon
and the teaching of reading from exercises on synonymy found in “Para viver juntos”, a textbook
for the 6 year of elementary school which belongs to a collection of textbooks for teaching
Portuguese. Thus, based on Textual Linguistics and on researches made by Travaglia (2002),
Antunes (2003), Dell'lsola (2005), Ferraz (2006) and Elias e Koch (2012), this work intends to
contribute to the development of language skills of Brazilian students.

Keywords: lexical competence; teaching, reading; textbook.

Introducéo

Estudiosos da Linguistica Aplicada que se ocupam do ensino do portugués, bem
como testes e provas realizados pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB),
tém diagnosticado e discutido o fato de que sdo muitos os alunos brasileiros deficitarios
no desenvolvimento de habilidades de leitura. Outra deficiéncia desses estudantes se
relaciona ao ensino do Iéxico. A importancia das palavras para as relagdes sociais €
evidente e, por isso, é preocupante o diagndstico feito por estudos que apontam no livro
didatico de portugués (doravante LDP), material muito frequente nas salas de aula, uma
insistente caréncia no ensino do léxico. Cruz (2015) discute a relacdo intima que se
verifica entre 0 descompromisso com um processo de ensino-aprendizagem de leitura
critica com o também negligenciado desenvolvimento das competéncias lexicais dos
alunos brasileiros. A intersecdo de leitura e de léxico, respaldada pela evidéncia de que
0s textos verbais sdo compostos por palavras lexicais e gramaticais, & promotora de um
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progresso simultaneo do leitor-aluno em ambos 0s aspectos, assim como 0 descompasso
em seu ensino ou, mais grave, a falta de um deles, repercute negativamente em toda e
qualquer leitura que o aluno vier a fazer. Desse modo, justifica-se a proposta de buscar
alternativas para um ensino que promova, igual e simultaneamente, as competéncias
lexicais e leitoras dos estudantes brasileiros.

A dependéncia existente entre 0 ensino do Iéxico e da leitura é também
reconhecida pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais, Brasil, 1998). Primeiro,
porque o documento oficial compreende a complexidade inerente a leitura, a qual ndo é
entendida como um ato, mas como um processo reflexivo, intelectual. Segundo, porque,
ao instruir como o léxico deve ser abordado pela escola, ele traz a tona a necessidade de
articuld-lo ao ensino do texto. Nesse contexto, o LDP foi selecionado como corpus desta
analise, devido a sua relevancia no cenario educacional brasileiro hoje. A importancia
desse material é comprovada pelo fato de que, conforme Ramos (2000), o Governo
Federal se tornou o maior comprador do pais de livros didaticos na década de 1980, o que
originou politicas publicas sérias, a fim de garantir a sua qualidade, como é o caso do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Desse modo, revisar insistentemente
esses livros, o que é feito por meio do PNLD e de pesquisas académicas, tende a ser uma
maneira de buscar melhorias na educagdo, objetivando averiguar se esses materiais
didaticos estdo em consonancia com os PCN e com as propostas didaticas desenvolvidas
e aprimoradas no meio académico. Perante, portanto, a situacdo supracitada, a proposta
deste artigo também se destina & formagdo docente, uma vez que serdo sugeridas
adaptacdes de alguns dos exercicios observados na obra didatica destinada ao 6° ano do
Ensino Fundamental “Para viver juntos”.

As propostas de aperfeicoamento dos exercicios observados sdo realizadas a fim
de sublinhar que o professor capacitado técnica e criticamente deve agir de maneira
autbnoma diante do material didatico que utiliza, ou seja, busca-se incentivar o docente a
ser o norte dos estudos que propde, estimulando-o a utilizar o LDP e a elaborar materiais
autorais de maneira consciente, o que aperfeicoaria a sua pratica e tornaria mais produtivo
o0 desenvolvimento da competéncia lexical de seus alunos.

Léxico, leiturae LDP: problematicas no ensino de lingua portuguesa nas
escolas brasileiras

Esta analise assume a percepcao de que ler € uma atividade processual, complexa
e, ao adotar essas nogdes, emerge a necessidade de se estudar estratégias a fim de ensinar,
efetivamente, aler. A leitura deve ser assimilada como compreensdo, ou seja, para que o
aluno de fato acesse as informacfes de um texto, espera-se que ele seja habilidoso em
varios aspectos e que ele disponha de estratégias para assimilar o conteddo em questéo,
sendo requeridos, para isso, 0s seus conhecimentos intra e extralinguistico. Cafieiro e
Coscarelli (2013) amparam que a leitura é um processo de construcdo e de reconstrucao
de sentidos a partir das experiéncias de mundo do leitor. Segundo as autoras, para ler, €
preciso “perceber, analisar, sintetizar, relacionar, inferir, generalizar, comparar”
(CAFIEIRO; COSCARELLI, 2013, p.16). Em consonancia com a complexidade
supracitada, € necessario emergir a ideia pouco desenvolvida pelas escolas de que o
léxico, como indica Ferraz (2006), devido a sua relacdo intima com a cultura e com a
sociedade, € o elemento dos idiomas de maior impacto extralinguistico, o que é reforcado
por Biderman (1996), que aponta para o fato de ele ser responsavel pela estocagem das
significacbes e dos significantes da linguagem humana. Outro aspecto relevante aponta
para o fato de as palavras terem como caracteristica marcante o fendmeno da
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multissignificacdo, isto é, seus significados ndo sdo estanques, mas plasticos, sujeitos aos
contextos em que se aplicam e aos falantes que os utilizam. As regularidades internas
desse sistema aberto e 0s seus modos especificos de funcionamento, como a constru¢do
de novas palavras, como prefixos, sufixos, radicais simples ou complexos, ressaltados por
Correia (2011), assim como o modo como as palavras se articulam, promovendo, a partir
disso, sentidos mais complexos, caracterizam-no.

Tendo em vista, portanto, a complexidade inerente tanto ao Iéxico quanto a leitura,
€ preciso esclarecer que, ao se tratar do seu ensino, € preponderante versar,
respectivamente, sobre competéncia lexical e sobre competéncia leitora, isto é, sobre a
capacidade que um usuéario de determinada lingua deve ter de utilizar as palavras
efetivamente, bem como de reconhecé-las e de compreendé-las nas situacGes
comunicativas que vivenciar, “de usar a lingua de modo adequado a cada situagdo de
interagdo comunicativa, obtendo os efeitos de sentido desejados para a consecugdo de
mtencdes comunicativas especificas” (TRAVAGLIA, 2002, p. 136). Quando objetiva-se,
no processo de ensino-aprendizagem, alcancar esses propositos e se reline estratégias,
bem como se reflete sobre tal processo constantemente, desenvolve-se a competéncia
linguistica do aprendiz.

No entanto, 0s conceitos e sugestdes acima expostos vao de encontro a como se
ensina o léxico e a leitura, hoje, na educacdo brasileira, ja que, definitivamente, a sua
complexidade ndo é reconhecida. De fato, os LDP ainda ostentam nocGes de lingua
estanque. Antunes (2012), por exemplo, ressalta que a natureza do ensino do Iéxico ainda
é respaldada por percepcbes puramente gramaticais, como Se apenas 0S aspectos
morfologicos caracterizassem o0s itens lexicais, desconsiderando-se, assim, a fun¢do
impar das palavras na arquitetura de um texto, o que, evidentemente, repercute mal nas
habilidades leitoras. A autora acima mencionada ainda mostra que 0s exercicios sobre
léxico encontrados nos LDP quase sempre se resumem a definicdes ou a explicacdes por
sinonimia, ou seja, na prética, a lingua ndo se articulam adjetivos como variada,
multifacetada, heterogénea. Nesse sentido, Marcuschi (2003) declara que parte
importante dos LDP ndo considera que as linguas sdo fendmenos sdcio-historicos,
caracteristica que as torna semanticamente opacas, aspecto esse que, mais uma vez atrela,
necessariamente, a habilidade de interpretar textos a competéncia lexical. Outro estudo
que contribui para a compreensdo de como Iéxico e leitura sdo articulados nos LDP é o
de Calgada (1990, p. 293). A autora mostra que as colecBes didaticas de portugués se
estruturam de modo semelhante, apresentando licdes que trazem um texto para leitura,
exercicios de vocabulario do texto, interpretacdo de texto, atividades de gramética e
redacdo, além de quase todas oferecerem também um glossario com algumas das palavras
utilizadas nas licdes. Ademais, ela afirma que

Se atentarmos para 0s aspectos tedrico-metodolégicos, defrontar-nos-emos, logo de
inicio, com a falta de delimitacdo de um vocabulario fundamental, a ser dominado pelos
alunos durante o processo ensino-aprendizagem de sua lingua. Além de ndo haver
previsdo de um Iéxico basico e de sua ampliagdo gradual, inexiste qualquer preocupacéo
pela fixacdo e uso de palavras estudadas para a compreensdo de textos. Apds realizados
0s exercicios, as unidades linguisticas trabalhadas, por selecdo intuitiva do autor, ndo sao
retomadas em outras licdes. A aquisicdo vocabular, se ocorrer, torna-se entdo um fato
meramente acidental. Assim, os fatores psicologicos como a motivagdo, a atencdo, a
percepcao e a memorizagdo das palavras, indispensaveis ao bom desempenho do locutor
na selecdo vocabular e posterior elaboracdo do seu discurso, ndo sdo prestigiadas.
(CALCADA, 1990, p. 295)
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Assim, os estudos de Calgada (1990) indicam um ponto preocupante a respeito do
ensino do Iéxico: inexistem, na maioria das vezes, estratégias colocadas conscientemente,
as quais visariam ao efetivo desenvolvimento lexical do estudante. Em acordo com essa
autora, um estudo de Marcuschi (2003) sinaliza que, embora grande parte dos autores de
LDP demonstrem acreditar ser importante o trabalho com a compreensdo textual, posto
que exercicios dessa natureza sdo prosaicos em tais obras, também faltam, no que se
refere & interpretacdo textual de modo mais genérico, recursos conscientes para a
promocdo da competéncia leitora. Segundo o autor, a maioria das questbes de
compreensdo sdo indagacBes genéricas que ndo dependem do texto para serem
respondidas. Ademais, ironia, metafora, anélise de inten¢Bes e outros aspectos relevantes
sdo desconsiderados pela maioria das atividades de compreensdo, o que dificulta o
desenvolvimento de reflexdes criticas e da expansdo de sentidos. Em seu trabalho,
Marcuschi (2003) avaliou 2.360 perguntas, e, das suas analises, depreende-se que as
perguntas subjetivas, muito presentes nos materiais didaticos de lingua materna, alem de
raramente demonstrarem capacidade de avaliar o senso critico e a capacidade
argumentativa do aluno, pouco contribuem para o desenvolvimento da sua competéncia
lexical. Como conclusdo de seu estudo, o autor definiu que as perguntas que se baseiam
exclusivamente nas superficies do texto, sendo a maioria delas as de copia (70%), sdo as
que definitivamente caracterizam o LDP, uma realidade que confirma o que muitos
estudiosos do ensino de lingua materna ja atestaram: a leitura ndo é bem desenvolvida
por meio das atividades propostas pelos LDP, muito embora os textos selecionados sejam,
em grande parte das vezes, excelente fonte para que isso ocorra.

E evidente que o que agrava ainda mais o contexto acima discutido sdo as raras
oportunidades de se realizar reflexdbes complexas, as quais envolvem inferéncia ou
raciocinio critico, ja que, apesar de serem essas as questbes mais expressivas para 0
desenvolvimento das habilidades lexicais e leitoras, elas correspondem a apenas um
décimo de todas as atividades analisadas, segundo Marcuschi (2003). Assim, perguntas
6bvias, que ndo valorizam a capacidade intelectual dos estudantes, sdo recepcionadas por
eles com desinteresse e até mesmo com desprezo. Andrade e Santos (2010), em pesquisa
gue visou a elencar os tipos de exercicios sobre léxico que se verifica nos LDP,
observaram que, dos 213 exercicios identificados como abordadores do kxico, 169
vinculavam-se aos géneros textuais, enquanto 44 ndo o faziam, sendo esses Ultimos
encontrados nas se¢Bes de estudos linguisticos. De maneira andloga ao que se verificou
na pesquisa supracitada, os resultados desta revelam que a maioria dos exercicios
observados compreendem como palavras de significados estaticos, desconsiderando,
desse modo, o contexto em que elas se evidenciam. Confirmando isso, com comandos
como “pesquise no dicionario ou consulte o dicionario”, isto €, a maioria das atividades
analisadas ndo considera a palavra em uso, mas o seu significado no dicionario, renegando
a coesdao que o arranjo dos vocabulos promove no texto. Dialogando com esse cenario,
Teixeira (2009, p. 67) afirma que ha “pouca criatividade pedagdgica no tratamento do
vocabulario nos manuais didaticos”. A autora sublinha o fato de que ndo é problema
trabalhar, na relagdo texto e Iéxico, antonimia e sinonimia, mas mostra-se problemético e
ineficiente fazé-lo por meio de automatismos, o que se verifica em pesquisas como a
exposta acima.

E perceptivel que as nogBes supracitadas, todas elas ainda adotadas pela maioria
das escolas brasileiras, € totalmente incoerente em relacdo aos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), os quais indicam que “a Escola é um
espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam” (1998, p. 22). E importante dizer, porém, que, para aém do LDP, um
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dos fatores que mais agrava esse cenario € a inércia de muitos docentes diante desse
material. 1sso ocorre por falta, em muitos casos, de uma formacdo que lhes assegure
conhecimento efetivo de conceitos gque devem ser transpostos para a sala de aula, o que
faz com que muitos profissionais sigam a risca o que traz o LDP, sem questionar, sem se
posicionar, sem se sentir no direito de selecionar e até mesmo de modificar, de maneira
mais adequada aos seus propdsitos didaticos, os conteudos presentes nele.

A crise da educacdo no Brasil, que se estende por décadas, faz emergir,
consequentemente, uma crise no que se refere ao exercicio docente, a qual engloba tanto
0s aspectos de identidade e autoestima desse profissional, quanto os relacionados a sua
capacidade técnica e a sua formacdo, que se concretizam na hegemonia do livro didatico
em sala de aula, apagando a autonomia e até mesmo 0 senso critico dos professores.
Azeredo (2007) mostra que, quando, na década de 1960, as obras didaticas passaram a
propor exercicios, tornando-se, assim, osautores desses materiais mais atuantes nas aulas
do que os docentes, 0s quais ja& encaravam a crescente depreciacdo da profissdo, 0s
professores passaram, paulatinamente, a se verem como reféns dos seus LDP,
preocupados em “esgota-los” até o final do ano letivo, raramente utilizando materiais
didaticos de outra natureza, menos ainda algum do qual sejam autores. A adocdo dos
livros didaticos, portanto, estd perpassada por polémicas e por incertezas quanto a
necessidade e a viabilidade de seu uso, contudo a realidade dos dias atuais ndo pode ser
negada: esse material se encontra na grande maioria das aulas ministradas em escolas
brasileiras. Assim, além de apontar os equivocos (e também os acertos) trazidos por ele,
€ necessario promover trajetos que contribuam para que o professor consuma esse
material com criticidade, tornando-se, assim, apto a adaptar contetdos e atividades que
considerar inadequados sob o ponto de vista conceitual ou mesmo contextual, avaliando,
sistematicamente, a realidade e as possibilidades de desenvolvimento da competéncia
linguistica dos alunos com o0s quais atua. Isso evidencia que estudos destinados ao
empoderamento do professor por meio de uma qualificacdo tedrico-metodoldgica voltada
para o ensino do Iéxico e da leitura contribuem para que sejam alcangados avan¢os no
ensino do portugués no pais.

Reviséo da sinonimiacomo estratégiapara o desenvolvimento de habilidades
de leitura

O leitor, enquanto construtor de sentidos, lanca méo de algumas estratégias de
leitura, tais como a ativacdo dos conhecimentos prévios, a selecdo, a antecipacdo, a
inferéncia e a verificacdo. Tendo em vista este fato, Kleiman (1996) propfe uma
abordagem eficiente e coerente com essa realidade, baseando-se no ensino de estratégias
de leitura que contribuiriam, também, para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas, dentre as quais esta a lexical. No ambito dos muitos aspectos preponderantes
para a interpretacdo de um texto, interessa a esta analise a materialidade textual associada
ao conhecimento de mundo do leitor. E vidvel dizer que a materialidade pode ser encarada
a partir de alguns pontos, tais como as caracteristicas graficas do texto, assim como 0s
itens lexicais e gramaticais de uma lingua, o que remonta o fato de que a leitura de um
texto cujas palavras sdo, em boa parte, desconhecidas, provoca uma barreira, a qual
dificulta e, ndo raro, inviabiliza uma interpretagdo de fato.

Ainda no que tange ao desenvolvimento do léxico associado ao da leitura, Leffa
(2000) mostra a necessidade de se diferenciar o aprendizado incidental do intencional. O
primeiro ocorre, ao longo de suas experiéncias sociais, com todos os falantes, os quais,
nessas interacOes, assimilam novas unidades lexicais, isto é, trata-se de um aprendizado
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natural e ndo planejado. Ja o segundo é proposital e, no que se refere a lingua materna, so
existe quando o falante passa pela escolarizacdo, pois é por meio do ensino formal que
ocorre um esforco consciente para aprender novas palavras, esforco este que apenas é
eficiente se associado a leitura e & escrita. E possivel elencar diversas estratégias cujos
propésitos ndo sdo somente amenizar a deficiéncia em leitura que muitos estudantes
brasileiros tém apresentado nas séries finais do ensino fundamental, mas também o fato
de que isso esta intimamente relacionado ao Iéxico individual desses alunos. Dentre elas,
esta a exploracdo das anaforas, da coesdo nominal de modo mais genérico, da sele¢do
lexical, da hiperonimia, das repeticbes de palavras, das parafrases e da sinonimia. Esta
utima protagoniza as propostas abaixo discutidas, tendo em vista a sua recorréncia nos
LDP, o que ndo impede que ela seja relacionada as demais.

Os PCN sublinham, como enfatiza Pauliukonis (2007), que os sindnimos devem ser
abordados nas aulas de lingua portuguesa, expandindo o repertério lexical dos alunos,
além de torna-los aptos a evitar repeticdes viciosas de certos vocabulos na escrita. Outro
beneficio dessa abordagem esta no fato de que, por meio dela, os alunos se tornam mais
aptos a compreender as relacbes entre as palavras que compdem um texto, ou seja, O
impacto no desenvolvimento de habilidades de leitura é grande. Muito embora os
beneficios dos sinbnimos no ensino de lingua portuguesa sejam significativos, a
sistematica presenca de exercicios sobre eles nos LDP ndo tém surtido os efeitos
pretendidos, o que pode ser justificado, por exemplo, pelo fato de que, na maioria das
vezes, nessas atividades, solicita-se que uma palavra seja substituida por outra, o que é
superficial e pouco enriquecedor quando se parte do principio de que a ideia de sinbnimos
perfeitos ja foi descartada por diversos trabalhos académicos em Linguistica Aplicada.
Antunes (2010) confirma a inexisténcia dos perfeitos ao expor que, intuitivamente, 0s
falantes tém consciéncia disso quando dizem, por exemplo, que Joana ndo é bonita, €
linda, assim como quando afirmam que Joana ndo esta contente, esta feliz. Essas
correcbes comprovam que, ainda que sutis, 0s sindbnimos apresentam diferencas
semanticas, as quais repercutem nas suas escolhas. Essa caracteristica da sinonimia da
margem a importantes reflex6es nas aulas de lingua portuguesa, e é ela, em detrimento
da ideia de plena substituicdo, que deve ser de fato explorada.

Atrelando-se aessa proposta de sinonimia, portanto, esta, como mostra Koch (2004),
a selecdo lexical, uma estratégia comunicativa que oferece possibilidades que se
formatam ao projeto de dizer do autor de um texto. Assim, é desejavel que os professores
de portugués evidenciem para seus alunos que, ainda que algumas palavras sejam
semanticamente muito préximas, ha entre elas diferencas provenientes das atitudes dos
proprios falantes, os quais acolhem uma gradagdo entre os sinbnimos, apreendida nas
restricbes que uma palavra sofrerd em determinado contexto. Ademais, outros pontos sao
relevantes e tornam essas diferencas sensiveis. Seria o caso das palavras “obeso” e
“gordo” que, mesmo tendo tracos Semanticos que as aproximam, Sdo socialmente
utilizadas em situacdes que se diferem. “Obeso” ¢é admitido como o item lexical
politicamente correto, porém “gordo” reforca no adjetivado um estigma. Salientar essas
divergéncias e contribuir para que o aluno as perceba €, ao mesmo tempo, desenvolver a
sua competéncia lexical eas suas habilidades leitoras. E, também, ensinar a ler o mundo.
Antunes (2010, p. 182) evidencia esse fato ao atestar que:
Isso implica admitir que os significados das palavras andam, deslizam, movem-se,
diferenciam-se, por acréscimo ou por reducdo dos tragos semanticos. Os semanticistas
sdo unanimes em admitir, para além dos significados conceituais das palavras, o0s
significados afetivos que as palavras vdo adquirindo ao longo do tempo. Por isso é que
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“bonito” e “lindo” ndo correspondem exatamente ao mesmo e, portanto, nio sao
intersubstituiveis.

Outra ilustracdo interessante € a que distingue ‘“blecaute” de “apagdo”, conforme
demonstram Cruz e Mendes (no prelo). O termo blecaute tem sido usado no Brasil para
designar o corte ou o colapso temporario do suprimento de energia elétrica em uma
determinada regido. Segundo o dicionario digital Caudas Aulete, o verbete “blecaute” €
definido, na primeira acepcdo que recebe, como falta generalizada de luz em um bairro,
cidade ou regido. Nesse caso, a fim de corroborar o0s aspectos que distanciam
semanticamente as palavras supracitadas, faz-se importante imergir na historia.

Cruz e Mendes (no prelo) mostram que, passado o colapso elétrico de 1965, nos
Estados Unidos, o termo blecaute (blackout) tornou-se popular no Brasil, passando a
designar a auséncia de energia elétrica nas grandes regides do pais. Ja a forma apagéo foi
mencionada no Jornal do Brasil (1981) em um espaco reservado a neologismos. No que
diz respeito ao sentido acima mencionado de apagdo, foi em 2001 que seu uso se
intensificou de fato e inclusive foi, em certa medida, reformulado, tendo em vista que a
populacdo brasileira, nessa época, foi induzida a uma economia no consumo de energia
elétrica, a fim de se evitar o racionamento. Assim, 0 uso de apagdo esta estreitamente
ligado a crise de racionamento de energia no Brasil, a qual impds a algumas regides
brasileiras medidas coercitivas. Em sala de aula, é relevante tragcar o percurso socio-
historico de alguns sinbnimos, mostrando, por exemplo, as circunstancias que fazem uma
palavra se tornar mais popular do que o seu sinbnimo, o qual costumava ser o0 mais
produtivo, a exemplo de blecaute e de apagdo. Ainda é possivel evidenciar a importancia
da midia para a discursividade e, mais uma vez, nota-se que as palavras em questdo ndo
sdo sinbnimos perfeitos, uma vez que, caso fossem, seria inoportuno substituir uma pela
outra.

A reflexdo proposta por Koch (2004) a respeito das relagdes de parassinonimia
também se mostram uma maneira inovadora e eficaz de se trabalhar a tematica em voga.

E comum que a anafora demonstrativa apreenda o referente sob uma denominac&o que
constitui um sindnimo mais ou menos aproximado da designacéo presente no co-texto,
trazendo, nesse caso, informacdes inéditas a respeito do referente, justamente por
designa-lo por um novo nome, dificilmente previsivel pelo destinatario, como ocorre em
(12): A polémica parecia ndo ter fim. Pelo jeito, aquele bate-boca entraria pela noite
adentro, sem perspectivas de solucdo. (KOCH, 2004, p. 51, grifo da autora)

No caso, é por meio de inferéncias possibilitadas pelo contexto que, no exemplo
sugerido pela autora, “polémica” e ‘“bate-boca” tornam-se sindbnimos. Koch (2004)
sinaliza o fato de que nem sempre as duas denominacdes anaforicas utilizadas na
designacdo de um objeto sdo explicitamente equivalentes, o que remete a situacbes em
que os conhecimentos lexicais e enciclopédicos precisam ser compartilhados pelos
falantes. Esse fato corrobora a relagdo estreita entre ensinar Iéxico e ensinar leitura
simultaneamente. As anaforas definitorias também sdo discutidas por Koch (2005), as
quais sdo muito comuns em textos de viés cientifico, em que, ndo raro, um termo técnico
é retomado por uma palavra de uso mais comum. A autora exemplifica o fenémeno ao
explicitar um texto em que a palavra “macaco” aparece como anafora definitoria de “os
bugios” e “simios”. Essa ilustracdo evidencia que, em uma aula de ciéncias, €é possivel
que o professor de tal disciplina explicite a coesdo nominal promovida pela escolha
lexical dessas palavras, que sdo sindnimas, mas tém funcGes distintas no texto. Desse
modo também se avanca em termos de competéncia linguistica. Enfim, como foi
mostrado, é necessario, e possivel, conquistar um ensino mais edificante ao atrelar Iéxico
e leitura sob o viés da sinonimia. Antunes (2012, p. 78) corrobora esta posicdo ao dizer
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que “a principal funcdo da sinonimia Se manifesta no &mbito do texto, quando a
ocorréncia de uma palavra e de seu sindbnimo cria e sinaliza nexos de continuidade e sinais
de unidade”, o0 que evidencia que é na materialidade textual, principalmente, que se deve
ensinar a funcdo dos sinbnimos, evidenciando o0 nexo que sinaliza a sequéncia do texto.
Tendo em vista, portanto, as possibilidades supracitadas e a frequéncia de exercicios
sobre sinbnimos verificada em LDP, optou-se, neste artigo, por analisar 0s exercicios que
exploram a sinonimia na obra destinada ao 6° ano do Ensino Fundamental da cole¢do
didatica “Para viver juntos”. Posteriormente a andlise, objetivou-se evidenciar
possibilidades de reformulacdo dos exercicios observados, a fim de indicar possibilidades
de melhorias nessas atividades para alcancar resultados mais alinhados com a discusséo
aqui realizada.

A sinonimia em “Para viver juntos”: analises e propostas

A colecdo didatica destinada ao EF Il denominada “Para viver juntos” (2012), cujos
autores sdo Cibele Lopresti Costa, Greta Marchetti e Jairo J. Batista Soares, apresenta
como ponto forte, segundo o PNLD (2014), atividades de leitura, as quais adotam uma
perspectiva textual e discursiva na abordagem dos conhecimentos linguisticos. Ainda
sobre a leitura, o documento oficial sinaliza que essa habilidade é ancorada no estudo dos
géneros textuais, além de afirmar que as questdes de interpretacdo textual capacitam o
aluno, progressivamente, a se aprimorar nas habilidades supracitadas, tendo em vista o
fato de que sdo verificadas atividades que vao da ativacdo de conhecimentos prévios a
inferéncia de sentidos globais. O PNLD (2014) justifica aindicacdo da leitura como ponto
forte da colecdo pela quantidade, pela variedade de textos explorados, bem como pelo
volume de se¢Bes voltadas para ela. Quanto a esses aspectos, € valido dizer que existe
sintonia entre o discurso apresentado no manual do professor e o que o PNLD (2014)
elabora. No que se refere ao trabalho com o Iéxico, no entanto, o programa nao cita se¢do
especifica, 0 que se confirmou na analise do material voltado ao 6° ano. Esse fato reforca
0 que pesquisas académicas sobre o ensino do léxico tém demonstrado: a sua abordagem,
definitivamente, ndo € uma das prioridades da grande maioria dos LDP.

Em trabalho anterior, Cruz (2015) analisou, a partir de parametros semelhantes aos
utilizados para a andlise do volume do 6°ano de “Para viver juntos”, a colecdo didatica
“Projeto Telaris — Portugués” (2012). O que distancia as duas analises €, principalme nte,
o fato de que, em “Projeto Telaris — Portugués”, a autora ndo se ateve a sinonimia,
observando, também, outras estratégias de leitura vinculadas ao léxico. Em ambas as
observacOes foram verificadas, somente, as secdes de interpretacdo de textos, tendo em
vista o interesse pela associacdo entre Iéxico e leitura. Ademais, em ambos 0S casos
buscou-se verificar a complexidade dos enunciados das questdes, bem como se elas
carregam, efetivamente, uma proposta textual. Concluiu-se a partir da apreciacdo de
“Projeto Telaris — Portugués”, que ha indicios significativos de avanco no ensino do
léxico, ja que em todos os capitulos dos quatro volumes da colecdo, nas secOes
denominadas “Interpretagdo do texto”, ha questdes que 0 abordam, relacionando-o a
leitura. Outro avanco trazido por esses LDP é o fato de eles diversificarem bastante as
estratégias de ensino, extrapolando as relagdes de sinonimia, as quais, como dito
anteriormente, tendem a ser onipresentes nessas obras. A maneira como isso se realiza,
no entanto, é, muitas vezes, equivocada, ja que parte expressiva dos exercicios ou
solicitam transcricGes ou localizagbes de unidades lexicais. Desse modo, tomando como
referéncia as observaces de Marcuschi (2003), em “Projeto Telaris — Portugués”, Sd0
predominantes questdes de cOpia, cujos comandos sdo copie, retire, aponte, indique,
transcreva, complete, assinale, identifique. Também sdo expressivas as atividades
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objetivas, em que a interpretacdo é entendida como decodificacdo. No que se refere
especificamente ao material destinado ao 6°ano da colecdo, os exercicios que abordam a
sinonimia sao numerosos, porém a sua elaboracdo poderia ser melhor, ja que grande parte
deles se atétm a relagbes Obvias, emergindo, desse ponto, 0 Seu marcante Viés
estruturalista. Ao todo, nesse livro, foram contabilizados 53 exercicios que aliam o léxico
a leitura. A obra ‘“Para viver juntos” Vvoltada ao 6° ano esta ainda mais defasada nos
aspectos observados se comparada a “Projeto Telaris — Portugués”. Nos nove capitulos
do LDP, na secdo de interpretacdo de textos, verificaram-se apenas 26 questdes que, em
alguma medida, demonstram objetivar o desenvolvimento da competéncia lexical do
aluno, sendo sete delas sobre sinonimia. Abaixo, encontra-se uma dessas atividades, a
qual foi escolhida para esta analise por ser bastante representativa das demais. Trata-se
de um exercicio sobre um trecho da obra Robinson Crusoé, considerada, no livro, um
romance de aventura.

Releia.

“Sexta-feira andava pela praia, a cata de tartarugas. Voltou correndo, apavorado. [...]
Também me assustei. Ndo contava com o inesperado: os selvagens ndo vinham a ilha
no tempo das chuvas. Espiei-os do alto da palicada, com os bindculos. Desembarcavam
muito proximos do meu castelo, logo depois do ribeirdo. O perigo nunca fora tdo
iminente...”

Qual ideia as palavras destacadas sugerem ao leitor?
(Para viver juntos, 6° ano, p. 19)

O exercicio transcrito acima apresenta problemas que também foram observados
na cole¢do ‘“Projeto Telaris — Portugués”, o que pode indicar um padrio indesejavel no
tratamento dado a sinonimia nos LDP atuais. Na atividade, observa-se que é dado um
tratamento superficial ao tema, uma vez que ndo € requerida uma habilidade complexa,
como explicar ou justificar. N&o é exigida do aluno, assim, capacidade para fazer
inferéncias, uma vez que o problema pode ser solucionado a partir de simples indicacdes
de sinbnimos de cada item lexical, isto é, ndo houve exploracdo do campo seméntico, da
cadeia coesiva proporcionada pela escolha lexical, tampouco séo solicitadas reflexdes
acerca da escolha de uma palavra em detrimento de seu sindnimo. Tudo isso leva a crer
que tal atividade, a qual, como dito anteriormente, espelha as demais da cole¢do voltadas
para a sinonimia, ainda se apoia na defasada nocdo de sinbnimos perfeitos e, por isso, ndo
haveria, inclusive, necessidade do contexto para realizar o que foi proposto. A fim de
amenizar essas lacunas, sugere-se que o professor que atuar com esse material, consciente
da sua autonomia, realize modificacbes simples na questdo, mas que promovam as
habilidades necessarias em relacdo as almejadas competéncias lexical e leitora. Abaixo
estd uma das muitas possibilidades de reformulacdo da atividade em foco.

(01) Releia.

“Sexta-feira andava pela praia, a cata de tartarugas. Voltou correndo, apavorado. [...] Também
me assustei. Ndo contavacomo inesperado: os selvagens ndo vinhamailha no tempo das chuvas.
Espiei-os do alto da palicada, com os bindculos. Desembarcavam muito préximos do meu castelo,
logo depois do ribeirdo. O perigo nunca fora tdo iminente...”

As palavras ‘atemorizado’, ‘assustado’ e ‘horrorizado’ sdo, em muitos contextos, sindnimos de
‘apavorado’.

A) Indique qual dessas palavras melhor se adequaria ao contexto acima em uma suposta
substituicdo da palavra ‘apavorado’. Justifique a sua escolha.

B) Ordene, de acordo com a intensidade (da menor para a maior), 0s quatro sindbnimos acima
expostos. BExplique a sua escolha.
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C) Comente como as palavras em destaque no trecho acima foram utilizadas a fim de criar um
clima de mistério na narrativa.

A sugestdo acima, ao contrario do original, visa sensibilizar o aluno para a
inexisténcia de sinbnimos perfeitos e, para além disso, busca promover uma reflexao
sobre a gradac@o que se percebe entre sinbnimos, a qual emerge o fato de que, em grupo
de itens lexicais considerados semelhantes, alguns terdo mais proximidade seméantica
entre si do que outros, o que € reforcado pelo contexto. No caso, a palavra assustado
representa menos a carga emotiva de apavorado do que horrorizado, por exemplo.
Pretende-se, portanto, que o aluno lance mdo da sua experiéncia enquanto falante de
lingua portuguesa para compreender isso, 0 que demanda um esforco intelectual que,
progressivamente, leva o usuario da lingua a se tornar mais critico e eficiente, também,
nas suas escolhas lexicais. Outro ponto aser considerado é a progressao existente nos trés
itens que compdem a questdo. Os comandos “indique”, “ordene” e “comente”, na ordem
em que aparecem, apresentam um aprofundamento reflexivo, do mais superficial ou facil,
até o mais profundo ou complexo. Essa ordenagdo contribui para a cognicdo do aluno no
que se refere as habilidades pretendidas. Outra atividade que se encontra na obra
destinada ao 6° ano, cujo objetivo demonstra ser o estudo de sinonimia, é a seguinte:

Releia agora as seguintes frases.

l. “Passava horas e horas na praia, com a pindaiba na mao e os peixes fugiam dele como o
Diabo da cruz.”

. “Viveram como Deus com os santos.”

1. A Mée-d’Agua, com paciéncia, comegou fazendo mais depressa o que ele dissera, mas
ndo vinha na rapidez do corisco”.

a) Hamuitas formas de expressar as mesmas ideias. Quais palavras do quadro tém o sentido
equivalente as expressdes em destaque nas frases acima?

| Em harmonia apavorados Imediatamente |

b) Quando usamos as palavras do quadro acima no lugar das expressdes populares, que tipo
de mudanca ocorre na linguagem do texto?
(Para viver juntos, 6° ano, p. 19)

A questdo transcrita é bem-sucedida ao assumir a importdncia de unidades
fraseologicas em uma reflexdo linguistica, admitindo a perspectiva de que 0s
fraseologismos apresentam um sentido global que se distingue daquele que seria
proveniente da soma das palavras lexicais que os compdem. Outro ponto positivo se
refere & exploracdo da idiomaticidade, o que ocorre a partir da discussdo acerca da
linguagem mais popular, informal. No entanto, no que diz respeito ao trabalho com a
sinonimia, a atividade segue a tendéncia simploria, muito comum aos livros didaticos, de
considerar que € possivel substituir palavras e expressdes por outras equivalentes. Nesse
caso, um aspecto que reforca a superficialidade da questdo € o fato de, na letra “a”, haver
a indicacdo de duas palavras e de uma locugdo que seriam plenamente substituiveis pelas
expressdes destacadas nas trés frases citadas anteriormente, isto é, ao aluno cabe um
esforco intelectual restrito, quase automatico. Muito embora a segunda parte da atividade
se direcione para a mudanca da linguagem informal para a formal, ndo ha discussao
efetiva sobre os efeitos de sentido provocados pela suposta mudanga, tampouco sobre as
escolhas lexicais, as quais ndo sdo arbitrarias, o que é bastante evidente nos trechos
destacados do texto estudado na unidade. Essas auséncias observadas na questdo
comprometem a sua eficiéncia em uma perspectiva social de lingua. Assim, a fim de
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contribuir para uma reflexdo mais aprofundada, aliando o desenvolvimento da
competéncia lexical ao da leitora, sugere-se que a sinonimia seja trabalhada, nesse
exercicio, em consonancia com as sutilezas das escolhas lexicais. Mais uma vez, abaixo,
encontra-se uma reformulacdo da atividade em andlise, a qual poderia ser, de modo
pratico, realizada pelo professor que vier a utilizar tal LDP.

(02) Releia agora as seguintes frases.

V. “Passava horas e horas na praia, com a pindaiba na mio ¢ os peixes fugiam dele como o Diabo
da cruz.”

V. “Viveram como Deus com os santos.”

VI. A Mée-d’Agua, com paciéncia, comegou fazendo mais depressao queele dissera, mas nio vinha

na rapidez do corisco”.

a) Hamuitas formas de expressar uma ideia. BXplique a pertinéncia das expressdes acima destacadas
a partir da nocdo de que, em um texto, é necesséario adequar a sua linguagem aos seus propdsitos
comunicativos.

b) A fim de adaptar os trechos acima para a linguagem formal, substitua as partes destacadas por
palavras ou expressdes equivalentes.

Na reformulacdo, oaluno é levado a refletir sobre a variagdo linguistica, a qual se
consolida, dentre outros fatores, na e pela escolha lexical. Nesse sentido, mostra-se
relevante o primeiro item, o qual traz a tona a relevancia da pertinéncia do vocabulario
de um texto aos seus prop0sitos comunicativos. J& o segundo, em complementaridade ao
primeiro, exige do estudante o esforco intelectual de adaptar os textos para o registro
formal, atividade esta que o leva a perceber que, embora sinbnimas, certas palavras e
expressdes servem a contextos distintos. Como se evidenciou por meio dos dois exemplos
retirados da obra ‘“Para viver juntos”, o LDP, ainda que apresente inadequacdes as
propostas de perspectiva textual que efetivamente viabilizam um ensino harmdnico de
léxico e de leitura, disponibiliza atividades que podem ser reaproveitadas pelos
professores, 0 que se mostra coerente com a rotina e com o volume de trabalho desses
profissionais, 0s quais, devido a isso, muitas vezes ndo tém condicbes de elaborar
materiais plenamente autorais.

Consideracdes finais

Este trabalho teve como principal objetivo ampliar as reflexdes realizadas sobre a
intersecdo dos ensinos de leitura e de Iéxico, promovendo discussGes que visam a um
melhor entendimento do modo como as habilidades relacionadas a eles tém sido
desenvolvidas em sala de aula a partir do material didatico de maior prestigio e utilizacéo
no pais, o livro didatico. Verificou-se que € recorrente o estudo do léxico estar
desconectado ao do texto, evidenciando-se, em muitos LDP, apenas nas relacfes de
sinonimia e de antonimia (exercicios de substituicdo). Ja a leitura ainda se revela em
atividades que ndo desenvolvem o senso critico do aluno, que ndo contemplam as amarras
do texto, que se atém aos seus aspectos mais superficiais, sem que o aluno precise fazer
inferéncias.

Diante do atestado fato de que os LDP ndo tém atendido as demandas relacionadas
ao léxico e a leitura, bem como da realidade de que esses aspectos sdo indissociaveis no
ensino de linguas, €é importante tracar propostas que visem a amenizar tal problemética.
Neste artigo, portanto, foram discutidas maneiras mais eficientes de trabalhar asinonimia,
sem desprezar o LDP, mas reformulando as propostas trazidas por ele. Tais reformulactes
se mostram em sintonia com a concepcdo de lingua enquanto instrumento de
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comunicacdo mutavel, flexivel, plastico, que se mostra a disposicdo dos falantes para a
sua expressao. Isso significa que o contexto, o conhecimento de mundo do lettor e as
escolhas lexicais do autor passariam a ser tratados holisticamente, bem como os
sinbnimos  seriam vistos sob o &ngulo do que os diferencia, e as repeticbes seriam
encaradas, para além de simples erros, como elementos coesivos. Vale dizer que a
explanacdo tedrica, aindicacdo do estado da arte do tema e as instrucGes acerca das taticas
para modificacdo ou aperfeicoamento de atividades de LDP que o professor julgar pouco
alinhadas aos seus propdsitos didaticos, tiveram a intencdo de garantir a praticidade, a
dialogicidade e a autonomia do docente no processo de ensino-aprendizagem de leitura e
de léxicos. Portanto, os principais interesses deste artigo se aliaram ao pensamento critico,
ao trabalho cooperativo, a habilidade e a versatilidade na realizacdo de tarefas, bem como
na utilizacdo dos conhecimentos adquiridos para um aprendizado continuo e auténomo.
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Resumo

A finalidade deste artigo consiste em apresentar parte dos pressupostos tedricos e metodoldgicos
de uma pesquisa de mestrado. Além disso, procura-se analisar dois dados desta investigacao
referentes as praticas de revisdo e reescrita de alunos do Ensino Médio que participaram de uma
oficina de producéo de fanfictions realizada no contexto escolar. Nela, os discentes escreveram
suas narrativas, as quais foram revisadas por um colega e, posteriormente, reescritas por seus
escritores, sendo o corpus constituido pelos textos produzidos por estes sujeitos. Foi constatado
que, inicialmente, os estudantes utilizavam-se darevisdo e da reescrita considerando somente uma
higienizacdo do texto, mas que, no decorrer da pratica, tais conceitos foram expandidos e
ressignificados.

Palavras-chave: fanfictions; escola; revisdo; reescrita.
Fanfiction Workshops at School: Investigating Revisionand Rewriting Practices

Abstract

The purpose of this article is to present part of the theoretical and methodological premises of a
master research. This article also seeks to analyze the research data regarding revision and
rewriting practices of high school students who participated in a fanfiction production workshop
held in the school context. In this workshop, the students wrote their narratives, which were
revised by a classmate and subsequently rewritten by their authors. The corpus consists of texts
produced by these individuals. It was found that, initially, students revised and rewrote
considering only one text cleaning; but with this practice, the concepts of revision and rewriting
were expanded and reevaluated.

Keywords: fanfictions; school; revision; rewriting.

Introducao

Este trabalho adota como referéncia algumas discussdes realizadas no decorrer de
uma pesquisa de mestrado pertencente a area de Linguistica Aplicada. Desse modo, parte
da fundamentacdo tedrica e metodoldgica € apresentada, assim como uma andlise de dois
dados do corpus. Seu principal objetivo é evidenciar a expansdo dos conceitos e sua
ressignificacdo em relacdo as praticas de revisdo e reescrita dos sujeitos desta pesquisa,
isto €, alunos do Ensino Médio que realizaram uma oficina de producdo de fanfictions na
escola. Além disso, também sdo apontados possiveis didlogos, partindo de uma
perspectiva dialdgica bakhtiniana, na escrita desses alunos com enunciados do campo do
universo escolar, assim como com enunciados do campo de producdo e publicacdo de
fanfictions.
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Contudo, € preciso também apresentar algumas justificativas que serviram como
motivagcdo e fundamentacdo para a realizacdo desta pesquisa. A ideia de propor uma
oficina de fanfictions no periodo contraturno ao das aulas regulares relaciona-se com o
fato de que jovens estudantes estdo cada vez mais se reunindo em espacos on-line com o
intuito de ler, escrever, revisar e comentar sobre as fanfictions uns dos outros (BLACK,
2006) em uma situacdo de producdo significativa e contextualizada. Nos websites de
producdo e publicacdo de fanfictions, ha de fato um posicionamento ativo por parte dos
sujeitos escritores e leitores, além do aspecto processual da escrita se fazer presente
(BLACK, 2006), considerando que a revisdo e a reescrita se constituem como praticas
auténticas nesse contexto, conforme é explicitado na proxima secéo.

No ambiente escolar, todavia, o cenario se difere, ja que a maioria das atividades
de producdo de texto ainda ndo é trabalhada considerando uma perspectiva de escrita
como pratica social e, muitas vezes, é dissociada da realidade do estudante. Nestes casos,
0s alunos parecem encontrar dificuldades em atribuir sentido a escrita escolar e, quando
o fazem, é meramente com o intuito de ser avaliado. Além disso, sdo raras as situacdes
em que a pratica de reescrita se faz presente em atividades de produgdo textual, sendo
assim, a primeira versdo de um texto usualmente torna-se a sua versdo definitiva
(CONCEICAO, 2004).

A revisdo, por sua vez, geralmente ¢é realizada apenas pelo professor,
diferentemente do universo de publicacdo de fanfictions, em que os escritores revisam as
historias uns dos outros. Enquanto neste Ultimo contexto ha, de fato, um interlocutor que
se mostra genuinamente interessado no discurso do outro (BLACK, 2006; 2007), na sala
de aula, o Unico interlocutor do aluno, na maioria das vezes, constitui-se pelo e limita-se
ao professor. Desse modo, propor a realizacdo de uma oficina de fanfictions na escola
busca dialogar com uma pratica social pertencente a realidade dos alunos, procurando
tornar mais significativas as praticas de revisdo e reescrita, especificamente, nas salas de
aula.

Em relacdo a estrutura, este artigo, inicialmente, busca definir e contextualizar a
producdo escrita de fanfictions (BLACK, 2005; 2006; 2008; 2009), além de relaciona- la
a teoria da cultura participativa (JENKINS, 1992; 2006) e dos Novos Letramentos
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007; 2011). Em seguida, procura discorrer sobre parte dos
pressupostos metodoldgicos, em que ha uma breve contextualizacdo acerca da oficina de
producdo de fanfictions bem como da metodologia de pesquisa-acdo (THIOLLENT,
2011), utilizada para efetivar a geracdo de dados dessa investigacdo. Ap0s a apresentacdo
de teoria e metodologia, uma analise de dois dados é realizada, sendo que o primeiro é
utilizado como um exemplo que ilustra determinadas revisGes e reescritas que se
baseavam em uma higienizacdo do texto (JESUS, 1995), enquanto o segundo revela uma
expansao e ressignificacdo de tais praticas. Finalmente, algumas consideracdes finais séo
realizadas.
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Contextualizando a producédo escrita de fanfictions: pressupostos tedricos

Fanfictions podem ser definidas, de acordo com Black (2006), como hist6rias
escritas por fas que possuem como referéncia, para a sua producdo, midias narrativas e
icones da cultura pop. As historias podem ser inspiradas em livros, filmes, séries de
televisdo, animacdes ou desenhos, letras de musica e até mesmo em cantores, bandas, ou
atores famosos. Em outras palavras,

[...] fanfiction, ou histdrias de autoria de um fa baseadas em conteidos midiaticos ja
existentes, € um género que se presta a um engajamento critico em relagdo aos textos
midiaticos na medida em que os fas redirecionam tais conteidos para criar suas proprias
narrativas.! (BLACK, 2009, p. 76, traducao nossa)

Desse modo, é possivel que o fa-autor estenda o enredo original, acrescentando
novos acontecimentos a sequéncia da trama ou situagcbes que precedem o inicio desta;
Crie novos personagens, como ao introduzir um novo vildo a narrativa; dé maior énfase a
personagens secundarios; ou ainda desenvolva novas relacbes entre personagens ja
existentes (BLACK, 2006; 2008). Outro aspecto relevante que pode ser ressaltado em
relacdo a essa pratica € o de que grande parte dos autores de fanfictions constitui-se por
adolescentes e jovens que ainda estdo na escola, mas que produzem essas narrativas de
forma voluntaria e por desejo proprio fora do ambiente escolar.

Black (2006) ainda afirma que a maioria das fanfictions, atualmente, € publicada
em websites de compartilhamento on-line. Neles, é possivel que autores e leitores
interajam na medida em que a narrativa vai sendo produzida, ja que uma pratica comum
é a de leitores realizarem comentarios de feedback ao final de cada capitulo publicado
(BLACK, 2006). Muitas vezes, € solicitada e valorizada pelo autor tal interacdo com seus
interlocutores.

Além disso, revisdo e reescrita também sdo frequentemente realizadas no decorrer
do processo de produgdo de fanfictions. E comum que um beta-reader, ou, em outras
palavras, um revisor de texto, coloque-se a disposicdo para revisar uma fanfiction
voluntariamente. O escritor, sendo a primeira pessoa a ler a fanfiction, seria o alpha-
reader — ou, ainda, ficwriter, nome pelo qual autores de fanfictions séo chamados —e 0
revisor, suposta segunda pessoa a lé-la, o beta-reader, considerando que alpha e beta séo
letras do alfabeto grego que indicam a sucessdo de elementos.

Os beta-readers, em grande parte das situagdes, sdo escritores de fanfictions mais
experientes e que, por isso, possuem um olhar mais critico, 0 que pode indicar que 0s
préprios escritores colaboram revisando o texto um do outro. Contudo, ndo é preciso que
sejam profissionais da &rea da linguagem (BLACK, 2005). Assim, a revisdo entre os pares
— isto é, entre individuos situados em uma mesma posicdo hierarquica — caracteriza-se
como mais um recurso disponivel para a producdo de fanfictions. Em alguns websites de
publicacdo de fanfictions, € comum que os participantes solicitem a um beta-reader a
revisdo de sua narrativa antes de publica-la. Logo, tanto a revisdo quanto areescrita, nesse
contexto, podem ser compreendidas como praticas auténticas e significativas para seus
autores.

1 Fanfiction, or fan-authored stories based on existing media, is a genre that lends itself to critical
engagement with media texts as fans repurpose these media to create their own narratives.
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Ha ainda aspectos da producdo escrita de fanfictions que se revelam como
caracteristicos tanto dateoria da cultura participativa quanto em relacdo aos conceitos dos
Novos Letramentos. De acordo com Jenkins (1992, 2006), praticas de letramentos em que
a participacdo do sujeito € essencial cadavez mais se fazem presentes em nossa sociedade.
Assim, sujeitos ndo se restringem a aceitar somente o papel de consumidores, mas
desejam ocupar funcbes de protagonistas ativos em suas diversas experiéncias sociais. Os
fés, neste sentido, ndo mais se limitam a apenas posicionarem-se como leitores das
narrativas que admiram, tornando-se também escritores de historias baseadas em seus
universos ficcionais. Logo, no contexto de producdo e publicacdo de fanfictions, de
acordo com Jenkins, “os fds deixam de ser simplesmente uma audiéncia para os textos
populares; ao invés disso, eles se tornam participantes ativos na constru¢do e circulagao
dos sentidos textuais™? (JENKINS, 1992, p. 24, traducdo nossa).

O autor ainda afirma que, na cultura participativa, cada sujeito possui algo
potencialmente interessante que pode ser desenvolvido como uma contribuicdo para o
grupo (JENKINS, 1992). Os papéis sociais, entdo, sdo fluidos, por se tratar de uma
conjuntura sociocultural flexivel, e alternam-se constantemente, pois 0 mesmo sujeito que
ensina em determinada situacdo pode aprender em outra com o auxilio de um membro
diferente  (JENKINS, 2006). Assim, um sujeito pode aprender como ficwriter, mas
também ensinar como beta-reader e vice-versa.

Ja em relacdo aos chamados Novos Letramentos, Lankshear e Knobel (2011)
afirmam que estes podem ser compreendidos como um novo paradigma tedrico e de
pesquisa, em que uma abordagem alternativa € proposta em relacdo ao padrdo dominante
envolvendo os letramentos tradicionais. De acordo com os autores, mudangas Vém
ocorrendo em relacdo a0 modo como se constituem as diferentes instituicdes, midias e
préticas sociais (LANKSHEAR; KNOBEL, 2011), assim como a relacdo do sujeito com
as praticas de leitura e de escrita e suas novas formas de producao.

Para Lankshear e Knobel (2007, 2011), o desenvolvimento das novas tecnologias
—em especial, o surgimento da Web 2.0 — proporcionou a expansdo e propagacdo de um
novo éthos, ainda que a sua existéncia ndo dependa das novas tecnologias e o uso de
aparatos digitais e eletronicos ndo garanta a producdo de Novos Letramentos, ja que é
preciso haver também a constituicdo deste novo éthos. Assim, os chamados Novos
Letramentos

[...] concentram-se nos modos como as praticas de producdo de significado estdo
evoluindo devido a circunstancias contemporaneas que incluem — mas nédo séo de forma
alguma limitadas a — mudancas tecnoldgicas associadas ao surgimento e proliferacao das
tecnologias eletronicas e digitais® (KNOBEL; LANKSHEAR, 2014, p. 97, traducédo
nossa).

Este novo éthos, entdo, possibilita praticas mais participativas, colaborativas, em
que o conhecimento distribuido e disperso, a inteligncia coletiva, a experimentacdo e
inovacdo, o ato de compartilnar recursos e conhecimento e, finalmente, a criatividade

2 Fans cease to be simply an audience for popular texts; instead, they become active participants in the
construction and circulation of textual meanings.

8 Focuses onways in which meaning — making practices are evolving under contemporary conditions that
include, but are in no way limited to, technological changes associated with the rise and proliferation of
digital electronics.
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(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007) sdo consideradas caracteristicas valorizadas pelos
sujeitos cujas praticas se inserem nos Novos Letramentos e que se fazem presentes no
contexto de producdo e publicacdo de fanfictions.

Contextualizando a geracéo de dados: pressupostos metodoldgicos

A oficina de producdo escrita de fanfictions foi realizada em uma escola
pertencente a rede privada de uma cidade do interior do estado de Séo Paulo, no periodo
contraturno ao das aulas regulares, durante o segundo semestre do ano de 2014. Grande
parte dos alunos cursava o primeiro ano do Ensino Médio. A propria pesquisadora
também foi responsavel por fazer o acompanhamento da oficina como professora. A
participacdo dos estudantes foi voluntaria, ndo havendo atribuicdo de nota ou acréscimo
de pontos nas meédias finais da disciplina de Lingua Portuguesa.

O objetivo era que os alunos comparecessem a oficina por interesse préprio,
desconsiderando a obrigatoriedade tipicamente escolar que ha ao se realizar determinadas
atividades. Assim, a participacdo voluntaria possuia o intuito de aproximar a oficina de
escrita de fanfictions na escola de seu contexto de producéo real no ambiente digital, isto
é, nos websites de compartilhamento on-line de fanfictions.

Para que a oficina fosse concretizada, cada discente deveria escrever
individualmente a sua propria fanfiction — cujo tema e universo ficcional seriam livres —
para que depois fosse revisada por um colega e, posteriormente, reescrita pelo seu autor.
Assim, os participantes ora exerceriam a funcdo de ficwriter (escritor), ora a de beta-
reader (revisor) da narrativa de outro aluno. Com o objetivo de facilitar a revisdo dos
capitulos e impedir que houvesse limitacdes em relacdo ao espaco para a escrita dos
comentarios, foi utilizada pelos estudantes a ferramenta de revisdo presente no
processador de texto Word. O corpus para analise, portanto, constitui-se pelos textos
produzidos pelos sujeitos participantes da oficina (as primeiras versdes das fanfictions, as
revisoes realizadas a partir delas e as versdes reescritas posteriormente).

Levando em consideracdo tal corpus, esta pesquisa apresenta-se como qualitativa
de base interpretativista. A metodologia utilizada constituiu-se pela pesquisa-acdo, em
que hd a intervencdo, de acordo com Thiollent (2011), em funcdo da resolucdo de
problemas concretos. Ocorre, assim, a unido da pesquisa a pratica, com o foco em sua
transformacdo, intervindo em tal pratica no decorrer do processo da pesquisa
(THIOLLENT, 2011).

Esta metodologia também envolve a participacdo ativa do pesquisador e dos
participantes de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011) em relacdo a
acdo proposta. Neste sentido, a pesquisa-acdo ndo parte de uma pergunta de pesquisa,
mas de uma observacdo palpavel da pratica. Em relacdo ao contexto especifico desta
investigacdo, € possivel notar que a maioria das atividades de producdo de texto no
ambiente escolar raramente engloba atividades de revisdo e reescrita. Nas poucas vezes
em que isto ocorre, o usual é que o professor seja o Unico leitor e revisor do texto do aluno
e este Ultimo, ao receber sua producédo revisada, geralmente ndo a reescreve.

Assim, ao fazer uso da pesquisa-acdo, o intuito é o de buscar transformar e
ressignificar as praticas de revisdo e reescrita dos alunos participantes da oficina por meio
da interferéncia da professora/pesquisadora, mas, também, e principalmente, por meio da
intervengdo dos discentes na fanfiction individual de seus colegas. Desse modo, 0S
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préprios alunos sdo sujeitos ativos fundamentais e socialmente representativos de tal
transformacéo.

Analisando préticas de revisao e reescrita de fanfictions

Em parte das revisdes e reescritas realizadas pelos alunos participantes da oficina
de fanfictions, foi possivel constatar que houve a intencdo de efetuar uma higienizagao
do texto (JESUS, 1995). De acordo com Jesus (1995), a pratica de reescrita no contexto
escolar é, muitas vezes, trabalhada a partir de um enfoque higienizador dalinguagem, em
que hd a busca por tornar um texto transparente por meio de uma homogeneidade
linguistica, obedecendo-se a um modelo-padrdo previamente estabelecido. Desse modo,
0s desvios gramaticais acabam por se sobrepor aos outros aspectos do texto, sendo
atribuida uma maior importancia a ortografia, a pontuacdo e a concordancia, tal como
revela Jesus (1995), em detrimento do repertdrio seméantico da producédo e da formulacédo
do dizer do aluno enquanto enunciador. Neste sentido, revisdo e reescrita sao entendidas
como uma espécie de “operagdo limpeza” (JESUS, 1995). Vejamos o exemplo para, em
seguida, apresentar ponderacGes sobre ele.

(1)

Primeira versao

Ele resolve ir viver junto com seus amigos na Inglaterra, pensa, mas nédo esta
decidido a ir morar la. Faz-se perguntas o tempo todo. Onde ira morar? Ira voltar a crecer,

era aquilo mesmo que queria? Largaria aquele lugar para ir viver em outro “mundo”?

Estava confuso, resolveu ir falar com a sabia dos indios Peles Vermelhas, e tentar

resolver algo naquela confusdo que estava a sua cabecga. Apds ter conversado com ela,

Revisao

Ele resolve ir viver junto com seus amigos na Inglaterra, pensa, mas nédo esta

decidido a ir morar la. Faz-se jperguntas o tempo todo. Onde ira morar? Ira voltar a crecer, .-

era aquilo mesmo que queria? Largaria aquele lugar para ir viver em outro “mundo”? “{ N Comentirio: crescer |

Estava confuso, resolveu i falar com a sabial dos indios Peles Vemnelhas| e tentar -

| Il Comentario: Quando colocar
“e” n3o precisa de virgula

resolver algo naquela confusdo que estava a sua cabeca. Apds ter conversado com ela,

Se faz

crescer

sabia

Quando colocar “e”
ndo precisa de virgula
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Reescrita

Ele resolve ir viver junto com seus amigos na Inglaterra, pensa, mas néo esta
decidido a ir morar la. Se_faz perguntas o tempo todo. Onde ira morar? Ira voltar a
crescer, era aquilo mesmo que queria? Largaria aquele lugar para ir viver em outro

‘mundo™?

Estava confuso, resolveu ir falar com a sabia dos indios Peles Vermelhas e tentar

resolver algo naquela confusdo que estava a sua cabecga. Apds ter conversado com ela,

No exemplo de nimero um, apresento a versdo inicial de um trecho do primeiro
capitulo de uma fanfiction de uma aluna participante, seguida da revisdo realizada por
uma colega também da oficina, finalizando com a reescrita desse mesmo trecho por sua
escritora. Essa revisdo revela-se interessante, considerando-se que quatro correcdes
seguidas foram realizadas com o foco de “higienizar” o texto. A beta-reader indica que
“crescer” escreve-se com “sc” e “sabia” possui acento agudo na primeira silaba (ambos
desvios ortograficos). A aluna também adverte que ndo existe a necessidade de pontuar o
texto com virgulas quando ha o uso da conjungdo “e” (inadequagdo relacionada a
pontuagdo). Por fim, arevisora assinala que, em sua visdo, o pronome atono “se” deveria
preceder o verbo “fazer”. Contudo, de acordo com a norma padrao da lingua portuguesa,
é a énclise que deveria, de fato, ser utilizada quando o verbo inicia uma oragéo, sendo
correto, segundo essa perspectiva, 0 modo como a ficwriter havia escrito anteriorme nte
em sua primeira versdo (‘“Faz-se”). Na reescrita, a escritora, por sua vez, modifica aquilo
que foi apontado como problema na revisdo, inclusive o que inicialmente estava adequado
de acordo com a norma.

Desse modo, embora nem sempre adequada a norma padrdo, a beta-reader realiza
revisbes que buscam uma melhoria meramente gramatical em detrimento de possiveis
aprimoramentos relacionados a outros aspectos textuais e discursivos. Além disso, a partir
de uma perspectiva dialdgica bakhtiniana e tomando como base o exemplo de nimero
um, € possivel afirmar que parte das revisdes higienizadoras de alguns alunos beta-
readers, participantes da oficina, possivelmente dialogou com enunciados relacionados
as praticas de revisdo de texto escolarizadas. E provavel que esta aluna tenha
compreendido que a sua revisdo deveria ser efetuada de modo similar as correcGes feitas
por diferentes professores em seus textos durante grande parte de sua vida estudantil, ja
que a oficina situou-se no ambiente escolar. Isto pode se constituir como um indicio de
didlogo com o modo como a maioria das revisOes textuais é realizada na escola, ja que,
segundo Jesus (1995), tal enfoque higienizador manifesta-se, frequentemente, nas
corregOes efetuadas pelos docentes.

No decorrer da oficina de fanfictions, os conceitos relacionados as praticas de
revisao e reescrita foram reconstruidos e ressignificados devido as intervencdes tanto da
professora/pesquisadora quanto dos préprios alunos nas narrativas uns dos outros. A
higienizacdo do texto, portanto, deixa de ser o foco dos alunos. Vejamos o segundo
exemplo a seguir, em que apresento somente a revisdo por tratar-se de um comentario
final visando melhorias no capitulo como um todo. Assim, ndo seria possivel, pela
limitacdo de espaco, expor neste artigo tanto a primeira versdo do capitulo completo
quanto a sua reescrita.
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@)

Revisao

para eu ir buscé-la, e ndo ele. Acho que tenho que preparar um pedido decente de

klesculpaﬂ... _.--{ Il Comentario: A historia esta muito
----------------------------------------------------------------- %2 boa, s6 seria melhor falar caracteristicas

mais fundas de outros personagens, mas

A historia estdmuito boa, sé seria melhor falar | | nionatanta necessidade ja que o narrador &

um deles, e s6 consegui achar erros

caracteristicas mais  fundas de  OULroS || estticose gramaticais, nio sci se foi culpa

minha, e alguns recursos de corregdo foram

personagens, mas ndo ha tanta necessidade ja el e s v conain 00
7 7 - antigo ou me procure.
que o narrador € um deles, e s6 conseguiachar —

erros estéticos e gramaticais, ndo sei se foi
culpa minha, e alguns recursos de correcio
foram excluidos, se houver ddvida compare
com o antigo ou me procure.

O exemplo de ndmero dois é particularmente interessante por revelar didlogos
com enunciados produzidos por outros participantes da oficina de fanfictions. Algumas
revises realizadas pelos alunos demonstravam, conforme ja dito anteriormente, priorizar
corre¢Oes higienizadoras em detrimento daquelas que visassem um aprimoramento dos
outros elementos tanto das convencbes da escrita quanto em relacdo a adequacdo ao
género, por exemplo. Considerando que intervengdes do professor também se constitue m
como parte de uma pesquisa-acao, decidi realizar uma atividade de revisdo coletiva com
os alunos para que eles pudessem expandir e reconstruir suas visdes acerca da revisao e
reescrita por meio de reflexdes sobre tais praticas

Assim, durante a atividade, revisdes coletivas foram realizadas em uma fanfiction
gue também tivessem como foco outros aspectos do texto. O intuito da atividade era o de
proporcionar um debate com os alunos acerca daquilo que eles entendiam como adequado
em relagdo as suas funcdes como revisores. O grupo chegou a conclusdo de que os beta-
readers ndo deveriam se manter restritos as revisdes gramaticais relacionadas a uma
adequacdo a norma padrdo da lingua, uma vez que era relevante observar a coeréncia da
narrativa, por exemplo, entre outros aspectos ressaltados pelos discentes.

Apos esta discussdo do grupo, € possivel gque o aluno revisor do exemplo de
nimero dois tenha compreendido que seus colegas valorizavam as revisbes nao
higienizadoras, devido ao discurso efetuado na atividade coletiva. Assim, em um
comentario metalinguistico, o beta-reader se desculpa justamente por ndo ter sido capaz
de realizar aquilo que havia sido acordado pelo grupo na atividade coletiva (“e so
consegui achar erros estéticos e gramaticais, nao sei se foi culpa minha™).

Logo, o fato de ter revisado apenas “erros estéticos e gramaticais” — isto €,
higienizadores — iria contra 0 que os participantes da oficina haviam sugerido, fazendo
com que o aluno ndo concretizasse, emsua revisdo, aquilo que foi considerado pelo grupo
como adequado para essa funcdo. O comentério do beta-reader também revela que ele
possui consciéncia de que algumas de suas correcOes se caracterizaram por apresentar um
enfoque higienizador, apesar de ainda efetud-las desse modo. Por isso, esse comentario
ja demonstra uma mudanca de perspectiva do aluno em relacdo ao conceito de revisdo,
pois, metalinguisticamente, ele foi capaz de perceber que ha diferentes formas de revisar
um texto, ampliando e ressignificando, assim, sua nocdo anterior acerca da pratica de
revisao.
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Além disso, é possivel notar, a partir desse comentario, que, além de realizar
criticas para que o escritor procure efetuar melhorias em sua fanfiction, o revisor também
elogia a narrativa com o intuito de ressaltar aspectos positivos (“a historia estd muito
boa”). Assim, o ficwriter compreende que ha partes que precisam ser aprimoradas, mas
também é reconhecido nos trechos em que fez um bom trabalho. A revisdo, nestes casos,
ndo se relaciona somente a um viés higienizador ou negativo e, ainda, por meio dos
elogios, pode incentivar o escritor a aprimorar sua fanfiction.

Assim sendo, neste caso, é provavel que haja também didlogos com enunciados
do campo de producédo e publicacdo de fanfictions. Tanto tracos da cultura participativa
— como a manifestacdo de elogios para motivar o sujeito a continuar participando do
grupo ou da comunidade — quanto dos Novos Letramentos — por meio de praticas mais
colaborativas, como a revisdo entre pares, por exemplo — estdo presentes no comentario
do exemplo de nimero dois. Além disso, as corregdes ndo se limitaram a apontar somente
aspectos gramaticais e higienizadores do texto, como de fato ocorreu no primeiro
exemplo, j& que o revisor também sugere a melhoria em relacdo a caracterizagdo das
personagens, aproximando-se do modo como grande parte dos comentarios é realizada
nos websites de producdo e publicacdo de fanfictions.

Consideracdes finais

A partir dos dados analisados na secdo anterior, foi possivel evidenciar indicios
de didlogos com enunciados tanto relacionados as préaticas escolarizadas quanto aquelas
realizadas no contexto de producdo de fanfictions. De acordo com Pinheiro (2013), é
necessario, na escola, dialogar com praticas sociais ligadas a realidade do aluno, a fim de
gue a construcdo do conhecimento se torne situada para o discente. Assim, pode ser
interessante propor, nas salas de aulas, atividades de escrita de fanfictions, dentre outras
alternativas possiveis, considerando que se trata de um género discursivo que incentiva a
participagdo ativa do sujeito, a interacdo entre interlocutores, bem como o emprego de
revisbes entre pares e reescritas que j& estido presentes em seu contexto original.

Assim, por meio de praticas situadas que possuem propositos e interlocutores
auténticos, talvez seja possivel que alguns alunos passem a atribuir maior sentido a
revisdo e a reescrita, ndo se limitando a escrever, revisar e reescrever visando somente
uma “operagdo limpeza”. Para Jesus (1995), grande parte das atividades de producéo
textual na escola ainda possui como foco apenas atingir um padrdo de escrita
considerando critérios gramaticais decorrentes de uma higienizacdo do texto. A autora
alega que essa abordagem pode obter um texto linguisticamente correto, mas que ignora
as relagbes de sentido emergentes na interlocugdo (JESUS, 1995), além de ndo objetivar
melhorias em relagcdo a aspectos discursivos daescrita. O potencial de realizacdo do texto,
desse modo, pode ser prejudicado, bem como as relacbes de coesdo e coeréncia, embora
a producdo esteja de acordo com a norma padrdo da lingua portuguesa.

Entretanto, embora seja comum, na escola, objetivar esta “operagdo limpeza”, 0S
dados analisados neste artigo indicam que é possivel expandir a no¢do dos alunos
referente arevisdo e areescrita, compreendidas somente como uma higienizacédo do texto,
ressignificando aquilo que os discentes entendem em relacdo a tais praticas. No exemplo
analisado, o estudante revisor se justifica, metalinguisticamente, por ter sugerido apenas
modificacOes gramaticais, demonstrando ter consciéncia de que ndo era preciso se limitar
a esse aspecto. O aluno, apesar de ainda realizar revisdes visando uma higienizagdo do
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texto, também sugeriu modificacbes em relacdo a construcdo de personagens, revelando
ter ampliado aquilo que julga relevante ser reelaborado na reescrita.

Em sintese, a producédo de fanfictions na escola pode auxiliar os jovens escritores
aaprimorar diversas habilidades e competéncias da escrita requeridas no ambiente escolar
(BLACK, 2005). A producdo de géneros discursivos narrativos que possuem propésitos
claros e significativos, a presenca de leitores e interlocutores genuinamente interessados,
além de um engajamento em préticas de revisdo (entre os pares) e de reescrita auténticas
constituem-se apenas como algumas das caracteristicas da situacdo de producdo de
fanfictions que podem ser aproveitadas nas salas de aula. Além disso, trabalhar com as
fanfictions pode promover também o acesso desses jovens a praticas de letramentos
digitais (BLACK, 2005), cada vez mais solicitadas por serem compreendidas como
essenciais para uma participacdo plena em diferentes situacGes sociais, académicas e
profissionais. Finalmente, de acordo com Black (2009), € preciso considerar que grande
parte das fanfictions é escrita voluntariamente por adolescentes que dedicam horas do seu
tempo lendo, escrevendo e comentando nos websites de publicacdo dessas historias, mas
gue ndo possuem a mesma motivacdo e engajamento para a realizacdo de atividades de
producdo escrita no espaco escolar. Desse modo, pode ser interessante para o contexto
escolar realizar atividades de producdo textual que evidenciem a natureza social e
participativa da escrita (BLACK, 2006), como o faz a producédo de fanfictions.
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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo discutir o lugar da entoagao no ensino de portugués como
lingua materna, considerando o papel deste elemento prosodico na produgdo de sentidos do texto
oral. Para tanto, discute-se o que é entoacdo e abordagens de analise desse elemento prosodico
em duas vertentes principais: abordagem sistémico-funcional ¢ abordagem da Fonologia
Entoacional Autossegmental-Métrica. Também ¢ realizada uma discussdo tedrica da relacao
entre a entoagdo e o ensino de portugués, a partir do estudo de documentos de cunho oficial,
como os PCN e o PNLD, além de literatura especializada na area. Diante das fungdes
linguisticas da entoagao, faz-se necessario desenvolver mais estudos que problematizem a
relacdo entre a descri¢do ¢ o ensino da variagdo melddica da fala e sistematizem o tratamento
pedagogico a ser dado ao tema.

Palavras-chave: entoagao; ensino de lingua; lingua materna; oralidade; ensino fundamental.

Intonation and language teaching

Abstract

This paper aims to discuss the role of intonation in teaching of Portuguese as a first language,
considering the role of this prosodic aspect in meaning production in oral texts. First of all, the
term intonation is discussed together with two different analytical approaches to study this
prosodic element: Systemic Functional Theory (SFS) and Intonational Phonology. Besides that,
the relationship between intonation and the teaching of Portuguese is discussed, as regards the
guidelines proposed in official documents, and specialized literature. In face of the linguistic
functions of intonation, there is a demand for more studies that consider the relationship between
description and speech melodic variations and its teaching, as well as foundations for the design
of systematic and pedagogical treatment of intonation.

Keywords: intonation; language teaching; first language; orality, secondary school.

Introducao

O presente artigo tem por objetivo fazer uma discussdo tedrica sobre o papel do
elemento prosodico da entoacdo no ensino de lingua portuguesa como lingua materna.
Quando se considera a modalidade oral no ensino de lingua portuguesa no ensino regular
brasileiro, pouco ainda se vé sobre questfes linguisticas da entoacdo e como ela pode ser
trabalhada com os alunos com vistas a contribuir para uma maior desenvoltura na
comunicacao oral, especialmente em ambientes formais (cf. BRASIL, 2013). Nesse sentido,
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0 presente trabalho pretende apresentar o que é a entoacao, quais fatores influenciam o seu
funcionamento linguistico e como o estudo sistematico desse elemento prosddico pode
contribuir para o ensino de lingua portuguesa no Brasil como lingua materna®.

Este trabalho surge de uma proposta mais ampla de analisar o papel da prosddia no
ensino de portugués como lingua materna. A partir dessa proposta, foi eleita a entoagdo como
um primeiro elemento a ser analisado, em especial, devido a confusdo em que se encontram
os dois termos “prosddia” e “entoagdo” em manuais didaticos ao longo dos tempos. Neste
texto, a prosddia engloba aspectos linguisticos que sdo de esfera suprassegmental, como o
ritmo, o acento, a velocidade de fala, etc. A entoacdo se restringe a variagdo melddica da fala.
Vale ressaltar que um estudo da variacdo melddica invariavelmente considera outros aspectos
prosodicos, devido a natureza do elemento linguistico analisado, mas é importante fazer a
distincdo entre 0 que se relaciona mais especificamente as variagdes entoacionais e a outros
aspectos prosodicos.

No tocante ao ensino, é importante ressaltar a ainda auséncia de atividades ou pouca
sistematizacdo e orientacdo didatica para o desenvolvimento de competéncia oral no ensino
de lingua portuguesa em manuais didaticos (BRASIL, 2013, p. 27).

Para realizar a discussdo tedrica proposta neste artigo, primeiramente apresentamos a
entoacdo e sua caracterizacdo linguistica; em seguida, observamos a presenga/auséncia da
oralidade em documentos oficiais de orientacdo do ensino de lingua portuguesa e em materiais
didaticos para o ensino de portugués nas series finais do Ensino Fundamental.

Entoacdo: objeto e abordagens de analise linguistica

O estudo de aspectos prosodicos das linguas aguca o interesse de filblogos desde o
século XIX, mas ja no inicio dos estudos linguisticos, século XX, a prosddia torna-se parte
integrante desta ciéncia (LEHISTE, 1970, p. 1). A prosodia engloba os elementos
considerados acima dos segmentais, como a entoacdo, o ritmo, a velocidade de fala, o
acento, dentre outros.

A entoacdo, especificamente, refere-se a variagdo melodica da fala. Em termos
acusticos, a entoacdo é medida em Hertz (Hz) e seu correlato acUstico é a frequéncia
fundamental (FO). O correlato perceptivo da entoacdo é o pitch ou altura melddica, que
marca 0 que é percebido linguisticamente em um ambiente com ruido (para mais detalhes
sobre 0s correlatos acustico e perceptivo da entoacédo, ver: LADEFOGED, 2006; LAVER,
1994; LEHISTE, 1970).

Os estudos descritivos da entoagdo a descrevem de duas formas distintas: ou como
contornos entoacionais, ou como eventos discretos de variacao de altura melodica. A primeira
acep¢do segue a corrente britanica de andlise da entoagdo com expoentes como Palmer
(1922), Bolinger (1958), O’Connor e Arnold (1961), Halliday (1970) e Couper-Kuhlen

! Consideramos, para a discussdo neste artigo, o ensino de lingua portuguesa como lingua materna no
Brasil. Salientamos a importancia de estudos no ensino de lingua portuguesa como lingua estrangeira,
assimcomo segunda lingua no Brasil.
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(1986). Ja a segunda acepcédo segue a concepgdo de tedricos americanos, como Pike (1945),
Liberman (1975), Pierrehumbert (1980) e Ladd (2008)>.

As propostas da corrente britanica ttm em comum descrever a entoagao a partir de
contornos entoacionais. Elas surgiram da necessidade de se estudar a entoacdo com vistas ao
ensino da lingua inglesa para falantes estrangeiros, especialmente os trabalhos de O’Connor e
Armold (1961) e de Halliday (1970). A perspectiva sistémico-funcional de Halliday (1970)
embasa estudos atualmente e sua correspondéncia com a graméatica da lingua inglesa foi
recentemente discutida na publicacdo de Halliday e Greaves (2008): Intonation and the
gramar of English.

A perspectiva de Halliday (20053, p. 247) apresenta trés pontos principais: tonicidade,
tonalidade e tom. A tonicidade se refere a posicdo da silaba tonica e aos pés, sendo que
apenas uma silaba tonica proeminente pode estar presente em cada unidade tonal, chamada
de grupo tonal. A tonalidade tem a ver justamente com a dimensao da unidade em que ocorre
0 evento tonal, marcando o inicio e o fim do grupo tonal, a unidade de analise. Por fim, o tom
refere-se aos contornos entoacionais distintivos da lingua.

Halliday (2005, p. 245) apresenta um conjunto de cinco tons primarios simples e dois
compostos para a andlise da lingua inglesa, como demonstra 0 Quadro 1:

Quadro 1. Sistema de tons primérios simples e secundarios para o Inglés.

Tom | Movimento ténico Tendéncia de término do movimento
1 descendente Baixo
2 ascendente Alto
descendente-ascendente
3 ascendente Médio
4 (ascendente)-descendente-ascendente Médio
5 (descendente)-ascendente-descendente Baixo
13 tom 1 mais o tom 3 Médio
53 tom5 mais 0 tom 3 Médio

Fonte: Cordula (2013, p. 34 adaptado de HALLIDAY, 2005, p. 245)

O conjunto de tons distintivos é produtivo, pois para cada tom é possivel relacionar
diferentes informacdes gramaticais e semanticas. Além disso, 0 uso de um tom nédo
convencional para determinada funcéo sintatica pode fornecer informacgdes sobre a atitude do
falante perante o conteldo da proposicdo ou perante o ouvinte (HALLIDAY; GREAVES,
2008, p. 49-50).

Outra abordagem para a descri¢do da entoacdo é baseada em eventos discretos. Pike
(1945) considera quatro tons distintos linguisticamente: extremamente alto, alto, médio e
baixo, que sdo numerados de 1 a 4, respectivamente. A notacdo proposta inclui informagdes
sobre pausa, acento e ritmo. Os sentidos expressos pelos tons sdo relacionados a atitude dos
falantes (cf. PIKE, 1945, p. 24).

2 A primeira edicéo deste livro foi publicada em 1996.
3 Este artigo foi publicado pela primeira vez em 1963.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sdo Paulo, 45 (2): p. 452-462, 2016 454



Atualmente, a Fonologia Entoacional Autossegmental-Métrica (LADD, 2008) utiliza
também os eventos tonais discretos como unidade de descricdo, a saber: H (high) e L (low).
Os tons também sdo marcados de acordo com sua posicao no alinhamento do texto: acentos
tonais (H* e L*), acentos frasais (H e L) e acentos de fronteira (H% e L%), porém a
distribuicdo em apenas dois tons é inovadora e produtiva (cf. PIERREHUMBERT, 1980). A
perspectiva gerativista de analise da Fonologia Entoacional Autossegmental-Métrica
estabelece unidades de andlise em busca de se relacionar os dominios prosodicos
hierarquicamente, com vistas a contribuir para a descricdo da gramatica da lingua. Nesse
sentido, as funcdes sintaticas, semanticas e pragmaticas da entoacdo ndo sdo objeto desta
perspectiva tedrica.

Observando os dois modelos de andlise da entoacédo apresentados, fica a questéo de
qual deles é o mais adequado para a situacdo de ensino de lingua, tema deste trabalho.
Cordula (2013, p. 270-271), ao realizar um estudo comparativo da entoacdo em Portugués
Brasileiro e Inglés Norte-americano por meio das duas abordagens apresentadas: abordagem
sistémico-funcional e Fonologia Entoacional Autossegmental-Métrica, ressalta que as duas
apresentam aparato tedrico para uma discussdo dos sentidos produzidos pela entoacao,
porém destaca:

Em resumo, cada teoria, de acordo com a concepcéo de lingua que a embasa, fornece
informacdes que mais correspondem a sua proposta metodolégica. Assim, a abordagem
sistémico-funcional é mais voltada para a relagdo entre escolhas de varia¢do melodica e
suas funcBes na gramatica da lingua (sejam elas funcBes sintaticas ou funges
semantico-pragmaticas) e a Fonologia Entoacional AM oferece mais evidéncias sobre a
estrutura interna dos fendbmenos fonoldgicos.

Dessa forma, estudos via uma abordagem sistémico-funcional da entoagdo podem
contribuir mais rapidamente para se estabelecer as relagdes entre o elemento prosodico da
entoacdo e suas funcOes sintaticas, semanticas e pragmaticas. A seguir, discutimos algumas
descrices sobre a entoagdo no Portugués Brasileiro, de acordo com a Proposta de Halliday
(2005)*,

Cagliari (1992) faz consideracGes sobre os elementos prosddicos e suas funcoes
linguisticas. Para tanto, lista os seguintes elementos prosodicos: tons, entoacdo, tessitura,
duracdo, moras, pausas, tempo, acento, ritmo, volume, registro e qualidade de voz (para uma
descricdo detalhada dos elementos prosodicos, ver MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI,
2006). As funcbes linguisticas analisadas séo: fonologica, morfologica, sintatica, discursiva,
dialogica, semantica, pragmética, identificacdo do falante ou da lingua, reestruturacdo da
producdo da fala e fonética. Para 0 autor, a entoacdo exerce as seguintes fungdes: sintatica
(categorias e funcGes), semantica (conotagdes e subentendidos) e pragmatica (atitudes do
falante) (CAGLIARI, 1992, p. 149).

Considerando, entdo, as fungbes da entoacdo na produgdo textual, nota-se a
importancia de se apreender seus usos e conhecer as op¢des de uso disponiveis aos falantes:

4 Para uma breve revisdo de descricdes recentes do Portugués Brasileiro, de acordo comas propostas da
Fonologia Entoacional Autossegmental-Métrica e da Fonologia Prosddica, ver Cérdula (2013, p. 65-78).
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Dados os contextos linguisticos e de uso da linguagem, é relativamente facil prever o
valor linguistico dos elementos suprassegmentais prosodicos envolvidos na fala real.
Porém, ao organizar o que vai falar, o falante tem diante de si, em geral, varias opcdes
para realizar através destes elementos determinado efeito semantico. Mas também é
verdade que ha restricdes: nem tudo serve para tudo [...]. Na verdade, tém-se muito
mais restricGes do que liberdade de escolha (CAGLIARI, 1992, p. 149).

Dessa forma, podemos concluir que determinada entoacdo aplicada a fala explicita
determinadas fungdes linguisticas desempenhadas por esse elemento prosddico em
determinado contexto de uso e, devido a produtividade linguistica, os padrfes entoacionais
podem produzir diferentes sentidos em diferentes contextos. Dai a importancia de se incluir o
estudo sistematico desse aspecto prosddico ao ensino de lingua. Manuais de lingua estrangeira
frequentemente apresentam estudos e praticas sistematicas sobre a entoacdo, tanto para a
prética de questdes sintaticas (declarativas X interrogativas), quanto de funcdes seméanticas e
pragmaticas (polidez, ironia, incerteza, etc.).

Cagliari (2007°, p. 180-184) apresenta algumas funcdes da entoacdo para o
portugués brasileiro, listando cerca de 40 exemplos com diferentes nuances de significados.
Apesar de todos os falantes terem acesso a essas informacdes como usuarios da lingua, a
vivéncia em determinados contextos de uso (alguns espacos publicos e formais ndo diarios) e
a pratica ndo voluntaria (um contexto formal pode causar desconforto e insegurangca na
producdo linguistica, produzindo enunciados mal formados seméntica e pragmaticamente)
podem produzir nuances de sentido ndo adequados, por isso a importancia da entoacdo no
ensino de lingua materna. A guisa de exemplo, podemos dizer que uma fala sem grande
variacdo melodica em uma entrevista de emprego pode soar como se o falante ndo tenha
dominio sobre o que esta dizendo, o que pode levar o entrevistador a impressao de que o
falante possui pouca articulacdo e dificuldade de comunicacdo; ou, outro exemplo, uma
alteracdo de tom crescente de forma rapida e abrupta em um momento de tomada de turno
pode soar grosseiro e indelicado; ainda um contorno entoacional crescente-decrescente-
crescente versus um crescente-decrescente apontam a diferengca entre uma suplica e uma
ordem.

Nesta secdo, apresentamos o0 objeto de estudo deste trabalho, a entoacéo, e algumas
abordagens de analise desse elemento prosddico. A partir das observacgdes feitas, nota-se
que uma abordagem em que a entoacdo faz parte da gramatica da lingua em sua relacdo com
outras esferas, sintaticas, semanticas e pragmaticas — abordagem sistémico-funcional — pode
contribuir melhor para um entendimento de contornos entoacionais significativos e suas
fungbes na producdo de sentidos no texto oral. Desse modo, defendemos que se deva
conferir espaco ao estudo da entoacdo no ensino de lingua materna. Na proxima secéo,
discutiremos alguns documentos e literatura especializada sobre o ensino da oralidade em
lingua portuguesa para tracar uma relacdo entre a entoacdo e o ensino de portugués como
lingua materna.

% Esta obra é a tese de livre docéncia do autor, publicada em 1982.
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Entoacao e ensino de lingua portuguesa

Apos a descricdo da entoacdo e das diferentes formas de abordagem de analise desse
elemento linguistico, é necessario falar sobre o papel desse elemento, como um aspecto da
oralidade, no ensino de lingua materna. Para tanto, nesta se¢éo, faremos uma discussao sobre
a oralidade no ensino de lingua materna a partir da discussdo de alguns documentos oficiais:
PCN (BRASIL, 1998) e PNLD (BRASIL, 2013) e de literatura especializada na area.

Considerando os Parametros Curriculares Nacionais como documentos oficiais
orientadores do trabalho docente, é importante verificar como a oralidade e, em especial, a
entoacdo € considerada dentro de um plano de ensino de lingua materna no ensino
fundamental. A seguir, apontamos 0s aspectos considerados pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de lingua portuguesa para os terceiros e quarto ciclos do ensino
fundamental.

Os PCN (BRASIL, 1998), além de outros temas, discorrem sobre os contetdos e
sobre os principios e orientacdes para as praticas de escuta e de producdo de textos orais.
Quando descreve o texto oral, 0 documento reconhece o ja desenvolvimento do aluno nessa
modalidade da lingua em seu uso diério e a presenca constante da mesma na sala de aula,
porém destaca que apenas a interlocucdo em sala de aula ndo é o suficiente para desenvolver
habilidades importantes para a vida do aluno em situagcdes publicas:

No entanto, nas inimeras situagfes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os alunos serdo avaliados (em
outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a uma
abordagem instrumental é insuficiente [...] (BRASIL, 1998, p. 25).

Além disso, o documento ressalta;

Dessa forma, cabe a escola ensinar o0 aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacBes publicas: realizagdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situacBes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala,
tomado como mais apropriado para todas as situagGes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

Com rela¢do ao contetdo, na produgdo de géneros orais, o0s PCN (BRASIL, 1998,
p. 58) incluem os recursos prosddicos como recursos técnicos para a apropriacdo e uso mais
consciente e voluntario dos alunos, juntamente com recursos gestuais, semanticos e
pragmaticos. Assim, valorizam a instrumentalizacdo do aluno para melhorar seu desempenho
em diversas interagdes orais publicas formais e ndo formais.

Sobre o tratamento didatico dos conteidos, os PCN propdem a construcdo de um
corpus de textos orais com fungcdo modelizadora tanto para as atividades de escuta quanto de
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producdo oral. Além disso, sugere algumas atividades a serem realizadas com o intuito de
promover a capacidade de preparacao prévia e correcao simultanea da fala.

A entoacdo, especificamente, aparece implicitamente como ‘“uso da linguagem
caracteristico do género” nas sugestdes de atividade de escuta de texto oral. Na secéo de
producéo do texto oral, a entoacdo aparece explicitamente somente COmo um recurso para
leitura dramética. Nesta secdo, 0 termo entoacdo aparece usado como prosodia, pois
funciona como um termo amplo para indicar outras caracteristicas da fala, como vemos na
citacdo: “representacdo de textos teatrais ou de adaptacOes de outros géneros, permitindo
explorar, entre outros aspectos, o plano expressivo da propria entoacdo: tom de voz, ritmo,
aceleracao, timbre” (BRASIL, 1998, p. 75, grifo nosso).

Nos Guias do Programa Nacional do Livro Didatico, em que o tratamento didatico
dado aos contetdos previstos nos PCN ¢é legitimado por meio de uma matriz de principios e
critérios de avaliacdo, ha a resenha das colecdes selecionadas para envio gratuito as escolas
que fazem parte do Programa. Com rela¢do ao Guia de lingua portuguesa (BRASIL, 2013)
para 0 ensino nos quatros anos finais do Ensino Fundamental, o Guia apresenta os parametros
gerais de participacdo das colecdes no Programa, incluindo as regras de excluséo, e também
0s parametros especificos da area de ensino.

O Guia do livro didatico — PNLD 2014 (BRASIL, 2013) apresenta seis eixos
principais de andlise, a saber: a) leitura, que inclui o conjunto de textos das colecdes e as
atividades de exploracdo dos textos; b) producdo de texto, atividades que visem o
desenvolvimento da proficiéncia escrita; ¢) oralidade, que inclui a interagdo oral professor-
aluno, a relacdo com os sistemas de escrita e 0 uso publico e formal da linguagem oral; d)
conhecimentos linguisticos, em que se priorizam atividades que levem a reflexdo sobre a lingua
e a analise sobre os fatos da lingua; e) manual do professor, em que se avalia a adequacao
dos volumes com relacdo a linha pedagogica declarada e f) DVDs, que se referem ao projeto
multimidia das coleces.

No documento citado, foram selecionadas 12 cole¢Ges para 0 uso nos anos finais do
ensino fundamental. Na sintese do resultado de analise das mesmas, a oralidade figura como o
eixo de ensino menos explorado:

Em relacdo aos demais eixos de ensino, o da oralidade ainda é o menos explorado, o
que as vezes provoca algum desequilibrio da proposta pedagogica. Entretanto, assim
como no Guia de 2011, todas as cole¢des tomam a oralidade como objeto de ensino-
aprendizagem, ndo se restringindo a diferentes formas de mobilizd-la como atividade
meio no trabalho com outros conteudos. A articulagdo com a leitura estd fortemente
presente em propostas de encenagéo, declamacéo, oralizacao de texto escrito, etc. Mas
nenhuma das cole¢des se restringe a esse tipo de abordagem; além disso, ha orientagdes
especificas para esses usos da linguagem oral. Além do mais, géneros orais publicos
e/ou tipicamente escolares, como o debate, a entrevista, a exposicdo oral, etc., sdo
abordados em atividades que se organizam em sequéncias didaticas destinadas a
explorar mais ou menos sistematicamente diferentes aspectos da producdo oral. A
escuta atenta e critica ainda é pouco explorada (BRASIL, 2013, p. 27, grifo do autor).
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Observando as resenhas das 12 colecOes selecionadas, notam-se diferengas de
tratamento em cada uma delas. Em apenas sete das colecdes avaliadas, ha a mencdo a
elementos e recursos linguisticos especificos da oralidade, em seis delas, a entoacdo ou o tom
de voz aparecem como um recurso expressivo. O uso de material multimidia também é pouco
utilizado com fungdo modalizadora de géneros orais formais, mas trés colecdes oferecem o
recurso aos professores. Finalmente, ha cole¢des que, segundo o Guia (BRASIL, 2013, p.
59-119), além de a oralidade ser pouco explorada em relacdo a outros eixos de ensino, ela
também carece de atencdo tedrica e pedagdgica. Em cinco dos livros analisados, ha o
comentério de que cabe ao professor ampliar o trabalho no eixo da oralidade, seja por haver
poucas atividades sistematizadas, seja por falta de orientacdo suficiente no livro do aluno para
propiciar o desenvolvimento de proficiéncia oral.

Com relacdo a andlise de materiais didaticos de lingua portuguesa e oralidade, €
importante citar Marcuschi (2005) que, em consonancia ao que ja discutimos até o presente
momento, destaca a auséncia da oralidade nos materiais didaticos. O autor apresenta a visao
de lingua e de fala veiculada pelos materiais didaticos em geral e aponta para a necessidade
de os materiais didaticos trabalharem com a oralidade de forma que os alunos possam usufruir
dos recursos linguisticos disponiveis de maneira apropriada e produtiva. O autor apresenta
algumas das razles para se ensinar oralidade: tratamento da variagdo, analise de niveis de
lingua, relacdo integrada com a escrita, contribuicdo da fala na formacdo cultural e na
preservacdo de tradicdes ndo escritas (MARCUSCHI, 2005, p. 24-25).

Ao considerar 0s avangos teoricos na area do estudo do fenémeno oral, discorrendo
sobre o0 ensino da oralidade, o teorico afirma:

E importante ter em mente que o ensino de lingua na escola n&o visa a formar linguistas
ou gramaticos e muito menos analistas da fala, analistas de texto ou da conversagéo.
Tudo se resume a este objetivo: ensinar 0s alunos a perceberem a riqueza que
envolve o uso efetivo da lingua como um patriménio maior do qual ndo podemos
abrir mdo. Pois, se ha um estudo que vale a pena no ensino basico é o estudo da lingua
e suas possibilidades. A lingua serd a grande ferramenta diaria da qual ninguém podera
abdicar durante toda sua vida, venha ele a fazer seja la o que for. (MARCUSCHI, 2005,
p. 32, grifo do autor).

Apos as consideracbes sobre a oralidade nos documentos oficiais € no material
didatico, convém frisar o papel da entoacdo no ensino de lingua materna. No final desta
secdo, elencamos, portanto, alguns pontos a serem analisados e pesquisados em futuros
trabalhos para que se dé a efetiva relevancia a entoacdo como um elemento da oralidade que
pode ser trabalhado nos anos finais do ensino fundamental.

Partindo-se da seguinte questdo: se o0 aluno ja sabe falar, qual ¢ a contribuicdo do
estudo da entoacdo no ensino de lingua portuguesa como lingua materna? Considerando o
quadro tedrico linguistico de analise da entoacdo e a relevancia de se estudar a modalidade
oral da lingua, destacamos que:

- 0 aluno adquire mais competéncia no uso do recurso linguistico da entoacéo ao ser
exposto a seus usos e fungdes;
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- 0 aluno pode fazer uso consciente de alguns recursos linguisticos especificos da
modalidade oral da lingua;

- 0 aluno apreende e compreende a riqueza da variacdo da entoacdo com diversos
propdsitos em cada situacao;

- amplia-se a capacidade de o aluno reconhecer intengdes do autor de textos orais,
por ser a entoacdo um dos elementos que possui, além da funcao sintatica, funcbes seméantica
e pragmatica.

Assim, é preciso olhar atentamente para os materiais didaticos disponiveis e analisa-los
com o intuito de aprimorar o tratamento dado & oralidade. E preciso ainda, diante do exposto
neste artigo, levantar elementos a serem desenvolvidos em sala de aula e, principalmente,
propor atividades didaticas que propiciem o desenvolvimento da capacidade linguistica dos
alunos na apropriagdo de recursos linguisticos, como a entoagdo, para uso em diversas
situacdes publicas e formais orais, nas quais um resultado positivo é dependente de
desenvoltura linguistica, tanto quanto a organizacdo da informacédo, a forma de exposicdo, as
estratégias de argumentacao quanto a avaliagdo no uso dialetal e na adequacéo do registro.

Consideracoes finais

Neste artigo, a partir de uma leitura mais ampla da oralidade no ensino de lingua,
propusemos Verificar como a entoacdo pode contribuir para a formacéo linguistica do aluno
das séries finais do ensino fundamental. Vérias fungdes da entoagdo foram elencadas e foi
possivel notar que o conhecimento do recurso expressivo da entoacdo pode beneficiar o
aluno em suas interagOes verbais orais em variadas situagdes de uso.

A constatacdo da necessidade de se abranger o estudo da lingua na sua modalidade
oral no ensino fundamental de forma sistematizada é um passo inicial para o desenvolvimento
de descricbes de géneros orais e de desenhos de atividades didaticas sistematizadas que
considerem a modalidade oral em sua estrutura e funcionamento Unico e ndo como uma
modalidade a ser representada pela escrita. Dessa forma, o estudo de aspectos linguisticos
inerentes a oralidade, como a entoacdo e outros aspectos prosddicos é necessario,
juntamente, com o reconhecimento do funcionamento diversificado de outros aspectos
linguisticos nas modalidades oral e escrita da lingua, como elementos coesivos e
argumentativos.

Vale ressaltar ainda que o foco nas atividades para a apropria¢do da entoacéo na sua
diversidade ndo é o de ensinar o aluno a falar, mas de instrumentalizd-lo para usos
apropriados e adequados a situagbes em que o texto oral é requerido para que o aluno tenha
ampla oportunidade de expressao. Diante disso, ha a necessidade de se desenhar atividades
didaticas para o desenvolvimento de habilidades orais ao falante de lingua materna em
contextos em que o aluno ndo estd acostumado na sua vida didria, contextos estes cuja
performance linguistica do individuo afeta diretamente os resultados alcangados: entrevista de
emprego, exposicdes orais (briefing/vendas), etc.
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Sendo assim, é essencial que se desenvolvam mais estudos sobre o ensino de
caracteristicas entoacionais do portugués na sala de aula, com vistas a aprimorar 0s usos, em
diferentes registros, da lingua portuguesa em sua modalidade oral.
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Resumo

Este artigo examina em gque medida e por que universitarios se servem mais de algumas
estratégias sintaticas do que de outras, na reescrita de textos, a fim de devolver clareza a trechos
obscuros. Também se sugere, a partir das reflexdes sobre esses textos, uma alternativa de ensino
da sintaxe sob a perspectiva do paradigma da complexidade.

Palavras-chave: textos (re)escritos; sintaxe; complexidade; ensino.

Reflections on mother tongue education: the relationship between concept of
language and meanings construction

Abstract

This paper examines to what extent and why university students use more a few syntactic
strategies than others rewriting texts, in order to give clarity to obscure passages. From the
reflections on these texts, an alternative teaching approach for syntax from the perspective of
the complexity paradigm is also suggested.

Keywords: (re)written texts; syntax; complexity; education.

Introducgéo

O artigo que se vai ler é resultado de uma pesquisa de doutorado e trata de um
dos aspectos mais delicados do trabalho com lingua portuguesa no ensino superior: 0S
alunos ndo raro chegam despreparados para as atividades de producdo escrita na
graduacdo. E, ao mesmo tempo, de um dos aspectos mais inovadores para investigacoes
na area da linguistica: o paradigma da complexidade, a exemplo de Johnson (2007),
Morin (2010), entre outros.

Por um lado, este estudo aponta quido comprometedora pode ser a falta de
clareza na ordenacdo sintatica de enunciados escritos. Por outro lado, com finalidade
didatica, revela a importancia de se discutir com os académicos as estratégias sintaticas
utilizadas por eles, em atividades de reescrita, para trazer de volta o sentido a trechos
confusos e/ou ambiguos. Donde se coloca em discussdo uma compreensdo da lingua
como um sistema adaptativo complexo.
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Concepcdo de lingua como um sistemaadaptativo complexo

Pesquisas recentes vém trazendo a teoria da complexidade para o campo da
linguagem, tanto nos estudos sincrénicos quanto nos diacronicos. Um dos trabalhos
mais interessantes € o de Bybee que, em seu recente livro Language, Usage and
Cognition (2010), aplica essa teoria ndo somente, mas principalmente a mudanca
linguistica.

Na perspectiva da complexidade, postula-se que um sistema aberto € aquele que
consegue se auto-organizar por meio da interacdo de seus componentes com 0 que esta
préximo, e em energia, no ambiente.

Assim, de acordo com Abreu (2010), o corpo humano €, na esséncia, um sistema
complexo, pois se adapta as condicbes de temperatura ambiente. Em clima quente, o
corpo produz suor para resfriar-se. Em dias frios, aumenta a circulacdo periférica para
ganhar aquecimento.

De maneira analoga, a linguagem humana funciona como um sistema complexo
e autoadaptativo, afetada por aspectos historicos e culturais, e, consequentemente, 0S
termos da lingua se adaptam para atender as pressfes externas do uso.

Também é interessante a elucidacdo de Taylor (2001 apud AUGUSTO, 2009, p.
232): “a no¢do de atrator ndo deve ser confundida como algo que atrai, mas como um

29

termo que descreve um tipo de comportamento ‘para o qual o sistema cammnha’”.

Em portugués, podemos sustentar, por exemplo, que um dos padrGes de
comportamento para o qual o sistema linguistico tende a se mover é o da exigéncia de
sentido. Afinal, vale enfatizar, a funcdo basica da linguagem humana é a comunicacéo.

No contexto de sala de aula, no momento em que os alunos sdo levados a reler
textos, ativam o conhecimento prévio que detém e os padres sintaticos que promovem
a recuperacdo do sentido.

Universo de investigagdo e procedimentos metodoldgicos

Selecionamos textos escritos por estudantes de nivel superior para 0 corpus
desta pesquisa. A escolha se justifica por entendermos que a qualidade da clareza na
ordenacdo sintatica dos enunciados, consequéncia do desenvolvimento da competéncia
comunicativa, sera instrumento primordial na vida desses académicos.

Foi usado o seguinte procedimento metodoldgico: optamos por transcrever 08
(oito) trechos extraidos de redacBes escritas por alunos universitarios da area de
humanidades; contendo, todos, em maior ou menor grau, problemas na articulagdo de
elementos textuais. Entdo, discriminamos esses textos-bases em dois grupos de
problemas: textos confusos e textos ambiguos.

As refaccOes! desses trechos foram elaboradas por primeiranistas, convidados a
conferir uma nova redacdo as ideias dos textos-bases que, por sua vez, Vvimos

1 As reescritas dos alunos foramtranscritas fielmente.
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compilando ao longo do nosso trabalho em cursos de graduacdo, mais notadamente na
area de Letras.

Do bloco de 30 (trinta) reescritas que se fizeram para cada um dos 08 (oito)
trechos (240 refaccGes ao todo), selecionamos 12 (doze) exemplares de cada uma —
totalizando, portanto, 96 (noventa e seis) novas versdes dos textos-bases — dos quais
aqui apenas se transcrevem algumas versdes representativas do corpus da investigacéo.

Importante registrar, antes de tudo, que, para o trabalho de reescrita dos textos,
ndo se indicaram pontos obscuros ou quaisquer ‘“desvios” de constru¢do dos
enunciados. Quer dizer: aos alunos foi requerida, apenas e tdo somente, uma nova
redacdo do fragmento de texto que lhes coube de modo a torna-lo mais claro e a garantir
que o sentido desejado pelo autor, quando possivel, fosse recuperado.

Também cabem, neste ponto, as seguintes observacOes: a) as analises
apresentadas sdo uma amostra representativa do corpus, dado que os limites deste
trabalho ndo comportariam os resultados do estudo exaustivo que foi feito; b) muitos
fragmentos ndo foram registrados, uma vez que se repetiam, enquadrando-se num
mesmo tipo de problema, o que resultaria numa analise mondtona, porque redundante;
C) encontramos, no corpus, redacfes que modificaram as ideias dos textos-bases,
resultando, a nosso ver, em textos distintos — ndo refaccbes —, por isso ndo as
consideramos na anlise.

Tendo tudo isso em conta, centramos a analise nos seguintes recursos usados
pelos alunos na refeitura dos textos-bases: Estratégia de Reescrita 01 — mudanca de
posicdo do trecho problema; Estratégia de Reescrita 02 — integracdo do trecho
problematico a algum ponto do enunciado por meio da pontuacdo e Estratégia de
Reescrita 03 — supressdo do trecho problema.

Outra etapa, que sera desenvolvida adiante, pretende esbocar sugestfes didatico-
pedagogicas, 0 que se poderd considerar como uma contribuicdo ao ensino de lingua
portuguesa.

Atividade metacognitivae ensino de lingua materna

A interpretacdo do exemplario abaixo oferece uma Vvisdo didatica da
competéncia escrita dos alunos que, a nosso ver, pode ser o melhor caminho para o
professor preparar aulas que facam sentido para (si proprio?) seus alunos. Um fato nos
chamou também bastante atencdo e pode consistir em importante pista para entender e
ensinar a pontuacdo de um ponto de vista funcionalista. Vejamos abaixo o texto-base:?

Texto-base Il: A sociedade valoriza mulheres bonitas, inteligentes e simpaticas, porém
estas caracteristicas requerem muito sofrimento, como passar horas no saldo de beleza
depilando-se, ou ir a academia malhar ao invés de ficar no sofa de casa comendo e
assistindo a TV, no entanto, sdo sacrificios que beneficiam a salde e o bem-estar.

Esse trecho, com escassez de pontuacdo, ndo apresenta estas qualidades textuais:
coesdo, clareza, concisdo, coeréncia, informatividade e criatividade. Havera,

2 Os textos que foram oferecidos aos alunos para reescrita, chamados aqui de textos -bases, bem como
suas reescritas nao apresentaramdestagques como 0s que aparecem, em italico, no corpo deste trabalho.
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certamente, outras maneiras de redigir esse paragrafo, facilitadoras de producdo mais
clara e criativa.

Assim sendo, transcrever-se-d0, a seguir, exemplos em que se usaram as
estratégias comuns: a) supressdao de trecho problematico em 04 (quatro) textos, b)
integracdo do trecho problematico a uma oragdo, por meio da pontuacdo, em 06 (seis)
textos de um total de 12 (doze) refaccOes, sendo que 02 (dois) resultam em parafrases
simples. Solucdo dada em refaccdo do texto-base:

Estratégia de Reescrita 03 (supressdo do trecho problema): A sociedade valoriza
mulheres bonitas, inteligentes e simpaticas, porém estas caracteristicas requerem muito
sofrimentos como: passar horas no saldo de beleza depilando-se, ou ir a academia
malhar ao invés de ficar no sofa de casa comendo e assistindo a TV. @ Sdo sacrificios
que beneficiam a salde e o bem-estar.

Essa reescrita suavizou, por meio da nova pontuagdo, o encadeamento das ideias
construido pelo autor do texto-base. Embora a concisdo a que se chegou tenha
conservado 0 essencial, a locugdo conjuntiva ‘“no entanto”, que funciona como um
marcador de contraposicdo das ideias no texto-base, foi desconsiderada.

Cabe aqui um paréntese: a linguagem escrita, em muitos casos, € um reflexo da
oralidade que tem, em especial, a conjuncdo “mas” como prototipica da oposicdo de
raciocinios, seguida de perto por “porém”, também bastante usual. Dai se deduz a
dificuldade dos estudantes em empregar, nos textos escritos, outros nexos também
marcadores de adversidade como “no entanto”, “contudo”, ‘“todavia”...

De resto, também ndo se notou que os exemplos arrolados (ir ao saldo de beleza,
depilar-se ou malhar o corpo...) correspondem aos “sacrificios” para garantir a “beleza”,
mas ndo se ligam a “inteligencia” como caracteristica das mulheres valorizadas pela
sociedade.

Outra solucdo dada em refaccéo:

Estratégia de Reescrita 02 (integracdo pela pontuacdo): A sociedade valoriza mulheres
bonitas, inteligentes e simpaticas, porém algumas dessas caracteristicas requerem
esforcos, como cuidar de sua beleza, estudar, ler um bom livro, ao invés de ficar
assistindo & TV. Porém esses cuidados beneficiam, na vida da mulher, sua auto-estima,
sua saude, bem-estar e conhecimento.

Pode-se sustentar que essa reescrita concentra as ideias de forma articulada. Seu
mecanismo basico de construcdo da coesdo € a retomada anafdrica de ideias por meio de
pronominais (“algumas dessas” caracteristicas... “esses” cuidados... “sua” auto-estima,
“sua” saude...).

Também se recorre a substituicdo de termos lexicais por outros menos
hiperbolicos (sofrimento > esforgos, sacrificios > cuidados). Ademais, define-se, por
meio da pontuagdo, o empacotamento do segmento adversativo “porém esses cuidados
beneficiam [...]”, posto ao final do paragrafo. Por fim, nota-se a inser¢cdo de novas ideias
como, por exemplo, “estudar”, “ler um bom livro” e “beneficiar o conhecimento”, a fim
de garantir a coeréncia com “mulheres mteligentes” de que também fala o texto.
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Em termos de fluidez de leitura, todas essas estratégias sdo altamente positivas,
uma vez que se comprova a clareza de um texto, quando ndo ha necessidade de se voltar
a partes anteriores.

Esse texto reescrito, alids, lembra a extraordinaria confluéncia entre a gramatica
e a inteleccdo de textos. Nele se percebe que o aluno-redator conseguiu depreender a
intencdo do texto original, e, quando da reescrita, acomodou os fatos linguisticos numa
nova redacdo, aclarando trechos obscuros a fim de facilitar a interpretacdo do leitor.
Alids, essa atitude de “acomodacdo”, por assim dizer, ¢ central em sistemas complexos,
dado que seus elementos interagem, em constante adaptacdo, otimizando tudo o que
beneficia sua sobrevivéncia.

Do mesmo modo que se examinaram, até aqui, trés estratégias de reescrita de
textos confusos, também serdo elas as que virdo a baila na andlise das refaccbes do
segundo grupo de textos-bases. Tipificagdo de problemas: textos com ambiguidade
decorrente de organizacdo sintatico-seméantica inadequada.

Texto-base Il1: Foi numa manhd de agosto que Julia percebeu que era inviavel fazer as
duas coisas a0 mesmo tempo, a pequena garota chorava desesperadamente enquanto sua
avo costurava como de costume, ao ouvir sua neta, correu para acudi-la, mas deixou a
méaquina ligada o que ocasionou um grande incéndio em sua residéncia que colocou em
perigo a sua propria vida e de sua neta.

A esse paragrafo, que se constitui de um periodo extremamente longo, caberia a
pergunta: em que campo oracional se isere o termo destacado “como de costume’?
Em outras palavras: o que se informa é que “a avd costurava como de costume” ou
“como de costume corria para acudir sua neta’™?

Ocorre que € comum o uso insatisfatorio da pontuacdo comprometer a redagdo
de jovens universitarios. Eis uma oportunidade de o professor trabalhar, pois, com os
chamados blocos prosodicos. A esse respeito, ¢ interessante esta elucidacdo: “Quando
falamos, nunca pronunciamos as palavras isoladamente [...], juntamos as palavras em
unidades ou blocos fonéticos chamados grupos entoacionais ou prosddicos” (ABREU,
2003, p. 248).

Assim, a expressdo “como de costume”, sem quebra da sequéncia direta, poderia
encerrar um periodo. Nesse caso, um ponto-final separaria o paragrafo em dois periodos
menos longos, e, entdo, a expressdo ficaria na posicdo candnica ocupada por termos
circunstanciais, integrada no final, a direita: “a avd costurava como de costume”. Nada
impede, porém, que essa expressdao — ou satélite, nos dizeres de Dik (1989) — venha
encabecando um segundo grupo prosddico: “Como de costume, ao ouvir sua neta,
correu para acudi-la [...]".

Muda algo? Parece que sim. Vejamos, entdo, qual a solucdo dada pelos alunos
em refacgOes desse texto-base. Desconsiderando, num bloco de 12 (doze) refaccOes, 02
(dois) textos incoerentes com a proposta de dar redagdo mais clara ao texto-base,
transcrever-se-80 exemplos representativos destas estratégias: 06 (seis) reescritas
resolveram a ambiguidade pela pontuacdo. Outras 03 (trés), pela elisdo do trecho
problematico (no caso, “como de costume”) e 01 (uma) refaccdo optou pela mudanca de
posicdo do trecho problematico, como segue:
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Estratégia de Reescrita 01 (mudanca de posicdo): Foi numa manhd de agosto que a
pequena garota Julia chorava desesperadamente, pois havia percebido que era
impossivel fazer duas coisas a0 mesmo tempo; enquanto isso, como de costume, sua avd
costurava. Quando ouviu sua neta chorar, correu para ajuda-la, mas deixou a maquina
de costura ligada, o que ocasionou um incéndio em sua residéncia, colocando assim a
sua vida e de sua neta em perigo.

A expressdo “como de costume” foi integrada na ora¢do anterior e isolada por
virgulas, que, por sua vez, deram-lhe énfase. Ademais, a inser¢do de um ponto-final
dividiu o paragrafo em dois grupos de ideias. Essa refaccdo evidenciou a permuta de
posicdo do elemento “perturbador” da clareza como uma estratégia cognitiva para
garantir o estabelecimento do sentido no texto.

Todavia, em outras reescritas do texto-base, o recurso da pontuacdo foi mais
bem explorado pelos alunos do que o da mudanca de posicdo sintatica, seguida de
ponto-final, como acima. Sendo assim, segue exemplo representativo dessa opcao:

Estratégia de Reescrita 02 (integracdo pela pontuacdo): No més de agosto, no periodo
matutino, Julia chorava desesperadamente enquanto sua avé costurava como de
costume. Ao ouvir o choro da neta foi acudi-la e deixou a maquina ligada, o que causou
um grande incéndio na residéncia que colocou em perigo a sua propria vida e de sua
neta. Julia entdo concluiu que era inviavel fazer duas coisas a0 mesmo tempo, que neste
Caso era operar uma maquina e prestar socorro.

Na sequéncia, a op¢ao pela supressdo da expressdao “‘cOmo de costume”, a nosso
ver, ndo resultou em reescrita significativa, uma vez que houve perda dessa informacéo.
Seja 0 exemplo:

Estratégia de Reescrita 03 (supressao do trecho problema): Aconteceu numa manha de
agosto, em que Julia percebeu que era inviavel fazer as duas coisas ao mesmo tempo, a
pequena garota chorava enquanto sua avo costurava @. Ao ouvir o choro, correu para
acudi-la, deixando a maquina ligada que por sua vez ocasionou um grande incéndio em
sua residéncia colocando ambas em perigo de vida.

Como se V&, os alunos refizeram o texto empregando ora estratégias de
eliminacdo da expressao problematica, ora integrando-a pela pontuacdo, ora mudando-
lhe a posicdo, a fim de ordenar os enunciados e clarificar o sentido. Desse modo, as
refaccbes se nos apresentam como resultado do dominio cognitivo desses recursos para
recuperar a clareza nos enunciados.

Seja como for, o que se depreende dessas refac¢des € que a expressdo “como de
costume” deixa de somente indicar uma questdo costumeira ou habitual e assume matiz
historico-cultural, na medida em que tanto a estratégia 01 quanto a 02 atrelam-na a avo
que costurava.

De maneira similar, os sistemas complexos sdo auto-organizaveis e adaptativos
por reagirem de acordo com experiéncias vividas. Dito de outra forma: a solucdo dos
alunos, para tornar claro o texto-base, atendeu ao senso comum fundamentado no
conhecimento enciclopédico de mundo. Nesse sentido, a acdo de costurar pode ser
considerada mais prototipica das avos do que a de correr para acudir 0s netos.
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Os alunos, agentes de um trabalho com as estruturas da lingua, adaptaram a
redacdo das ideias do texto-base por meio de um processo cognitivo que lhes permitiu
sair da desordem, leia-se confusdo por trecho ambiguo, e chegar a ordem clara.

Desse modo, poder-se-ia dizer que as reescritas atestam sua capacidade de
redefinir o sentido do trecho problemético com base na sua memoria de experiéncias
vividas, decorrente da complexidade social (relacdo simbiética individuo/sociedade)
que, indiscutivelmente, exerce influéncia sobre o desempenho linguistico.

Segue outro fragmento de texto oferecido aos alunos para refacgéo:

Texto-base V: Nem todo prazer é bom, uma vez que se esgote a esséncia entrelacando-
se em atividades nem tdo graciosas assim, por exemplo, assistir televisdo um dia inteiro
pode parecer prazeroso para guem esta apenas descanso em um dia de folga, mas torna-
se preocupante quando essa mesma acgdo se processa todos os dias, visto que o
individuo contribui para a sua anulagdo como ser pensante.

A redacgdo do periodo acima faz um encadeamento de oracfes atadas a um ponto
nodal: o termo “assim”. Que funcdo e que significado tem ele? Pode tanto exercer a
funcdo coesiva de retomada do que se expressou anteriormente, como também, na
funcdo de elemento de coesdo, “assim” pode remeter a todo o periodo que aparece
depois dele.

Em 12 (doze) refacgbes, o conhecimento de mundo dos alunos desfez a suposta
ambiguidade, j& que a resolucdo se deu por meio do uso do ponto-final antes de “assim”
gue, por sua vez, integrou-se ao enunciado a direita. Exemplo:

Estratégia de Reescrita 02 (integracdo pela pontuacdo): Nem todo prazer é bom, uma
vez gue esgote a esséncia entrelacando-se em atividades nem tdo graciosas. Assim, por
exemplo, assistir televisdo um dia inteiro pode parecer prazeroso, para quem esta apenas
em descanso em um dia de folga, mas torna-se preocupante quando essa mesma acgao se
processa todos os dias, visto que o individuo contribui para a sua anulacdo como ser
pensante.

Na reescrita, o termo “assim” exerce a fun¢do de introduzir uma confirmagdo de
que ‘“nem todo prazer ¢ bom”. Em seguida, “por exemplo” indica que se vai oferecer
uma restricio de uma situacdo mais ampla. A exemplificacdo funciona como argumento
para fundamentar a tese ou topico frasal com que se iniciou o paragrafo.

A nosso ver, essa reordenacdo do texto-base pela pontuacdo, definindo uma
posicdo para o termo “assim”’, fez mais do que elimnar a ambiguidade estrutural:
provou a capacidade cognitiva do aluno em evidenciar o porqué de se declarar, de
inicio, que nem todo prazer é bom.

Esse exemplo de reescrita, apds analisado pelo professor e descaracterizada a
sua autoria, apresentado aos alunos em sala de aula, permite ensinar a pontuacdo em
uma dimensdo diferente da tradicional, a saber: sob uma abordagem ndo reducionista,
mais funcional e embasada no pensamento complexo.

A par disso, poder-se-ia afirmar que o texto deve ser concebido como um todo
formado por paragrafos que, por sua vez, constroem-se com base em eventos passados
ou presentes, isto é no feedback do redator. Também se demonstraria que esses
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paragrafos se apresentam como unidades funcionais e, ao mesmo tempo, como
universos de correferencialidade dentro do todo textual.

Segue outro texto-base:

Texto-base VI: Pensar sempre no sofrimento como algo ruim é uma caracteristica do ser
humano, como um jovem que tirou nota vermelha na prova, fica triste, pois pensa em
nao conseguir nota no boletim ou até em perder o ano letivo, mas nem todo sofrimento
€ ruim, como neste caso, precisara estudar mais para recuperar a nota, e, desta forma,
absorvera melhor o conteudo proposto.

No caso em tela, o (mau) encadeamento dado aos segmentos oracionais gerou
um pardgrafo que, além de ser longo, apresenta a expressao “como neste caso” que
imprime um efeito desarticulador decorrente do estabelecimento insatisfatorio de
referenciacdo no texto. Esse problema dificulta, no ato da leitura, a interpretacdo das
relacOes de referéncias internas ao texto.

Abaixo, segue exemplo da Unica opcdo de reelaboracdo do texto-base por meio
da elisao de “como neste caso’

Estratégia de Reescrita 03 (supressdo do trecho problema): Pensar em sofrimento como
algo ruim nem sempre ¢é desvantajoso @, pois alguém que utiliza o sofrimento de néo ter
conseguido éxito na sua acdo, provavelmente servird para ele esforcar e melhorar seu
desempenho naquela acéo.

O texto reescrito acima € uma parafrase que ndo resolve a falta de clareza do
texto-matriz, pois faltou o sujeito do verbo “servir”, o que acabou produzindo uma
digressdo do assunto no paragrafo.

Esse problema talvez tenha derivado da propria dificuldade de reescrita, uma vez
que se requereu, em primeiro lugar, a identificacdo da intencdo do autor do texto-matriz
para, com a ordenacdo esclarecedora, recuperar o sentido pretendido. A essa dificuldade
somou-se, ainda, a preocupacdo do aluno em suprimir o trecho problemético, o que fez
com que incorresse em fragilidade de articulagdo dos elementos linguisticos usados no
texto.

Mais uma refaccdo com mudanca de estratégia sintatica para reconstrucdo do
sentido original:

Estratégia de Reescrita 02 (integracdo pela pontuacdo): Pensar sempre no sofrimento
como algo ruim é uma caracteristica do ser humano, como um jovem que tirou nota
vermelha na prova; entristece, pois pensa em ndo conseguir nota no boletim ou até
mesmo em perder o0 ano letivo, mas nem todo sofrimento é ruim. Como neste caso, ele
precisara estudar mais para recuperar a nota, e, desta forma, absorvera melhor o
contetdo proposto.

Indo direto ao ponto: “como neste caso” recupera sua referéncia, ou seja, tudo o
que se declarou antes da marcacdo do ponto-final. Interessante notar também que a

ultima oragdo ¢ aditiva, mas “desta forma” acrescenta um valor conclusivo ao
fechamento do periodo: “{...] e, desta forma, absorvera melhor o contetido proposto”.

Comparando essas duas refacgdes, embora a primeira tenha ganhado em
concisdo, entendida aqui como uma qualidade da escrita, em termos de utilizacdo de
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recursos de estruturacdo linguistica, essa versdo parafraseada € pobre, pois ndo
diversifica as possibilidades que a lingua oferece de processamento do sentido.

Ja a segunda reescrita — com estratégia comum em 11 (onze) textos —, a nosso
ver, representa bem o trabalho do aluno com a lingua na reescrita do texto-base, de
modo a torna-lo (o texto) mais claro e coeso: uso da pontuagdo como uma estratégia
sintatica de reordenacdo do sentido e a inclusdo de elementos coesivos como, por
exemplo, a introdu¢do de “ele” (“ele [um jovem] precisara estudar...”).

J4

Ademais, ¢ interessante a introducdo do reforcativo “mesmo” (“pensa [...] até
mesmo em perder o ano letivo”) em segmento que relata os motivos pelos quais “um
jovem se entristece”, considerando-se “perder o ano letivo” o apice da situagao.

No texto, a for¢a topicalizadora de “até”, acrescida da énfase pela insercdo de
“mesmo”, intensifica um juizo de valor que expressa perplexidade do aluno-redator
diante de perspectiva negativa, tensa, em relacdo aos acontecimentos topicalizados, o
que confere sustentacdo clara e coerente ao que enuncia.

Neste ponto, cabe defender que a reescrita em questdo demonstra apropriacéo,
autoria da escrita pelo estudante, deflagrada por exercicio de metacognicdo que Ihe
ofereceu a oportunidade de acionar a sua competéncia linguistica, sobretudo para criar
sutilezas de sentido. Segue-se que essa criatividade, na refaccdo, demonstra uma
experiéncia pessoal, reflexo, certamente, do conjunto de textos anteriormente lidos ou
ouvidos.

Frequentes vezes, a possibilidade de leitura dubia de um texto ndo é resultado de
uma estratégia intencional do autor — como o é em determinados anuncios publicitarios
ou chistes. Ocorre que uma pequena dose de desatencdo por parte do redator — até
mesmo 0S mais experientes na publicacdo de textos — podera instaurar o duplo sentido
na ordenagdo dos enunciados. Nesse caso, diferentemente daqueles em que a
ambiguidade é um recurso que favorece a construcdo da argumentacdo ou do efeito de
humor, tem-se, isto sim, um desarranjo que compromete a harmonia e o funcionamento
da construcdo de significados.

A tabela que se apresenta a seguir reline as ocorréncias das estratégias utilizadas
pelos sujeitos desta pesquisa: a) Estratégia de Reescrita 01: mudanca de posicdo, b)
Estratégia de Reescrita 02: integracdo pelo uso da pontuacdo, c) Estratégia de Reescrita
03: supressdo do trecho problema.

Tabela 1: Somatdrio das estratégias usadas nas refaccdes dos textos-bases.

Refac¢bes dos Estratégia 01 — Estratégia 02 —uso | Estratégia 03 — Textos ndo
textos-bases mudanga posicao da pontuagédo elisdo de termos considerados
Texto-base | 12
Texto-base Il 06 04 02
Texto-base Il 01 06 03 02
Texto-base IV 11 01
Texto-base V 12
Texto-base VI 11 01

Texto-base VI 12

Texto-base VIII 12

Total 01 82 08 05
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Observe-se que o0 recurso da pontuacdo — estratégia 02 — predomina com saldo
significativo de emprego (82 ocorréncias num total de 96 refacgdes). Ja a estratégia de
nimero 03 — supressdo de termos (mais econdmica, portanto) — apresenta-se com saldo
superior (08 ocorréncias), se comparada a estratégia 01 de mudanca na posicdo dos
termos (Unica ocorréncia).

Embora a concisdo contribua com a economia discursiva, podendo até ser
considerada como uma qualidade textual, quando em excesso, pode-se correr 0 risco de
incorrer em laconismo que produz obscurecimento da mensagem e perda da pontuacao.

Ressalte-se que, no corpus, a concisdo funcionou como um aspecto positivo na
refaccdo dos textos. Além de colaborar com a clareza, as reescritas concisas ndo se
confundem com incompletas, uma vez que ndo se deixou perder parte das ideias
contidas nos textos-bases.

A proposito dos dados, pode-se defender que as decisdes dos alunos foram
baseadas, inconscientemente, nos seguintes atratores: a) sentido, b) tipologia SVO +
complementos adverbiais.

E necessario frisar, ainda, que a divisio da amostra em trés categorias de
estratégias linguisticas buscou interpretar essas constantes apreendidas nas reescritas
dos textos dos alunos, ndo significando, em absoluto, que se limitaram a esse nimero.

A fim de extrair o maximo de aproveitamento da atividade pratica de
reordenacdo de textos com obscurecimento de sentido, deverd ganhar destaque o
trabalho do aprendiz com as estruturas sintaticas da lingua. De ponto de vista
pedagdgico, a importancia da reescrita como instrumento de metacognicdo esta em
desnudar o esforco do redator a procura da expressao linguistica que represente uma
experiéncia de vida. E o oposto é igualmente verdadeiro: pode revelar a busca de uma
experiéncia singular para a construcdo escrita de significados.

Consideracdes finais

Nos seus limites, este artigo pretendeu dar conta do exame das estratégias
sintaticas utilizadas por universitarios em busca da clareza textual, cabendo ao professor
discutir 0 que fizeram os alunos para reordenar os enunciados confusos e/ou ambiguos
para um todo mais claro e inteligivel. Foi, de resto, necessério chegar, juntos, a melhor
opcao de escrita.

Isso explica um dado curioso. A imprevisibilidade que caracteriza 0s sistemas
cadticos revelou-se na opcdo de alguns académicos em elaborar textos desvinculados da
proposta de reescrita, inclusive, muitas vezes em outro género textual. Vai nessa direcéo
a lembranca de Gleick (1987 apud PAIVA, 2009, p. 193) para quem uma cadeia de
eventos pode apresentar um ponto critico capaz de maximizar pequenas diferencas.

Por causa de um prego, perdeu-se uma ferradura.
Por causa de uma ferradura, perdeu-se um cavalo.
Por causa de um cavalo, perdeu-se um cavaleiro.
Por causa de um cavaleiro, perdeu-se uma batalha.
E assim um reino foi perdido.

Tudo por causa de um prego.
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Diante desses versos folcléricos, acreditamos, com Paiva, que um prego
desestabilizou o reino desencadeando a sua perda. Mas ndo s6. Contribuiu para dar a
vitdria ao inimigo. Essa reflexdo vem a propdsito, sugerindo, no caso deste estudo, que
a concepcao de lingua de que partimos os professores é que pode levar os alunos a
vitdria e alguns ao fracasso, na producdo escrita, como efeito de causas semelhantes.

Concluindo, ¢ o caso de perguntar qual a importancia, afinal, de adotar uma
concepcdo de lingua como um sistema adaptativo complexo? Cremos que a resposta a
essa pergunta j& tenha sido dada, ao longo deste estudo, a saber: na dindmica complexa
da reescrita de textos — as maneiras como podem ser refeitos os enunciados e as
implicacbes que surgem em termos de alteragdo de sentido —, existe um campo novo a
ser explorado acerca da funcionalidade da sintaxe, sobretudo no ensino da pontuagéo.
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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa qualitativa e quantitativa que visou
mvestigar as concepg¢des de cultura de alunos de graduacdo em Letras-inglés de uma
universidade publica do interior do estado de Sao Paulo, relacionando-as as concepcdes de
cultura presentes no Projeto Politico Pedagogico e nos programas de ensino de lingua inglesa do
referido curso. Os resultados mostram a necessidade de se problematizar o foco em identidades
nacionais por meio de conceitos-chave, como competéncia intercultural, competéncia simbolica,
essencialismo cultural e alteridade, entre outros, na base de conhecimentos do curso de
graduagdo em Letras. Desse modo, o curso poderd mais bem atender as demandas criadas para
a educagdo de linguas na contemporaneidade, com a expansdo da mobilidade e comunicagdo
atuais como transformadoras da realidade local.

Palavras-chave: educagao linguistica; graduagdo em Letras; cultura.

Language and culture in the undergraduate course in Language and Literature: a
reflection upon the conceptions of students, Pedagogical Political Project and teaching
programs

Abstract

This article presents the results of a qualitative and quantitative research that aimed to
investigate culture conceptions from undergraduate students of English Language and Literature
of a public university of the countryside of Sao Paulo state, relating such culture conceptions to
the ones present in the Pedagogical Political Project and in teaching programs of English
language of the referred course. The results show the need to question the focus on national
identities by means of key concepts, such as intercultural competence, symbolic competence,
cultural essentialism, and otherness, among others, on the knowledge base of the undergraduate
course of Languages and Literature. Thus, the course will be better able to meet the demands
created for language education in contemporary times, with the expansion of current mobility and
communication as transforming agents of local reality.

Keywords: linguistic education; undergraduate degree in Language and Literature; culture.
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Introducgio

A lingua inglesa tem ganhado cada vez mais importancia como instrumento de
comunicagdo intercultural devido a expansdo das ferramentas de comunicacgao eletronica na
internet e da possibilidade de mobilidade de profissionais e de estudantes. Autores
contemporaneos, como Risager (2007), Kramsch (2009; 2011a,b), Saloméo (2011; 2015),
Dervin e Liddicoat (2013), criticam o foco em identidades nacionais ao tratar 0 componente
cultural no ensino e aprendizagem de linguas e apontam para o professor como importante
agente na orquestracdo da interacdo de varias historias de vida e horizontes de entendimento,
0 que traz a tona a necessidade de se repensar os recursos linguisticos dos aprendizes, a
relagdo entre lingua e cultura e o conceito de cultura que permeia as praticas educativas na
area.

De acordo com Kramsch (2011b), uma vez que a Linguistica Aplicada emergiu em
um periodo de ideologias nacionais e consciéncia étnica, a concep¢do de cultura
primeiramente nela encontrada era essencialista, voltada a caracteristicas nacionais ou de
grupos étnicos. Apods a Segunda Guerra Mundial, linguistas aplicados tendiam a equacionar
um sistema linguistico padrdo a uma cultura padrdo. Tanto lingua como cultura seriam entdo
vivenciadas e faladas por seus falantes nativos, vistos como uma comunidade nacional um
tanto quanto homogénea com suas instituicdes, costumes e modo de vida de longa data.
Entretanto, segundo a autora, a virada social na Linguistica Aplicada trouxe a frente um
vigoroso interesse no estudo do componente social no ensino de linguas baseado em uma
variedade de dominio de pesquisa relacionado a discurso, analise da conversacdo, pragmética
transcultural, comunicacéo e aprendizagem intercultural.

Acreditamos que essa mudanca de perspectiva veio ao encontro das necessidades da
realidade que vivemos hoje com a expansao das novas tecnologias da comunicacao e com as
migragBes globais, mas pensamos que ela esta muito mais desenvolvida na teoria. Muitas das
praticas docentes ainda enfocam cultura como informacéo sobre o outro, baseadas em uma
visdo de cultura nacional geograficamente delimitada (SALOMAO, 2011; 2012). Nesse
sentido, o curso de graduacdo em Letras carece de um olhar mais profundo sobre a formacgéo
do profissional/futuro professor a fim de incorporar meios para a promocao da reflexdo sobre
tematicas de ordem cultural, adentrando questdes relacionadas a identidade e a representagcdo
do outro. Discutimos, nesse artigo, resultados de uma pesquisa qualitativa que visou investigar
as concepgdes de cultura de alunos de graduacdo em Letras-inglés de uma universidade
publica do interior do estado de Sdo Paulo, relacionando-as as concepc¢des de cultura
presentes no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras e nos programas de ensino de
lingua inglesa.

Nossa intencdo é contribuir com reflexdes sobre o que deve figurar na base de
conhecimentos do curso de graduagdo em Letras no que tange ao conceito de cultura na
educacdo linguistica na atualidade, a fim de que os futuros professores estejam preparados
para romper com visdes homogeneizantes e essencialistas de cultura e com o foco do ensino
em tipicos, e as vezes estereotipados, comportamentos, comidas, festas e costumes do grupo
dominante ou daquele grupo de falantes nativos que ¢ o mais saliente ou exético aos olhos
estrangeiros. Entender cultura como hibrida, em movimento, dindmica, fluida e variavel na
relacdo mterpessoal, a nosso ver, viria ao encontro das necessidades de comunicagdao
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mtercultural no mundo contemporaneo, mas para isso o primeiro passo a ser dado deve ser o
de uma mudanca epistemoldgica no que tange a visao de cultura na formagdo (inicial e
continuada) de professores de linguas na atualidade.

O conceito de cultura

Segundo Dervin e Liddicoat (2013), a educacdo intercultural tem se rendido ao
conceito de cultura como uma entidade fixa e estatica, ignorando os desenvolvimentos do
entendimento de cultura como dindmica e contraditéria na contemporaneidade. De fato,
cultura ¢ uma palavra que traz em seu bojo imensa complexidade. Nosso percurso nessa
secdo busca percorrer de forma sucinta o desdobramento de tal conceito desde o latim até os
dias atuais para entdo discutr o0 modo como ela é entendida no ensino de linguas na
contemporaneidade’.

Ao desdobrar-se semanticamente de cultivo, em sua derivacdo do latim, cultura passa
a denotar questdes que vao além da lavoura, como o conhecimento produzido pela
humanidade (CUCHE, 2002). Ao perpassar as ideias do Iluminismo, com énfase nos ideais
de progresso, foi entendida como o conhecimento racional e livre exercicio das capacidades
humanas, partindo de uma concep¢do universalista, que considerava cultura como uma
totalidade de tracos que caracterizavam a vida coletiva. A partir dos estudos da antropologia
nos séculos XVIII e XIX, cultura passa a ser vista por meio de perspectivas particularistas,
que buscavam entender “as culturas” e ndo somente a “Cultura”, baseando-se em
perspectivas etnograficas.

Embora haja um avango ao buscar compreender cultura como construgdo social,
distanciando de visOes inatistas, nota-se, ainda, a visdo calcada em teorias evolucionistas e
deterministas, que permeavam o pensamento cientifico da época. Assim, todas as sociedades
se moveriam em direcdo a0 mesmo objetivo evolutivo, em diferentes velocidades. Tratava-se
de uma concepcao hierarquica de cultura, na qual o eurocentrismo determmava o patamar a
ser atingido.

Com os estudos sobre aculturagdo no século XX, cultura passou também a ser
entendida com um conjunto complexo e dindmico, que, devido ao fato universal dos contatos
culturais, ¢ formada, em diferentes graus, por culturas ‘mistas’ (¢ ndo mais ‘puras’ e
‘mestigas’), feitas de continuidades e de descontinuidades, e, com a etnografia interpretativista
de Clifford Geertz, ela também passou a denotar um dominio de comunica¢do simbolica, que
nos permite analisar o fluxo do discurso social.

Ainda, ¢ importante lembrar que o foco da antropologia a partir da década seguinte,
1980, por mnfluéncia dos Estudos Culturais, passou a se voltar também para os estudos das
complexas sociedades modernas ao nvés de se focar estritamente em sociedades pequenas e
menos complexas socialmente, o que traz importantes elementos para o desenvolvimento da
pedagogia de ensino de linguas envolto nas relagdes culturais e sociais das sociedades
contemporaneas (RISAGER, 2006).

! Para uma discussdo mais aprofundada sobre a questdo ver Saloméo (2015).
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Nesse sentido, Hall (2006) discute a identidade cultural do individuo na atualidade
apontando para a fragmentacdo e a “descentracdo” do syjeito pos-moderno, que “assume
identidades diferentes em diferentes momentos, que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘euw’
coerente” (p.13). O autor afirma:

A sociedade ndo é, como os soci6logos pensaram muitas vezes, um todo
unificado e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se através de mudancas
evolucionarias a partir de si mesma, como o desenvolvimento de uma flor a partir de seu

bulbo. Ela esta constantemente sendo “descentrada” ou deslocada por forgas fora de si
mesma. (HALL, 2006, p. 17)

Assim, a concepcdo essencialista ou fixa de identidade cultural do sujeito moderno
estritamente atrelada ao estado-nacéo ja ndo € capaz de explicar quem somos em um mundo
no qual caracteristicas temporais e espaciais se comprimiram e a cultura nacional é vista como
discurso. Na mesma linha, Bauman (2013) aponta para um mundo liquido, no qual a cultura,
antes “‘enfatica, severa e inflexivel” (p. 11), agora “consiste em ofertas, e ndo em proibigoes;
em proposi¢des, nao em normas” (p.18). Concordamos com 0 autor que nesse momento a
cultura se manifesta em forma de produtos a serem consumidos, e entendemos como Hall
(2006) a incerteza que vivemos, que abala nossos quadros de referéncia, afetando
profundamente a nossa relagdo com o préprio conhecimento.

Para o ensino de linguas, esse quadro tedrico contemporaneo implica (re)pensar a
relacdo entre lingua e cultura, que ndo se pode servir a objetivos tilitaristas. Ela deve, antes,
colocar-se na educacéo linguistica como forma de autorreflexdo, baseada em subjetividade e
historicidade na construcdo da identidade cultural dos individuos.

Relagédo entre lingua e cultura no ensino de linguas

Risager (2007) traca um historico da relacdo entre lingua e cultura no ensino de
linguas, enfocando as décadas de 1960 até o ano 2000. Para a autora, a historia da
pedagogia de ensino de cultura até a década de 60 foi amplamente baseada no conceito de
“realia”, que ela descreve como uma tradigdo puramente informativa de cultura, com ‘coisas’
ou artefatos da cultura alvo trazidos para o ensino em sala de aula, que poderiam ser textos na
lingua alvo, livros e objetos de viagem que trouxessem informacgdes préaticas sobre o lugar de
destino. Ela afirma (p. 29):

Assim, parece como Se certo consenso tivesse emergido entre os autores de
livros didaticos desde o movimento de reforma no final do século XIX gue o ensino de
linguas, também no nivel elementar, deveria ser acompanhado por uma coloragédo
cultural que poderia levar a lidar com a vida no pais do idioma de destino. (RISAGER,
2007, p. 29)

Segundo a autora, a partir da década de 1970, esforcos foram feitos para que o
ensino de cultura saisse de uma posicdo marginal e, coincidindo com a expansdo do conceito
de texto, foram introduzidos textos que ndo somente os literarios no ensino de linguas, como:
varios tipos de ficcdo, textos de revistas e jornais, menus, placas, entre outros. Foi ainda
nessa década que se convencionou estabelecer a diferenca entre Cultura com C mailsculo e
cultura com ¢ minGsculo: a Cultura seriam os grandes feitos de um povo, que se refletem em
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sua historia, instituicdes sociais, obras de arte, arquitetura, musica e literatura, enquanto que a
cultura abrangeria os costumes, tradicdes e praticas cotidianas das pessoas.

Para o ensino de linguas, tais visdes, segundo Kramsch (2009, p. 221), implicam a
promog¢ao do Estado-nagdo e suas instituicdes:

Ensinar sobre a historia, as mstituigOes, a literatura e as artes do
pais-alvo incorpora a lingua-alvo na reasseguradora continuidade de uma comunidade
nacional que lhe da sentido e valor. [...] O fato de que linguas estrangeiras ainda sao
ensinadas na maioria das vezes em departamentos de lingua estrangeira e literatura e de
que o curriculo para graduandos em lingua estrangeira ainda coloca uma grande énfase
no estudo da literatura ¢ um lembrete de que o estudo de linguas foi originalmente
subserviente aos interesses dos fildlogos e estudiosos literarios, ndo de antropologos e
socidlogos.

Nota-se que a autora atribui a visdo de Cultura a uma tradicdo humanista que a
conceitua como um produto de conhecimento literdrio e artistico candnico da ‘cultivada’
classe-média, que foi mstrumental na constru¢do do Estado-nacdo no século XIX. Sua critica
em relagdo a subserviéncia da aprendizagem de linguas a filologia e estudos literarios
demonstra novamente que o conceito de cultura geralmente esteve mais intimamente ligado a
ideia de Cultura no ensino de linguas estrangeiras. Um exemplo disso ¢ o Método Gramatica e
Tradugdo, que segundo Richards e Rodgers (1999), dominou o ensino e a aprendizagem de
linguas de 1840 a 1950, tendo como objetivo principal a aprendizagem da lingua estrangeira
para a leitura de obras literarias na lingua alvo a fim de prover “disciplina mental e
desenvolvimento intelectual” (p. 3) do aprendiz.

Na década de 1980, o conceito antropoldgico de cultura se torna referéncia comum,
trazendo também a ideia do ensino de linguas como uma tarefa intercultural, uma vez que a
pedagogia de ensino de cultura passou também a se interessar no conhecimento trazido pelos
alunos sobre seus proprios paises, suas percepcOes de si mesmos e de sua identidade
nacional. Segundo Risager (2007), poucos trabalhos, ainda, problematizavam a questdo do
paradigma nacional e o desenvolvimento das tecnologias de video trouxe maiores
oportunidades de se trabalhar com aspectos concretos e visiveis da lingua, cultura e sociedade
em questdo. Ainda, nessa decada, o casamento entre lingua e cultura foi consumado em
expressdes como “lingua-e-cultura” (“language-and-culture”), com muitos autores
apontando para a indissociabilidade entre lingua e cultura.

Na década de 1990, segundo Risager (2007), a pedagogia de ensino de linguas
testemunhou uma virada cultural, que resultou, entre outras coisas, na criacdo de uma secao
devotada ao componente cultural no ensino de linguas no congresso mundial de Linguistica
Aplicada (AILA) que ocorreu em Amsterdd, em 1993. De acordo com a autora, essa década
foi bastante caracterizada pela internacionalizagcdo, com aumento da mobilidade de estudantes
para aprender linguas no exterior, assim como a exploséo das tecnologias da informacéao e
comunicagdo, aumentando 0s contatos pessoais transnacionais, 0 que levou o ensino de
linguas a se focar nos encontros culturais e na cultura experienciada pelo individuo. A relacado
entre lingua e cultura continuou a ser vista como indissocidvel, entretanto, duas correntes
surgiram: uma estruturalista, que enfocava a lingua como sistema, € uma pos-estruturalista, que
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enfocava a lingua como pratica e clamava a inseparabilidade entre o evento linguistico e o
contexto cultural.

Para Risager (2007), o inicio de 2000 continuou a tradicdo advinda da década de
1990, com uma expansdo ainda maior de estudos, conferéncias, redes de pesquisa e
cooperacao internacional sobre a cultura e a comunicacao intercultural. Maiores esfor¢os vém
sendo feitos para problematizar o paradigma nacional no entendimento de cultura. Propostas
de se trabalhar com a competéncia intercultural critica (GUILHERME, 2014) e a cidadania
intercuttural (BYRAM, 2014) avancam nesse sentido ao propor que o trabalho com a
interculturalidade vise a reflexdes e aces do individuo sobre a vida em sociedade, saindo
assim do plano individual e avangando para a coletividade, pautado em questes de
cooperacao solidaria, agenciamento ativo e democracia social. Ainda, em um mundo no qual
as interconexdes se acentuaram devido ao aumento da mobilidade das pessoas, assim como
pelo contato com outros por meio do uso das novas tecnologias da mnformagdo e
comunica¢do, algumas propostas (KRAMSCH, 2009, 2011ab) focam também em
perspectivas discursivas e socioculturais (THORNE, 2006; KUMARAVADIVELU, 2008),
ao compreender cultura como um processo constitutivo, construido na interacdo € no
pragmatismo dos encontros interculturais.

Acreditamos que a pratica de sala de aula ainda ndo se constitui como locus dessa
visdo p6s-moderna de cultura. Na se¢éo a seguir, analisamos os dados coletados e discutimos
a formacéo do professor de linguas na atualidade no que tange ao conceito de cultura.

Metodologia de pesquisa

Nossa investigacdo foi guiada pela seguinte pergunta de pesquisa: Quais Sdo as
concepcdes de cultura dos alunos de Letras-ingles e como elas se relacionam com as
concepgdes de cultura que subjazem o Projeto Politico Pedagogico do curso e 0s programas
de ensino das disciplinas de lingua inglesa?

Fizemos a opgdo por um desenho de pesquisa qualitativa e quantitativa — mixed
methods research (DORNYEI, 2007), por meio de um questionario semiestruturado, no
qual buscamos mapear tais concepces de acordo com o ano de graduacdo, historias e
experiéncias pessoais e influéncia das disciplinas do curso. Este questionario foi aplicado aos
alunos do curso de Letras-inglés no primeiro semestre de 2014. As respostas dos alunos
foram analisadas, buscando-se a articulacdo dos resultados encontrados nelas em relacéo
aqueles encontrados no Projeto Politico Pedagdgico do referido curso e nos Programas de
ensino de lingua inglesa (tanto na grade atual como na nova, que ainda estd em tramitacao).
Nosso intuito foi verificar em que medida o Projeto e os Programas se encontram alinhados
no que tange as concepcdes de cultura e como eles se enquadram nas teorias atuais sobre
cultura e ensino de linguas. Buscamos ainda entender de que modo as concepg¢des dos alunos
se relacionam ou ndo com as concepgdes subjacentes ao Projeto e aos Programas.

Andlise e discussao dos dados
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Primeiramente conduzimos a analise do questionario disponibilizado on-line por meio
do software SurveyMonkey (<https:/pt.surveymonkey.conv>) e respondido por 100 alunos
do curso de Letras-inglés, de 1° ano a 4° ano.

Ao questionarmos os alunos sobre a importancia de se enfocar o conceito de cultura
no curso de graduacdo em Letras, houve unanimidade em apontar para tal agdo como
essencial. Cremos que isso aponta para uma consciéncia de que o professor ou profissional
de linguas estrangeiras € um importante agente na orquestracdo da interacdo de varias
historias de vida e horizontes de entendimento, e que, considerada em uma perspectiva global,
a aprendizagem de linguas é hoje uma experiéncia institucionalizada que traz a tona fluxos
culturais, discursivos e linguisticos que, sob dadas condi¢des sociais, materiais e pedagogicas,
podem se transformar e contribuir com os fluxos globais de significados (RISAGER, 2006).

Quadro 1: Respostas abertas dos alunos sobre a importancia de se abordar cultura no curso
de graduagdo em Letras segundo os alunos

Semo conceito de cultura, emtodas as suas abordagens, ndo seriamos nada, e ndo teriamos a
oportunidade de aumentar nosso repertorio. E muito importante.

E essencial, devido, justamente, a essa relacdo que ha entre a lingua e a cultura.

Acredito que emumcurso onde a lingua é o objeto de estudo, é fundamental o enfoque no conceito de
cultura.

Extremamente importante, ja que o conceito de cultura nos ajuda a compreender uma lingua, assimcomo o
conhecimento daquela lingua nos ajuda a desvendar uma cultura diferente da nossa.

Mais do que me formar como um professor de determinada lingua, quero me formar como umespecialista
de tudo que envolve essa lingua.

Entende-se melhor a lingua e a cultura de certo povo quando estudadas emconjunto.

Estudamos as mais diferentes literaturas e linguas; semo enfoque na cultura, esse aprendizado sera raso.

Essencial, pelo fato de ser umcurso tdo abrangente, complexo e relacionado comas diferentes culturas de
diferentes linguas

Essencial. Isso porque hd um movimento muito grande sobre a interculturalidade se mostrando 6timo no
desenvolvimento do ensino de linguas. Como ja dito lingua e cultura estdo completamente ligadas, uma
interferindo na outra. Sendo assim, quando uma aula de lingua tem embasamento na cultura, o aluno se
aproxima muito mais do idioma.

E essencial, pois ndo ha como dissociar lingua de cultura, caso contrério, o estudante estara adaptando
uma lingua estrangeira aos costumes de sua lingua materna.

Como podemos ver nas afirmacgdes dos alunos, muitos deles interligam cultura e lingua,
que parece se assemelhar a visdo mantida por Kramsch (1993, 1998), Agar (1994), entre
outros, que tem influenciado o ensino de linguas nas Ultimas décadas, de que lingua e cultura
estdo intimamente relacionados.

Para Risager (2007), uma distincdo pode ser feita no ponto de partida para se tratar
da relacéo entre lingua e cultura no ensino de linguas, o que ela identifica por meio de dois
modelos: o linguistico (culture-in-language — que insere a cultura na lingua(gem)) e o das
ciéncias sociais (language-in-culture — que insere a lingua(gem) na cultura). Segundo a
autora, os estudiosos que tiveram como ponto de partida 0 modelo linguistico para discutir
questbes de cultura geralmente utilizavam abordagens voltadas a comunicagdo, a pragmatica,
a semantica, a analise do discurso e a sociolinguistica, enquanto que aqueles que partiram das
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ciéncias humanas ou sociais se baseavam em abordagens advindas da antropologia cultural,
da psicologia, da sociologia, das ciéncias sociais e da pedagogia.

E possivel notar, nas respostas abertas dos alunos no questionario, que suas Vvisdes
parecem partir do modelo linguistico, o qual v& “cultura na lingua(gem)” (culture-in-
language). Tal constatacdo explica-se, a nosso ver, pelo fato de que ao estudarem Letras
estdo e/ou estiveram mais em contato com as teorias que Risager (2007) aponta como fonte
de tal modelo (comunicacdo, pragmatica, semantica, analise do discurso e sociolinguistica).
Concordamos com a autora que ha que se problematizar a relacdo entre lingua e cultura
levando-se em conta também as complexas histérias de vida dos individuos, buscando-se no
ensino de linguas uma perspectiva transnacional.

Os alunos foram ainda questionados sobre em quais disciplinas do curso de graduacéo
notavam a temética cultura. Como opc¢des de respostas, listamos todas as disciplinas de lingua
e literatura em lingua inglesa. O quadro a seguir mostra o nimero de respostas para cada uma
delas.

Quadro 2: Disciplina de linguae literatura em lingua inglesa e o foco em cultura segundo os alunos

Opc Ges de resposta - Respostas «
+ Habilidades Basicas Integradas do Inglés: Produgdo e Recepgdo de Textos Orais e 48,00%

Escritos (1° ano/anual) 43
~ O Texto, o Léxico, A Gramatica e os Sons do Inglés (2° ano/anual) 39,00%

39
=  Literatura de Expressao Inglesa: o Teatro Norte-Americano do século XX (2° ano/ 1° 79,00%

sem.) 73
+ Literatura de Expressdo Inglesa: o Teatro Britanico do Século XX (2° anof 2 ® sem.) 61,00%

61

~ O Texto e a Gramatica do Inglés: as Categorias Sintaticas e a Frase inglesa Simples (3° 16,00%
anofanual) 16
- O Texto e a Gramatica do Inglés: o Sintagma Verbal Complexo (3° ano/1°sem.) 16,00%

16
+  Literatura e Expressdo Inglesa: a Narrativa Britdnica do Século XX (3° ano/1°sem.) 57,00%

57
~ O Texto e a Gramatica do Inglés: os Operadores Discursivos do Inglés (3° ano/2°sem.) 8,00% &
+ Literatura de Expressdo Inglesa: a Ficgdo Norte-Americana do Século XX (3° 42,00%

ano/2°sem.) 42
~ O Texto e a Gramatica do Inglés: a Frase Complexa e a Expansio do Sintagma 14,00%

Nominal (4° ano/anual) 14
=  Literatura de Expressio Inglesa: a Ascensio do Romance na Inglaterra e a narrativa 39,00%

Britanica do Século XIX (4° ano/1°sem.) 39
~  Literatura de Expressdo Inglesa: a Ficgdo Norte-Americana da Independéncia ao 40,00%

Realismo (4° ano/1°sem.) 40
~ Literatura de Expressao Inglesa: os Poetas Romanticos da Primeira e Segunda 29,00%

Geragoes (4° ano/2°sem.) 29
- Literatura de Expressao Inglesa: a Poesia Norte-Americana do Romantismo ao século 30,00%

XX (4° ano/2°sem.) 30

Como se pode ver, as disciplinas de lingua inglesa quando comparadas com as
disciplinas de literatura foram as que receberam menor nimero de mencdes, tendo ficado na
maioria das vezes com percentual menor que 20% nas escolhas dos alunos. Em somente duas
delas, a disciplina de 1° (“Habilidades Bésicas Integradas do Inglés: Produgdo e Recepgao de
Textos Orais e Escritos”) e a de 2° ano (“O Texto, o Léxico, A Gramatica ¢ os Sons do

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 45 (2): p. 474-489, 2016 481



Inglés”), o percentual de escolha dos alunos foi um pouco maior, assemelhando-se a maior
parte dos resultados das disciplinas de literatura.

Pelo préprio nome das disciplinas de lingua, pode-se notar que o foco trazido no
programa de ensino é bastante gramatical (0 que se comprova na andlise dos respectivos
programas), mas no caso dessas duas disciplinas especificamente pode ser que o professor
tenha inserido alguns contetdos ligados a tematica cultura de tal forma que os alunos a
perceberam mais. A alta porcentagem de associacao do componente cultural as disciplinas de
literatura pode estar ligada a ideia de alta Cultura do canone literario (KRAMSCH, 2006;
MORAN, 2001).

Na analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Letras, a palavra cultura
aparece 15 vezes, com sentidos ora semelhantes ora distintos. Analisaremos as principais
recorréncias.

Primeiramente, ela se refere a cultura enquanto grupos sociais, modos de vida e
comportamentos, como se pode ver no excerto a seguir:

Uma vez que toda teoria necessita ser continuamente testada e aplicada com vistas a
assimilacdo e, também, que necessita sempre de um corpus sobre o qual possa promover
analises, a proposta filoséfico-metodologica do Curso de Letras efetiva-se por meio de
estudos de culturas especificas, antigas e contemporaneas, analisadas em suas
manifestacdes linguisticas e literarias, de modo que, enquanto a formacgédo geral fornece
as bases mais propriamente abstratas, necessarias para formar um sujeito critico e capaz
de empreender reflexdo autbnoma sobre a linguagem humana e suas manifestacdes
literérias, as diversas formages especificas garantem a insercdo concreta desse sujeito
em matérias da mesma natureza, mas comprometidas com uma(s) cultura(s)
particular(es), garantindo, ao mesmo tempo, as varias possibilidades de formacéo
proporcionadas pelo Curso de Letras, de modo a proporcionar aos formandos, a0 mesmo
tempo, 0s conteldos necessarios para ocuparem as vagas do mercado de trabalho que a
sociedade civil requisitar, tendo em vista suas necessidades de atuagdo profissional.
(Projeto Politico Pedagogico, p. 4, grifo nosso)

Cultura aqui nos parece vista como civilizagdo (que remete & ideia lluminista francesa
de progresso coletivo da humanidade), ou seja, 0s grandes feitos de um povo, que se refletem
em sua historia, instituicbes sociais, obras de arte, arquitetura, musica e literatura, a Cultura.
Por outro lado, nota-se também a visdo de cultura, com ¢ mindsculo, ainda dentro da
perspectiva de civilizagdo, mais associada as praticas cotidianas das pessoas. Ao mencionar
culturas especificas e uma(s) cultura(s) particular(es), o PPP parece partir da visdo de
cultura modernista, de uma comunidade nacional um tanto quanto homogénea com suas
instituicOes, costumes e modo de vida de longa data, enfocando um objetivo utilitarista de
“ocupar vagas no mercado de trabalho”.

Cultura também aparece associada no projeto politico pedagdgico a conhecimento,
COmo podemos Ver no excerto a sequir.

Uma vez que a tarefa dos cursos de graduacdo é muito mais formativa do que

informativa — ndo se nega, aqui, a importancia da informacdo como componente de

cultura, mas enfatiza-se que sua aquisicdo deve estar direcionada antes para a
compreensdo do que para a mera acumulagdo de dados. Sua missdo € muito mais a de
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levar o aluno a gerir, organizar e compreender informag0es do que simplesmente
fornecé-las, de maneira a suscitar nele uma postura ativa diante do conhecimento.
(Projeto Politico Pedagogico, p. 6, grifo nosso)

Podemos notar no excerto que cultura é vista como conhecimento, que pode trazer
ndo somente informacdo, mas também agir como componente de formacéo do graduando. A
palavra aquisicdo no texto explica 0 modo como a cultura devera ser trabalhada e remete a
ideia de conhecimento. Ainda nos parece que cultura é vista como um bloco do qual podemos
nos apropriar, circunscrita na ideologia do lluminismo de ideias de progresso, de evolugéo, de
educacdo, de razdo que estavam no centro do pensamento da época.

Ao se pensar a relacdo entre lingua e cultura no ensino de linguas na
contemporaneidade, acreditamos na importancia de analisar até que ponto nossa pratica ainda
se baseia na associacdo de uma lingua a uma cultura e vice-versa, fundamentada no conceito
de estados nacionais. Muito embora o Estado-nag&o ainda seja uma entidade de valor politico
importante, ele ndo deve ser visto como um ente estavel, homogéneo e fechado as influéncias
externas (KUMARAVADIVELU, 2008). Em um mundo no qual as interconexdes se
acentuaram devido ao aumento da mobilidade das pessoas pelo mundo, assim como pelo
contato com outros por meio do uso das novas tecnologias da informagdo e comunicagdo, ha
a necessidade de se entender o componente cultural na aprendizagem de linguas em uma
perspectiva discursiva e sociocultural, como um processo constitutivo, construido na
interacao.

A palavra cultura aparece ainda varias vezes no PPP na expressdo “Atividades
Académico-Cientifico-Culturais”, ¢ descrita da seguinte forma: “frequéncia a seminarios,
eventos cientificos, artisticos e culturais, semanas de estudos, e elaboracdo de uma
Monografia de Conclusdo de Curso (MCC)”. A palavra cultura parece ser entendida aqui do
mesmo modo como Se apresentou nos primeiros excertos mostrados, ligando-a as artes,
literatura, entre outros, uma vez que ela esta relacionada a palavra eventos.

As concepcles de cultura apresentadas pelos alunos nos questionarios parecem
espelhar de certo modo algumas daquelas trazidas no PPP, uma vez que muitos deles
trouxeram definicdes de cultura como alta Cultura e também como cultura ligada a costumes e
modos de vida. Colocamos na tabela a seguir um levantamento das palavras mais recorrentes
ligadas a essas duas definicbes de cultura nas respostas abertas do questionario a pergunta:
Para vocé, o que é cultura e como ela deve ser abordada no ensino e aprendizagem de lingua
inglesa?

Tabela 1: Ocorréncia de palavras relacionadas a visdo modernista de cultura

Palavra ou expressdo Numero de ocorréncias
lingua 110
costumes 50
tradicdo/tradicbes 18
povo 50

grupo social 8

arte 20
literatura 16
histéria 13
mlsica 11
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crengas

habitos
teatro
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Nota-se no quadro gue as palavras mais citadas relacionam cultura a visdo modernista
de civilizacdo e modos de vida (Cultura e cultura). A palavra lingua apareceu 110 vezes nos
comentarios dos alunos, em cerca de 80% deles. Fica evidente a associacdo feita entre lingua
e cultura, ja discutida anteriormente.

Em nossa analise dos programas de ensino da grade curricular de lingua inglesa,
encontramos poucas vezes a ocorréncia da palavra cultura ou de alguma mencdo a estudos
gue a englobem. As ocorréncias sao mostradas no quadro a sequir:

Quadro 3: Ocorréncia da palavra cultura nos programas de ensino da grade atual de lingua inglesa

Programas de ensino Ocorréncia de referéncias ao componente cultural
e Conhecer aspectos socioculturais que contextualizamo uso da
Disciplinas de lingua inglesa lingua.

e Textos de informacdo académica, cultural e enciclopédica e
textos selecionados da literatura de expresséo inglesa.

Como se pode notar, as referéncias a cultura no que tange as disciplinas de lingua
inglesa estdo relacionadas aos aspectos socioculturais que contextualizam o uso da lingua, uma
referéncia clara aos componentes da competéncia comunicativa. O quadro proposto por
Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell (1995), uma das referéncias até os dias atuais no que tange
aos aspectos culturais existentes na competéncia comunicativa, ¢ bastante abrangente em
termos de visdo de cultura, abrangendo fatores sociocontextuais, culturais, de adequagdo
estilistica e de comunicagdo ndo-verbal.? Tal proposta nos parece bastante abrangente, na
medida em que traz a tona dentro da competéncia sociocultural fatores de ordem individual e
coletiva, assim como homogeneidades e heterogeneidades presentes em diferentes
comunidades. O que nos parece faltar a esse modelo ¢ uma visdo que incorpore a
dinamicidade da cultura, como constantemente (re)construida nas relagdes interpessoais e
associada a ideologias, atitudes e crencas manipuladas por meio do discurso da midia, da
mternet e da industria do marketing (KRAMSCH, 201 1a).

Na grade curricular nova, que ainda entrara em vigor em 2016, ha mais ocorréncias da
palavra cultura nas disciplinas de lingua, como se pode ver no quadro a seguir:

2 Tratamos mais detalhadamente da concepcdo de cultura presente no conceito de competéncia
comunicativa no ensino de linguas em Saloméo (2011; 2015).
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Quadro 4: Ocorréncia da palavra cultura nos programas de ensino da grade nova de lingua inglesa

Programas de ensino dagrade | Ocorréncia de referéncias ao componente cultural
curricular nova

e Conhecer aspectos socioculturais que contextualizam o uso da
lingua.

e Textos de informacdo académica, cultural e enciclopédica e textos
selecionados da literatura de expresséo inglesa

o Refletir sobre questdes culturais, dando maior énfase as diferencas

Disciplinas de lingua inglesa entre a lingua materna e estrangeira no que tange a questdes de
prontncia como dificuldades de aprendizagem, inteligibilidade,
variantes e situagdes de comunicacéo.

e Tdpicos e temas sobre o processo de ensino e aprendizagem para o
desenvolvimento da proficiéncia escrita: relagdo lingua e cultura da
lingua inglesa e lingua materna; competéncia comunicativa, erros e
aprendizagem de linguas, avaliagdo de linguas estrangeiras.

Programas de ensinodagrade | e Ocorréncia de referéncias ao componente cultural
curricular nova

e Identificar os principais momentos histérico-culturais e as
caracteristicas linguisticas distintas da evolugdo da lingua inglesa
desde seus primérdios até a atualidade, associando as fases mais
importantes de suas transformacdes com as obras literarias que se

Disciplinas de lingua inglesa constituem expressdo maxima do desenvolvimento do Inglés e
documento singular da riqueza cultural dos povos que a utilizaram
e utilizam como instrumento de comunicacdo e manifestacdo
artistica emtodos os seus aspectos.

e Panorama sucinto da histdria da lingua inglesa e das manifestagdes
histérico-culturais e linguisticas associadas a ela, em especial a
literatura de expressdo inglesa.

A nova grade parece expandir o conceito de cultura ao trazer a tona a discussao da
relagdo entre lingua e cultura, que, a nosso ver, poderia ser tratada a partir das perspectivas
sociologica, psicoldgica ou orientada ao sistema (RISAGER, 2007). Na perspectiva
socioldgica, explica Risager (2007), a pratica linguistico-cultural-discursiva € vista em relagcdo
ao macrocontexto cultural. Desse modo, ela pode ser separada do contexto de primeira
lingua, via migragdo, por exemplo, e ser transferida para um contexto de uso de segunda
lingua ou lingua estrangeira, 0 que a levaria a passar por processos de incorporacdo e
mudanca. A partir do angulo socioldgico, entdo, lingua e cultura poderiam ser separados. Ja
em uma perspectiva psicoldgica, que enfoca ndo somente a pratica, mas sim 0S recursos
linguistico-cultural-discursivos do falante, que sdo inseparaveis de sua historia de vida,
teriamos a indissociabilidade de lingua e cultura, muito embora suas relagbes mituas possam
se modificar, se reestruturar ou serem reinterpretadas. Na perspectiva orientada ao sistema,
que parte da visdo de lingua como sistema, teriamos a construcdo de uma comunidade
linguistica imaginada ligada a uma construcdo analoga de uma comunidade cultural imaginada.
A conexdo entre lingua e cultura seria, nesse caso, uma construcéo ideologica a ser utilizada
com propositos politicos, que poderia, segundo a autora, levar a posicGes nacionalistas ou
ufanistas, mas também poderia defender causas mais legitimas como a preservacdo de linguas
ameacadas.
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Cremos que cultura na contemporaneidade envolva também uma visdo de cultura em
fluxo, na perspectiva da pos-modernidade, na qual o estatico € substituido pelo dindmico e
no¢des de “cultura nacional” e o “essencialismo cultural” devem ser repensadas como
constituidas de identidades mudltiplas — de etnia, género, religido, grupo profissional, etc.,
perpassada por aspectos de ordem coletiva e individual. Desse modo, tratar da temética
cultura nas disciplinas de lingua inglesa no curso de Letras deve, a nosso ver, fomentar a
discussdo de questdes a respeito de uma problematizacdo dos conceitos de comunicagao e
cultura no ensino de linguas (THORNE, 2006), envolto no pragmatismo dos encontros
interculturais, por meio da construcdo dialética (KRAMSCH, 1993; 1998; 2006) e do
entendimento de cultura como dindmica e (re)construida na interacéo, envolta em aspectos de
ordem e de interesses individuais e coletivos que perpassam questdes sociais, historicas,
econbmicas e politicas.

A abordagem de cultura ndo deve ser somente o enfoque de produtos, praticas e
perspectivas de um povo, geralmente associado a um estado-nacgdo, numa relacdo que vai
frequentemente da coletividade para o individuo e se apresenta na lingua como elementos que
distinguem esse povo em sua forma de se expressar. Ha que se considerar identidade étnica e
identidade nacional como entidades conflitantes, evitando tratar os individuos como membros
de comunidades distintas com caracteristicas claramente identificaveis, uma vez que existe a
possibilidade de os individuos desenvolverem identidades, sensos de pertencimento e
lealdades mdltiplas, algumas das quais podem até mesmo parecer contraditorias
(KUMARAVADIVELU, 2008).

Para tal, cremos que alguns conceitos-chave devem ser trabalhados no curso de
graduacdo em Letras, e podem ser trazidos a tona nas aulas de lingua inglesa na busca de se
associar lingua e cultura de forma dindmica. Ao questionarmos 0s alunos sobre conceitos
relacionados a lingua e cultura com os quais estariam familiarizados, notamos que grande parte
dos conceitos listados lhes era conhecido, seja por experiéncias no curso ou ndo (30% dos
alunos afirmaram que o conhecimento era advindo das experiéncias no curso, 3% néo
associaram tal conhecimento ao curso, e 67% disseram que O curso era parcialmente
responsavel). A seguir, mostramos a tabela com os conceitos e porcentagens de vezes que
foram marcados pelos alunos ao responderem a questdo: Com quais dos seguintes conceitos
vocé esta familiarizado?
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Graéfico 1: Conceitos conhecidos pelos alunos
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Vemos que conceitos como competéncia intercultural, competéncia simbolica,
essencialismo cultural e alteridade foram os conceitos menos apontados. Uma vez que a
insercdo do conceito de cultura na contemporaneidade deve buscar superar concepcdes que
a tratam como conjunto de conhecimentos generalizavel, essencialista e homogeneizador,
vemos o trabalho com os conceitos citados como essencial para que se possa superar visoes
de cultura como estanque e transparente, isenta de confiitos e interpretacdes.

Concordamos com Kramsch (2011a) que cultura € um dominio de comunicacdo
simbdlica e o elemento essencial na definicdo de natureza humana, constituindo-se como a
forca dominante na historia, e compreender cultura significa interpretar tais simbolos de forma
situada, no fluxo da acdo social. Desse modo, cultura ndo se apresenta como um sistema
coeso, como o0 que geralmente é estudado de forma disciplinar em cursos de graduacéo.

Consideracdes finais

A é&rea de formacdo de professores de linguas busca hoje caminhos para realizar a
construcdo de uma identidade profissional do professor de linguas voltada para questdes
contemporaneas sobre lingua, sociedade e cultura, na qual se articulem as reflexdes tedrico-
criticas com os dominios da pratica. Cultura na contemporaneidade envolve uma perspectiva
que a veja em fluxo, na qual o estatico é substituido pelo dindmico e nog¢des de cultura
nacional e o essencialismo cultural devem ser problematizadas como perpassadas por
aspectos de ordem coletiva e individual e constituidas de identidades multiplas (género, etnia,
religido, grupo profissional, entre outros).
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A abordagem de cultura em sala de aula de lingua estrangeira ndo deve ser somente o
enfoque de produtos, préaticas e perspectivas de um povo, geralmente associado a um estado-
nacdo, numa relacdo que vai frequentemente da coletividade para o individuo e se apresenta
na lingua como elementos que distinguem esse povo em sua forma de se expressar. Ha que se
considerar identidade étnica e identidade nacional como entidades conflitantes, evitando tratar
os individuos como membros de comunidades distintas com caracteristicas claramente
identificaveis, uma vez que existe a possibilidade de os individuos desenvolverem identidades,
sensos de pertencimento e lealdades mdltiplas, algumas das quais podem até mesmo parecer
contraditorias.

A questdo central seria ir além da nogdo de busca das diferencas culturais, para tentar
adentrar um nivel de reflexdo no qual se procuraria entender os significados que tais elementos
adquirem para determinadas culturas, tanto em nivel coletivo (sociedade), quanto em nivel
individual, transpassados por elementos de identidade multifacetados, compostos de fatores
socio-historicos, politicos e econdmicos. Para tal, hd que se substituir a visdo estatica de
cultura por uma mais dinamica, na qual no¢des de cultura nacional, essencialismo cultural e
competéncia intercultural dardo espaco para outras como historicidade, cultura no discurso e
cidadania intercultural.
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Resumo

A Anélise de Necessidades, como primeiro passo no processo de elaboragdo de cursos, curriculos
e materiais paraensino de linguas, bem como para a definicdo do conteldo de tarefas emavaliagdo
de proficiéncia em Inglés para Fins Especificos, tem sido amplamente discutida. O objetivo deste
estudo é destacar a relevancia da Andlise de Necessidades de linguas para um grupo de pilotos
militares brasileiros. Por meio de revisdo bibliografica sobre o tema, observamos como os teéricos
definem a Analise de Necessidades e tracam uma distincdo conceitual entre Andlise da situacéo-
alvo, que compreende a lingua em uso, e Analise da situacao de aprendizagem, que leva em conta
0 modo como a lingua €é ensinada/aprendida. Tal distingdo é fundamental para se definir qual o
modelo de Anélise de Necessidades mais apropriado para cada caso.

Palavras-chave: Analise de Necessidades; analise da situagdo-alvo; analise das necessidades
de aprendizagem; inglés para fins especificos.

Needs Analysis and Its Relation with Courses and Proficiency Tests in English for
a Group of Brazilian Military Pilots

Abstract

Needs Analysis has been widely discussed as the first step in the design of courses, curriculum,
and materials for teaching languages, as well as in the definition of tasks for proficiency tests in
English for Specific Purposes. The aim of this study is to highlight the importance of Needs
Analysis for a group of Brazilian military pilots. A bibliographical review about the theme
indicates how theorists define Needs Analysis and elaborate a conceptual distinction between the
Target Situation Analysis, which comprises language in use, and the Learning Situation Analysis,
which takes into account the way language is taught/learned. Such distinction is critical to define
the most appropriate model of needs analysis to be used in each case.

Keywords: Needs Analysis; target situation analysis; learning situation analysis.

Introducéo

Chama a atencdo, nos dias de hoje, o crescente nimero de cursos de idiomas e
de avaliacbes que parecem ndo cumprir o papel a que se destinam. Referimo-nos a
cursos que ndo alcancam o objetivo de potencializar a aprendizagem e a testes? que ndo
avaliam, de fato, as habilidades e competéncias que deveriam mobilizar. Tomemos

1 Este estudo é um recorte do aparato tedrico que fundamenta uma dissertacdo de mestrado, em andamento,
com o apoio financeiro da CAPES, no Departamento de Linguistica Aplicada do Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP.

2 Os termos “testes”, “avaliagdo” e “exame” serdo utilizados como sindnimos neste estudo.
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como exemplo os diversos cursos de inglés geral que hoje se oferecem, indistintamente,
a grupos com necessidades especfficas de aprendizagem. Da mesma forma, na area de
avaliagdo de Inglés para Fins Especificos, consideremos os exames de proficiéncia
destinados afins académicos que sdo, por vezes, aplicados em contextos de uso de inglés
para fins ocupacionais.

Tal uso indiscriminado de avaliagbes de proficiéncia, assim como 0 emprego
aleatorio de cursos de inglés, tem gerado grande insatisfacdo por parte de examinandos e
alunos. Nesse sentido, os resultados de um estudo realizado recentemente no Ird
demonstram o desapontamento de alunos com um curso de Inglés para Fins Especificos
que fazia parte de um programa de treinamento em aviagdo. Para esses alunos, 0 curso
“ndo atendia a suas expectativas” porque a ele faltava “a eficiéncia que deveria ter”
(KARIMI; SANAVI, 2014, p. 857).

Similarmente, na area de avalia¢do, o0 uso de exames para fins distintos dos quais
foram concebidos pode gerar seérias consequéncias. Os resultados assim obtidos
apresentam wulnerabilidade quanto a sua validade e, por conseguinte, podem conduzir 0s
stakeholders? a decisdes equivocadas. E o que ocorre quando s&o utilizados os resultados
do TOEFL*, um exame de proficiéncia em inglés para fins académicos, como certificacdo
relativa a habilidades ocupacionais especificas na area de negdcios, por exemplo. Nessa
direcdo, Carr (2014, p. 6) ressalta que mais importante que pensar em tipos de testes, é
preciso pensar nas decisfes que neles se fundamentarao.

Quando o tema é especificamente avaliacdo de proficiéncia em lingua estrangeira,
é possivel encontrarmos problemas quanto a escolha do melhor formato de teste a ser
utilizado em cada situagdo. Nem sempre a melhor opc¢éo deve recair sobre o uso de testes
de Ilapis-e-papel, ou testes de itens isolados, em inglés, discrete point tests
(MCNAMARA, 1996), que avaliam conhecimento sobre alingua. H& casos em que testes
de desempenho, que avaliam diretamente capacidades, por exemplo, de producao escrita
ou producdo oral, s&o mais indicados, como explica Scaramucci (2011a, p. 107):

A avaliacédo de desempenho pressupde, portanto, que a melhor maneira de avaliarmos se
alguém é proficiente € coloca-lo em situagdo em que ele possa demonstrar diretamente
essa proficiéncia. Em outras palavras, se 0 que desejamos é saber se sabe escrever, a
melhor maneira € solicitarmos que escreva um texto; se € capaz de interagir em situagdes
reais, simularmos situacgdes reais de interacéo e fazé-lo desempenhar-se nessas situagoes.

Diante dainsatisfagdo de alunos com cursos de linguas parafins especificos, como
mostra o0 estudo supracitado de Karimi e Savani (2014), e do uso inadequado de
avaliacbes de proficiéncia, como o mencionado exemplo de utilizacgdo do TOEFL,
podemos notar que tanto a eficAcia® de cursos como a validade de exames estdo
fortemente ligadas ao uso que deles se faz. Assim, surge a seguinte questdo: que fatores

3 O termo em inglés, segundo McNamara (2000, p. 137), engloba todas as pessoas interessadas no
desenvolvimento e operacionalizagdo de um teste, como autoridades provedoras de fundos, educadores,
elaboradores de testes, candidatos, instituicdes, entre outros.

4 TOEFL - Test of Englishas a Foreign Language. “O teste TOEFL® avalia a capacidade de falantes de
inglés como lingua estrangeira de usar e entender a lingua inglesa como ela é ouvida, falada, lida e escrita
na sala de aula de uma universidade”, conforme definigdo em site oficial do teste. Disponivel em:
<http://www.ets.org/pt/toefl/ibt/fag>. Acesso em: 31 jan. 2015.

5 “Bfic4cia” de um curso de linguas, neste estudo, é entendida como sinénimo de “seguranca de um bom
resultado”, ou ainda, “validez”, de acordo com Houaiss (2010, p. 1102).
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podem contribuir para que cursos e uma avaliacdo de proficiéncia em inglés, destinados
a um grupo especifico de pilotos militares brasileiros, produzam seus efeitos esperados
com eficacia e validade, respectivamente? Na tentativa de buscarmos respostas a tal
questionamento, preliminarmente se fazem necessarias algumas consideraces gerais, sob
a visdo de diferentes autores, quanto ao Inglés para Fins Especificos e a avaliacdo, ou
testes, de proficiéncia.

O Inglés para Fins Especificos, doravante ESP, da expressdao em inglés English
for Specific Purposes, segundo Hutchinson e Waters (1987, p. 19), é uma abordagem para
0 ensino de linguas na qual as decisGes, quanto ao conteldo e ao método a serem
utilizados, devem se basear nas razbes que levam o aprendiz a participar do processo de
aprendizagem, que podem ser para fins académicos ou ocupacionais. Nesse sentido,
também as proposicdes de Chostelidou (2011, p. 403) e Robinson (1991, p. 3-4) acentuam
gue um curso de ESP normalmente se direciona a um determinado objetivo, e por isso
baseia-se em uma Analise de Necessidades, cuja finalidade é identificar o que exatamente
os alunos devem ser capazes de fazer por meio do inglés. Também Munby (1978, p. 2)
entende que a principal caracteristica a distinguir o ESP dos cursos de inglés para fins
gerais € a presenca de uma Andlise de Necessidades, pois € por meio dela que se pode
chegar as necessidades comunicativas do aprendiz. De modo anélogo, para Dudley-Evans
(2010, p. 131) o ESP tem sido entendido, mais recentemente, como um movimento na
area de ensino de idiomas, com metodologia, abordagem e material proprio, e que tem
como caracteristica principal o fato de fundamentar o ensino e a producdo de material nos
resultados de uma Anélise de Necessidades.

Quanto aos testes de proficiéncia, Alderson (1988, p. 94) afirma que eles ndo
avaliam conteGdo de um syllabus pré-determinado; ao contrario, “Testes de
proficiéncia precisam criar seus préprios syllabuses, presumivelmente por meio de
alguma forma de Analise da situagdo-alvo™®. Nesse sentido, McNamara (2000, p. 7)
define testes de proficiéncia como aqueles que sdo utilizados para avaliar o uso futuro da
lingua. O Dictionary Language Testing, diciondrio especifico para a &rea de avaliacéo,
desenvolvido por Davies etal. (1999, p. 154), esclarece que um teste de proficiéncia mede
0 que o examinado sabe em relagdo “a um proposito especifico do mundo real”. Por
exemplo, se conhece a lingua suficientemente para acompanhar uma palestra sobre
determinado assunto, ou trabalhar como um instrutor de esqui, fazendo uso da lingua.
Essa visdo de proficiéncia é compartilnada por Scaramucci (2000) que, em um artigo
seminal sobre o tema, ntitulado ‘“Profici€éncia em LE: consideragdes terminologicas e
conceituais”, lanca um olhar sobre algumas confusdes termmnologicas e reconhece que,
em seu sentido técnico, o termo ‘proficiéncia” refere-se ao dominio e controle
operacional da lingua, definida de forma local e relativa, 0 que pressupde o proposito de
uso da lingua em situacdo real. Nesse sentido, a referida autora sustenta que, em testes de
proficiéncia, o instrumento de avaliagdo “tem suas especificacdes definidas com base em

uma andlise de necessidades do ptblico alvo com relagdo ao uso futuro da lingua”
(SCARAMUCCI, 2000, p. 5).

Diante de tais consideragdes preliminares, apresentamos 0 pressuposto de que
objetivos claramente tracados por meio de uma Andlise de Necessidades séo

6 “Proficiency tests need to create their own syllabuses, presumably by some form of target situation
analysis”.
" No original: “a specific real world purpose”.
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fundamentais para o desenho de cursos e a elaboracdo de testes de proficiéncia em ESP.
Tal pressuposto também se aplicaria a cursos e a avaliacdo de inglés para os pilotos
militares brasileiros em questéo.

Objetivos para cursos e avaliacdes de L2/LE®

A auséncia de objetivos para acOes em geral € uma preocupacdo antiga ja
demonstrada por filbsofos como Séneca ou Nietzsche, por meio de seus respectivos
aforismos: “Nenhum vento sopra a favor de quem ndo sabe para onde ir” e “Muitos sdo
0s obstinados que se empenham no caminho que escolheram, poucos os que se empenham
no objetivo™. Parece até mesmo um truismo afirmar que todo curso de linguas deveria
ter um objetivo, ou que todo teste deveria ser aplicado com um propdésito. No entanto, no
que diz respeito a elaboracdo de cursos e materiais para ensino de linguas em geral, o
papel indispensavel de objetivos tracados por meio de uma Analise de Necessidades tem
sido assim destacado:

Em resumo, uma analise de necessidades de linguas é um processo que deve ser
conduzido antes da elaboracdo de um curso de linguas, de um syllabus, da escolha de
materiais, da metodologia para ensino/aprendizagem e avaliagdo. Os profissionais de ESP
devem ser capazes de utilizar os resultados das analises de necessidades, por eles
conduzidas, para desenvolver um curso de linguas, ou um programa de treinamento, que
seja adequado, préatico e que obtenha éxito para um determinado contexto!?. (RAHMAN,
2015, p. 26, traducdo nossa).

N&o obstante, é preciso considerar o aparente dilema que se instaura quanto a
relacdo intrinseca existente entre objetivos e Analise de Necessidades. A fim de que se
estabelecam objetivos é necessaria uma andlise. Concomitantemente, para que uma
analise tenha sucesso € necessario um objetivo a ser alcancado, o que faz com que as
acOes parecam suceder-se de forma circular.

Pondo fim a tal inquietacdo, Chambers (1980, p. 28) sustenta que & preciso
“analisar para se estabelecer necessidade”, ou seja, sem que se reflita, primeiramente,
sobre o que se entende por necessidade, ndo havera rumo para cursos ou avaliaces. Alias,
como apontam Hutchinson e Waters (1987, p. 53-54), ha sempre uma necessidade por
tras de um curso, tanto de Inglés Geral como de Inglés para Fins Especificos. Todavia, 0
que caracteriza 0 ESP ndo séo essas necessidades especificas, mas sim a consciéncia que
se tem delas. Portanto, é fundamental que se conheca o que, especificamente, se pretende
alcancar por meio de um curso, ou o0 que se pretende avaliar por meio de um teste de
proficiéncia, de modo a viabilizar o desenho de cursos eficazes e avaliagdes de
proficiéncia validas em L2/LE.

8 Neste estudo ndo consideramos as questdes conceituais entre os termos “segundalingua (L2)” e “lingua
estrangeira (LE)”.

9 CitagBes disponiveis em:
<http://pensador.uol.com.br/busca.php?q=Muitos+s%C3%A30+0s+obstinados+que+se+empenham+no+
caminho+que+escolheram%2C+poucos+os+que+se+empenham+no+obj>. Acessoem: 01 fev.2015.

10 No original: “In summary, a language needs analysis is a process that must be conducted prior to a
language course and syllabus design, materials selection, teaching and learning methodology and
evaluation. The ESP practitioners should be able to utilize the results of needs analysis research which he
or she conducts to develop a language course or training program that is suitable, practical and successful
for a particular context.”
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Quanto a cursos de Inglés para Fins Especificos, Hutchinson e Waters (1987, p.
12) afrmam que é preciso tornar o aprendiz capaz de “funcionar adequadamente na
situacdo-alvo™. Assim sendo, € necessario que se determine com precisdo o que compde
essa situacdo-alvo, para, posteriormente, dar seguimento a uma andlise dos tracos
linguisticos de tal situacéo.

No que se refere a avaliagdes, Bachman (1990, p. 78) destaca que o aspecto mais
importante no desenvolvimento e no uso de testes de linguas é o propdsito, ou 0s
propositos para os quais ele é pensado. Douglas (2000, p. 20), por sua vez, destaca que o
primeiro passo rumo adefinicdo de um objetivo para avaliagbes com fins especificos deve
ser a descricdo do contexto e das tarefas que se pretende realizar na situacdo-alvo, por
meio de uma Analise de Necessidades.

Analise de Necessidades: conceito e metodologia

Apobs uma revisdo da literatura, a partir do termo em inglés “Needs Analysis” em
sites de busca na internet e em bibliotecas, foram encontradas varias definicdes e diversos
procedimentos recomendados para sua realizacdo. Historicamente, o termo “Andlise de
Necessidades”, de acordo com West (1994; 1997), surgiu na india, no inicio dos anos 20,
em um contexto de necessidades de alunos em uma escola secundéria. Por meio de uma
analise, buscava-se investigar 0 que os aprendizes deveriam fazer com a lingua
estrangeira na situacdo-alvo, e como os aprendizes poderiam aprendé-la.

Por 50 anos o termo permaneceu latente, tendo em vista que 0 ensino Sse apoiava
fundamentalmente na analise informal e um tanto quanto intuitiva que professores faziam
das necessidades de seus alunos. No inicio dos anos 70, o conceito de uma analise mais
formal ressurgiu devido ao crescente interesse pelo Inglés para Fins Especificos, ESP,
emergente nas contingéncias de uma época em que as comunicacbes e a tecnologia
expandiam-se em ritmo acelerado. A Analise de Necessidades, como processo formal de
investigacdo, ganhou mesmo forcas com o modelo proposto por John Munby, em 1978,
em sua obra Communicative Syllabus Design, que se tornou referéncia nas pesquisas
sobre elaboracdo de cursos na area de ESP.

No inicio dos anos 80, a Andlise de Necessidades, fortemente associada a
contextos de ensino/aprendizagem, voltou-se para a elaboragdo de curriculos, desenho de
cursos, métodos, materiais e estudos sobre estratégias e estilos de aprendizagem. No final
dos anos 90, a dupla Dudley-Evans e St. John (1998, p. 125) propds um conceito de
Analise de Necessidades que, além de considerar a situacdo-alvo e a situacdo de
aprendizagem, levava em conta também o nivel de aprendizagem do interessado antes de
iniciar um curso. Por essa perspectiva, tornou-se possivel determinar o ponto de partida,
onde o aprendiz se encontra inicialmente no processo de aprendizagem, o ponto de
chegada, que € asituacdo-alvo onde se pretende chegar, e também os meios para se chegar
até la.

Atualmente, a literatura na &rea de ESP nos mostra que a Andlise de Necessidades
€ um processo com caracteristicas variadas e peculiares que pode servir a diferentes
propdsitos. Pode variar quanto a seu foco de uso, conforme Brown (2009, p. 273-274),
pode ser utilizada em larga escala, como a realizada por Thomson (2015, p. 18-40) junto
a militares australianos, ou localmente, em situacbes de sala de aula, como aquela
realizada por professores ao planejarem seus cursos. Seu alcance é varidvel: internacional,

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 45 (2): p.490-503, 2016 494



nacional, estatal, de acordo com distritos educacionais, em programas ou salas de aula,
ou pode ainda versar sobre necessidades de Inglés para Fins Especificos (ESP), tanto no
ambito ocupacional como académico. Em resumo, observa-se que a Analise de
Necessidades traz as marcas de um recurso continuo, amplo e multifacetado
(FLOWERDEW, 2013, p. 325), por meio do qual as necessidades dos aprendizes ou
examinandos podem ser conhecidas, categorizadas e avaliadas.

Quanto aaspectos metodologicos da Analise de Necessidades, Long (2005, p. 10)
elenca os seguintes procedimentos como Uteis e recomendaveis: consulta & literatura
especifica; conversas com aprendizes, professores, linguistas aplicados e especialistas na
area investigada; triangulacdo de dados. Para 0 mesmo autor, tanto métodos indutivos
como dedutivos podem ser utilizados, tais como intuicdes de especialistas na area,
observacdo participante e ndo participante, entrevistas estruturadas ou ndo-estruturadas e
questionarios. Long ressalta que as entrevistas ndo-estruturadas sdo especialmente
recomendadas quando o entrevistador/pesquisador ndo tem grande conhecimento sobre o
conteudo especifico do assunto pesquisado, podendo, assim, utilizar-se desse
procedimento para que o respondente o auxilie.

Procedimentos metodoldgicos semelhantes também sdo sugeridos por Hutchinson
e Waters (1987), Jasso-Aguilar (1999), Dornyei (2007), Brown (2009) e, mais
recentemente, Serafini, Lake e Long (2015), que enfatizam a necessidade de uso
diversificado de métodos para a obtencéo e triangulacdo de dados, a fim de proporcionar
maior validade a Andlise de Necessidades.

Analise de Necessidades: conteudo

Apesar de parecer demasiadamente simplificado afirmar que o principal motivo
para se realizar uma Analise de Necessidades € conhecer as necessidades de alguém em
relacdo a algo, complexo mesmo é saber em que tais necessidades consistem de fato. Ha
que se indagar: necessidades de quem; em que contexto; para que finalidade?

No que tange as necessidades, Hutchinson e Waters (1987, p. 58-59) fazem uma
distingdo entre “necessidades-alvo”, que correspondem a tudo que o aprendiz deve ser
capaz de realizar na situacdo-alvo, e “necessidades de aprendizagem”, que se referem a
tudo que o aprendiz necessita fazer durante o processo de aprendizagem, a fim de
aprender.

As necessidades-alvo, conforme 0s mesmos autores, sdo subdivididas em trés
categorias: necessidades, lacunas e desejos!t. Por “necessidades”, ou necessities, entende-
se tudo aquilo que o aprendiz precisa saber para funcionar, ou desempenhar-se, na
situacdo-alvo; o termo “lacunas™ ¢ utilizado para designar a diferenca entre aquilo que o
aprendiz ja sabe e aquilo que ainda Ihe falta. E a distancia entre a proficiéncia que o
aprendiz ja traz consigo e a proficiéncia almejada; “desejos™ s@o as expectativas, ou seja,
tudo aquilo que o aprendiz subjetivamente espera alcancar. S&o representacdes ligadas
aquilo que os aprendizes querem realizar por meio da lingua-alvo!?, independentemente
do que os responsaveis pelo curso, ou o professor, afirmem ser necessario.

11 “Necessities”, “lacks” e “wants”.

12 Por questdo de praticidade, utilizaremos neste estudo o termo “lingua-alvo” para designar “a lingua que
se almeja aprender”, conforme Paiva (2014, p. 177), a despeito de criticas, apontadas pela propria autora,
no sentido de que a metafora do alvo pode ter uma conotacdo que remeta aalgo fixo e imovel a seratingido.
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Ja as necessidades de aprendizagem estdo ligadas a fatores inerentes ao processo
de aprendizagem em si, como o local, a frequéncia, o contetdo, os participantes e 0s
estilos de aprendizagem de cada um, conforme Hutchinson e Waters (1987, p. 60-63).
Esses autores sugerem algumas perguntas para nortear a andlise das necessidades de
aprendizagem. Sdo elas: Por que os aprendizes estdo fazendo o curso de ESP? Como eles
aprendem? Que recursos estdo disponiveis? Quem séo os aprendizes? Onde e quando o
curso de ESP ocorrera?

Chambers (1980, p. 25-26), em um detalhado estudo sobre a ambiguidade e
mprecisao do termo “Andlise de Necessidades” na “pletora de terminologia” (p. 25)
provocada pelos estudiosos da area, reconhece que ambos os termos, “analise” e
“necessidades”, suscitam esclarecimentos. O autor apresenta dois exemplos para ilustrar
os diferentes significados de “necessidades”. No primeiro exemplo, “O homem necessita
de 4gua para viver’, o sentido em portugués encaixa-se em “ter necessidades” ou
“precisar de algo”, que muito se assemelha as necessidades, ou necessities, conforme
Hutchinson e Waters (1987). No segundo, “O que necessito sdo longas férias em um lugar
com sol’, o sentido do termo corresponde a “desejar” ou “ansiar por”, que traz
semelhanga com o conceito de desejos, ou wants, proposto por esses mesmos autores. No
tocante ao termo “andlise”, Chambers (1980, p. 28) adverte que ele ndo deve se restringir
a coleta de informagBes, mas deve pressupor também a categorizacdo e a avaliagdo dos
dados.

Vian Jr. (2008, p. 146) destaca que a Analise de Necessidades deve ter um carater
continuo, e ndo deve ser vista como um produto estanque, determinante de todo o
processo de ensino-aprendizagem. No mesmo sentido, autores como Robinson (1991, p.
15), Hutchinson e Waters (1987, p. 59) e Dudley-Evans e St. John (1998, p. 121) reforcam
a importancia da continuidade no desenvolvimento de um curso de ESP, conferindo a
Analise de Necessidades um aspecto ciclico. Entendendo-se que as necessidades mudam,
a analise ndo pode ser Unica e isolada.

Andlise da situacdo-alvo e Andlise da situacdo de aprendizagem

A partir das consideracbes aqui realizadas sobre o que se entende por
“necessidades”, observamos que ndo hd consenso entre os estudiosos da area de ESP
sobre 0 que, de fato, deva ser o conteldo de uma Analise de Necessidades.

Para Chambers (1980), o contetdo da Andlise de Necessidades deve estar
centrado na Andlise da situacdo-alvo, Target Situation Analysis (TSA), que é 0 processo
de observacéo, investigacdo, descricdo e categorizacdo das atividades que compreendem
a lingua em uso. Segundo esse mesmo autor, a TSA corresponde ao “7...] estabelecimento
das necessidades comunicativas e suas realizacOes, resultante de uma analise de
comunicacdo na situagdo-alvo™3. (CHAMBERS, 1980, p. 29). Por essa perspectiva, a
analise ndo se esgota nas necessidades dos alunos apenas, mas estende-se as necessidades
de todos os participantes e interessados na elaboracdo de um curso. Trata-se, portanto, de
um processo especifico baseado na descricdo objetiva da situacdo-alvo, e que tem por
finalidade conhecer aquilo que Scaramucci (2000, 2011b) aponta como essencial para o

13 No original: “[...] the establishment of communicative needs and their realizations, resulting from an
analysis ofthe communicative needs and theirrealizations, resulting from an analysis ofthe communication
in the target situation.”
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conceito de proficiéncia: € preciso saber “em que e para que” alguém deve ser proficie nte
em um dado contexto.

Esse parece ser também o pensamento de Munby (1978, p. 24), para quem a
Anélise de Necessidades deve voltar-se para a situagdo-alvo, para o aluno e para o
contexto em que ele esta inserido. Seu modelo de Anélise de Necessidades, considerado
um marco na historia do ESP, estabelece um perfil de necessidades de comunicacdo que
leva em conta o contexto sociolinguistico de uso da lingua, seguindo a concepcdo de
competéncia comunicativa defendida por Dell Hymes (1971). De acordo com tal modelo,
antes mesmo de se decidir o que ensinar ao aprendiz, € preciso conhecer suas
“necessidades comunicativas”, ouseja, seu modo de comunicagdo, suas atividades e seus
interlocutores.

Nesse sentido, para Dudley-Evans e St. John (1998, p. 126), uma Andlise de
Necessidades deve ter por finalidade, primeiramente, conhecer o aprendiz como pessoa,
para em seguida conhecé-lo também como aprendiz e usuario da lingua. Deve, ainda,
procurar compreender melhor como a aprendizagem de linguas pode ser maximizada para
um determinado grupo, além de buscar conhecer as situagbes-alvo e o ambiente de
aprendizagem. Em outra publicacdo, Dudley-Evans (2010, p. 133) afirma que, uma vez
realizada uma andlise preliminar de cunho objetivo e descritivo, pode-se iniciar outra
investigacdo mais detalhada e subjetiva, caracterizada pela busca de informagfes sobre
os aprendizes, propriamente ditos, da lingua estrangeira, seu nivel de proficiéncia, suas
dificuldades de aprendizagem, as habilidades que lhes faltam (chamadas “lacunas™) e suas
percepcBes sobre o que precisam e desejam aprender. A essa segunda etapa da Analise de
Necessidades o0 autor da o nome de Analise da situacdo de aprendizagem.

Hutchinson e Waters (1987, p. 58-63) também propuseram seus modelos de
Anélise de Necessidades, pautados pela distingdo entre Andlise da situacdo-alvo e a
Analise das necessidades de aprendizagem. Os autores comparam a primeira analise a
uma viagem, em que € preciso conhecer o ponto de partida (lacunas), o ponto de chegada
(necessidades) e as diversas visdes do destino onde se pretende chegar (desejos). Ja a
segunda seria a rota a ser seguida, ou seja, 0 caminho atrilhar desde o ponto de partida
até o destino. Tais ensinamentos podem ser assim resumidos: “Se, por um lado, a analise
da situacdo-alvo nos aponta para o que o aprendiz precisa saber /aprender, a andlise de
aprendizagem tenta descobrir como ele podera aprender” (GALLO, 2006, p. 24, grifo do
autor). Ambos os modelos de Analise de Necessidades foram sintetizados e representados
por Vian Jr. (2008, p. 145) em um quadro que transcrevemos abaixo:
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Quadro 1: Comparacdo entre os modelos de analise de necessidades, da situacdo-alvo e da
situagdo de aprendizagem, segundo Vian Jr (2008, p. 145).

Modelo para anélise da situagdo-alvo Modelo para analise das necessidades de
aprendizagem
Por que | Por que alingua é necessaria? Por que os aprendizes fazem o curso?
Como Como a lingua serd usada? Como os aprendizes aprendem?
Qual Quais serdo as areas de contetido? Quais as fontes disponiveis?
Quem Com quem o aprendiz vai usara lingua? Quem sdo os aprendizes?
Onde Onde a lingua ser& usada? Onde o curso serd ministrado?
Quando | Quando a lingua sera usada? Quando o curso acontecera?

Essa divisdo entre 0 modelo para a Andlise da situagdo-alvo e o0 modelo para a
Andlise das necessidades de aprendizagem, baseada em perguntas propostas por
Hutchinson e Waters (1987, p. 59-63), é fundamental para entendermos “o que” deve ser
alvo de andlise em cada caso concreto. E possivel observar, a partir do quadro proposto
por Vian Jr. (2008), que determinadas perguntas SA0 necessarias no contexto em que se
busca tdo somente conhecer a situagdo-alvo, por exemplo, para a elaboracdo de tarefas
para testes de desempenho; outras perguntas, no entanto, devem ser feitas quando se busca
conhecer asituacdo de aprendizagem, por exemplo, durante aelaboragéo de um curriculo,
de um curso de linguas, de material didatico ou na formacdo de professores de ESP.

Todavia, cabe ressalvar que para a area de avaliacdo, especificamente, 0s dois
modelos propostos por Hutchinson e Waters (1987) podem ser Uteis, a depender do tipo
de avaliacdo que se pretende elaborar. Se o que se busca é a elaboragdo de um teste de
rendimento ou uma avalicdo diagndstica — o que pressupde um curso em andamento — o
modelo para Andlise da situacdo-alvo ndo basta. Faz-se necessario também o
emprego do modelo para a Analise das necessidades de aprendizagem, a fim de
se identificar como os alunos aprendem. Entretanto, para a elaboracdo de um teste de
proficiéncia de L2/LE, por meio do qual se pretende avaliar as habilidades que o
examinando possui, independentemente de um curso ou curriculo pre-determinado,
necessario se faz, tdo somente, o uso do modelo para a Analise da situacdo-alvo, sendo
irrelevante indagar-se, nesse caso, sobre 0 modo como a aquisicdo da lingua ocorreu.

Dessa forma, € possivel afirmar que a realizacdo de uma Andlise de Necessidades
pressupde, antes de mais nada, a delimitacdo daquilo que intencionamos realizar por meio
dela. Se o que tivermos como meta for a definicdo de um construto para um exame de
proficiéncia especifico, ou ainda, se o que buscamos € o processo de validagdo de um
teste de proficiéncia ja existente, bastara realizar a Analise da situacdo-alvo, ou da Target
Language Use (TLU), conforme Douglas (2000). Sera, entdo, preciso investigar por que
a lingua se faz necessaria; como a lingua sera usada; quais serdo as areas de contetdo
necessarias; quem serdo os interlocutores; onde, por quais meios e quando a lingua sera
usada, ou ainda, qual a frequéncia de exposicdo a lingua. Mais que saber ‘“como” o
aprendiz chegou até o nivel de proficiéncia em gque se encontra, sera preciso conhecer em
quais situacdes se dard o uso futuro da lingua.

Por outro lado, se o que almejamos € aelaboracdo de um curso, syllabus, material
didatico, ou aformacédo e o treinamento de professores, 0s dois modelos de andlises serdo
necessarios. Seré preciso ir além da Andlise da situagdo-alvo — aquela que determina o
objetivo aser alcangado — e prosseguir rumo a analise das necessidades de aprendizagem,
procurando conhecer em profundidade as razbes que levam o aprendiz a buscar um curso
de ESP, seu historico de aprendizagem, suas preferéncias e atitudes em relacdo a lingua
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a ser aprendida. Fundamental sera também investigar quais as abordagens de ensino e
estratégias de aprendizagem mais adequadas, quais 0s meios e recursos disponiveis, tais
como o local, o horario e a frequéncia do curso, dentre outros aspectos diretamente
ligados ao processo de ensino/aprendizagem.

Percebe-se, assim, que a Anélise de Necessidades podera apresentar um contetdo
diferente, a depender do fim para o qual se destina. Sabendo-se claramente o que se busca
conhecer por meio dela, é possivel tornar sua realizacdo mais agil, precisa e viavel. Em
nosso estudo, como veremos a seguir, optamos pela realizacdo da Andlise da situacdo -
alvo.

A Analise de Necessidades para um grupo de pilotos militares brasileiros

Este artigo € um recorte do aparato tedrico que fundamenta uma dissertacdo de
mestrado em andamento no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), UNICAMP, por
meio da qual se busca investigar as necessidades de uso da lingua inglesa por um grupo
de pilotos militares, da Forca Aérea Brasileira (FAB), que tem por missdo oficial realizar
demonstracdes aéreas a fim de representar o Brasil e a FAB no Brasil e no exterior. Esses
pilotos pertencem ao Esquadrdo de Demonstracdo Aérea (EDA), grupo que é mais
popularmente conhecido como “Esquadrilha da Fumacga”.

Um estudo anterior, que trata da proficiéncia em linguas estrangeiras para
militares norte-americanos, indicou que “os requisitos para a proficiéncia na lingua
associados a determinada atividade militar devem ser conhecidos, pois o desempenho
satisfatorio de tal atividade pode vir a ser uma questdo de vida ou morte™4. (LETT, 2005,
p. 105). Alids, em todo o mundo cresce o interesse especifico por Analises de
Necessidades de linguas no contexto militar, como se pode notar por meio de recentes
publicagdes (BIASE; GRATTON, 2010; KUSHI, 2013; PARK, 2015; QADDOMI, 2013;
SOLAK, 2013; THOMSON, 2015).

Por mais de 10 anos, tivemos a oportunidade de trabalhar como professora de
inglés de membros do EDA, em aulas individuais e em pequenos grupos, 0 que motivou
a realizacdo da pesquisa que originou este artigo. Durante esse periodo, percebeu-se que
os integrantes da equipe, de um modo geral, ndo tinham definido de forma clara “em que”
ou “para que” queriam/precisavam ser proficientes em inglés. Diante de tal inquiectagao,
decidimos realizar uma Analise de Necessidades para conhecer as caracteristicas da
atividade ocupacional dos Oficiais Aviadores do EDA, bem como as necessidades de uso
da lingua inglesa para o desempenho de suas atividades ocupacionais.

E preciso esclarecer, portanto, que a referida dissertacdo de mestrado visa realizar
uma Analise da situacdo-alvo (TSA), conforme defendida por Chambers (1980),
explicitada por Hutchinson e Waters (1987) e mencionada também por Vian Jr. (2008).
A metodologia utilizada compreende a descricdo dos membros do EDA, de suas
atividades e fungbes ocupacionais e das atividades e tarefas que exigem o uso de inglés
pelo grupo no desempenho de suas diversas atribuicdes. Buscamos conhecer quais séo as
macro-habilidades linguisticas mais necessarias e desejadas pelo grupo (compreensédo
oral, producéo oral, compreenséo escrita, e producdo escrita) e quais as situagdes, em voo
e em solo, em que a lingua se faz necessaria.

14 No original: “[...] the language proficiency requirements associated with a given military job must be
known, because satisfactory job performance may well be a life or death matter.”
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No momento, o estudo encontra-se em fase de descricdo — por meio de uma job
analysis (PRINCE, 1984, p. 110), ou anélise do trabalho (MCNAMARA, 1996, p. 95) —
das atividades ocupacionais, das funcBes e tarefas realizadas pelo EDA. E nosso intento
delinear, por meio de uma Andlise da situacdo-alvo (CHAMBERS, 1980), as situacbes
aproximadas de uso da lingua, com o propdsito de conhecer “em que” e “para que”,
segundo Scaramucci (2000), a proficiéncia em inglés se faz necessaria a equipe. Dentro
do continuo de especificidades para o ESP proposto por Douglas (2000, p. 1), procuramos
entender qudo especifico deve ser o uso de inglés pelo grupo.

Também investigamos como € o processo de ensino/aprendizagem nas disciplinas
Lingua Inglesa (Ingles Geral) e Inglés Técnico para Aviagdo (Inglés para Fins
Especificos) na Academia da Forca Aérea (AFA), onde os pilotos do EDA recebem
formacdo académica, militar e operacional. Isso nos levou a conhecer “o ponto de
partida”, segundo Hutchinson e Waters (1987), onde os pilotos se encontram na situagao
atual, a fim identificarmos eventuais lacunas (lacks) entre o que eles ja sabem, e séo
capazes de desempenhar, e o nivel necessario/desejado (needs/wants) de proficiéncia em
inglés para o desempenho de suas atividades.

Os dados gerados por meio de grupos focais, entrevistas, observacoes e analise de
documentos devem ser categorizados, triangulados e interpretados sob a luz do quadro
tedrico pertinente, a fim de melhor conhecermos as caracteristicas do EDA e as
necessidades de seus Oficiais Aviadores em relagcdo ao uso da lingua inglesa. Tendo em
vista que o referido estudo ainda esta em andamento, ndo ha resultados que possam ser
relatados neste artigo. Esperamos que a Andlise de Necessidades assim realizada sirva de
subsidio para o desenho de cursos eficazes e avaliacbes de proficiéncia validas em inglés
como L2/LE para o grupo mencionado, sempre de acordo com a dindmica e as
idiossincrasias que caracterizam o Inglés para Fins Especificos.

Consideracdes finais

Neste estudo, discorremos sobre aspectos tedricos da Andlise de Necessidades,
aqui tomada em toda a sua dimensdo, alcance e complexidade, como um processo
continuo, multifacetado e variavel em relacdo a sua escala ou foco de uso. Retomando a
questdo inicial que motivou esta nossa reflexdo, entendemos, por todo o aqui exposto,
que uma Analise de Necessidades apropriada é um procedimento determinante para que
cursos e avaliagdes de inglés produzam seus efeitos esperados, com eficacia e validade.

As consideracdes que ora apresentamos poderdo ser (teis a novos estudos com
outros grupos, militares ou ndo, com caracteristicas e necessidades semelhantes. Em cada
caso, seré preciso considerar: se 0 que buscamos é a definicdo de um construto ou a
validacdo de um exame de proficiéncia em L2/LE, a Anélise da situacdo-alvo serd sempre
mandatdria; no entanto, se o que almejamos €é o desenho de um curso, a elaboracdo de um
syllabus, de material didatico e a formacdo especifica de professores de L2/LE, serd
preciso ir além, pois tanto a Analise da situacdo-alvo como a Andlise da situacdo de
aprendizagem serdo necessarias.
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Resumo

O presente trabalho apresenta, como eixo central, a analise da concep¢do de método de cinco
professores-coordenadores de cursos de inglés, em cinco institutos privados de idiomas de uma
cidade do interior paulista. Com base na teoria sobre método ja estabelecida por Anthony
(1963), este estudo analisa a concepcdo de método desses participantes da pesquisa, uma vez
que, no contexto dos institutos de idiomas, esses profissionais representam a ideologia da
instituicdo na qual trabalham e, por isso, séo responsaveis pela realiza¢ao de cursos de formacao
para todos os professores a fim de preparar esses profissionais para ministrar as aulas com base
no método utilizado pelo instituto. Além disso, é possivel investigar até que ponto os termos
abordagem, método e técnica sdo usados como sindnimos ou com um sentido diferente do
estabelecido por Anthony (1963).

Palavras-chave: abordagem; método; técnica; ensino-aprendizagem de inglés.

Approach, Method and Technique: Dialogues and Duels

Abstract

The centerpiece of this work covers the method conception analysis of five Teacher
Coordinators of English courses in five private language institutes of a city in Sdo Paulo State.
Based on the theory about method already established by Anthony (1963), this study examines
the method conception of these participants, once, in the context of the language institutes, these
professionals represent the ideology of the institution where they work and, therefore, are
responsible for conducting training courses for all teachers in order to prepare these
professionals for teaching classes based on the method used by the institute. Furthermore, it is
possible to investigate the extent to which the terms approach, method and technique are used
as synonymous or with a different meaning from that established by Anthony (1963).

Keywords: approach; method; technique; English learning and teaching.

Introducao

No contexto atual, a oferta de cursos de inglés em institutos privados de idiomas
cresce desenfreadamente. Frente a essa grande implosdo de cursos voltados ao ensino de
lingua inglesa, surge o interesse pela analise do ponto de vista de coordenadores de
institutos privados de idiomas sobre os conceitos de metodo.

Diante de uma sociedade movida pelo rapido avanco tecnoldgico, a profusdo de
informacbes e o pluralismo cultural, os institutos privados de idiomas veem-se
obrigados a repensar as metodologias usadas no ensino de linguas para conseguirem
atingir um novo publico. Sendo assim, muitos profissionais da area de ensino de linguas
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tém adotado, adaptado, inventado e desenvolvido uma variedade de termos e estratégias,
designados por eles como métodos, que descrevem as atividades nas quais eles estdo
envolvidos para desenvolver o seu trabalho, pois, como professores-coordenadores,
além de ministrar aulas, também sdo responsaveis pela orientacdo do grupo de
professores de acordo com o plano de ensino do instituto que cada um deles representa,
oferecendo cursos de formacdo para que o0s professores conhecam as propostas de
ensino e, com isso, possam trabalhar, tomando-as como base para ensinar a lingua
inglesa.

E comum encontrar em trabalhos académicos e, principalmente, em sites de
institutos de idiomas os termos abordagem, método e técnica sendo utilizados de forma
equivocada e, muitas vezes, como sindnimos. Segundo Anthony (1963), é preciso
esclarecer essa confusdo terminologica para que as pesquisas na area de Linguistica
Aplicada, especialmente, no campo da pedagogia do ensino de linguas, ndo sejam
prejudicadas e possam avancar. Além disso, a partir do momento em que 0 professor
conhece ndo s6 a conceituacdo dos termos abordagem, método e técnica, mas,
principalmente, a funcdo de cada um deles, consegue apoiar-se nas teorias que
sustentam cada abordagem, organizando e planejando a sua pratica por meio dos
métodos e técnicas mais adequadas a cada situacdo de ensino-aprendizagem.

Pautado na justificativa ja apresentada, este artigo tem como intuito apresentar o
que cinco professores-coordenadores de institutos privados de idiomas, representados
neste trabalho pelas siglas PC-1, PC-2, PC-3, PC-4 e PC-5, entendem por abordagem,
método e técnica. Por outro lado, serd possivel, também, esclarecer a confusdo
terminologica que envolve esses termos e perceber em que momento esses termos
dialogam ou duelam, uma vez que, segundo Anthony (1963), 0 método é o estagio
intermediério entre a abordagem de ensino e a técnica utilizada pelo professor. Por
abordagem, ele compreende a nog¢do do professor sobre a natureza da linguagem e dos
processos de ensino-aprendizagem. Cabe ao método o papel de plano geral para a
apresentacdo e ensino da lingua, ou seja, as etapas ou 0 passo a passo de como sera
realizado o ensino. Por fim, tendo sido planejado o método, esse é realizado na pratica
docente por diferentes técnicas.

Para apresentar os resultados alcancados com esta pesquisa, este trabalho divide-
se da seguinte maneira; em um primeiro momento, apresento a metodologia da
pesquisa; na sequéncia, exponho a formacdo dos participantes; em sequida, discuto a
concepcdo de abordagem dos participantes; logo a seguir, descrevo 0 que eles
compreendem por método e, na sequéncia, analiso a concep¢do de técnica de cada
professor-coordenador.

Por fim, na secdo sobre as consideracdes finais, apresento minhas percepcdes
acerca da tematica apresentada por esta pesquisa, tomando como base a definicdo de
Anthony (1963) a respeito dos termos abordagem, método e técnica.

Metodologia da pesquisa

A partir do objetivo principal da pesquisa em questdo: analisar a concepcdo de
método utilizada por professores-coordenadores de institutos privados de idiomas, optei
por utilizar como estratégia de pesquisa 0 estudo de caso, de acordo com Stake (1998).
Segundo Stake (1998, p. 86), “0 estudo de caso ndo é uma escolha metodoldgica, mas
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sim, uma escolha do objeto a ser estudado. Portanto, escolhe-se estudar um determinado
caso em sua particularidade”.

Stake (1998) classifica 0 estudo de caso em trés tipos: intrinseco, instrumental e
coletivo. Com base nessa classificacdo, posso afirmar que este trabalho apoia-se no
estudo de caso do tipo coletivo e instrumental: coletivo porque participam desta
pesquisa cinco institutos privados de idiomas, representados por seus professores-
coordenadores, em seus reais contextos de trabalho; instrumental porque a pesquisa tem
como objetivo compreender melhor um determinado assunto, isto &, a concepcdo de
método dos participantes.

A coleta de dados foi realizada por meio de instrumentos tipicos do paradigma
qualitativo. Iniciou-se a coleta utilizando a entrevista escrita, uma vez que 0S
participantes ndo aceitaram participar de uma entrevista oral. A entrevista escrita era
composta por um questionario com dezesseis questdes dissertativas, pois, segundo
Nunan (1995), em perguntas abertas, o participante tem a liberdade para decidir o que e
como responder. No decorrer da coleta, foi necessario utilizar mais um instrumento, ou
seja, 0 e-mail dialogado. Atribuo ao e-mail o adjetivo dialogado porque conforme
enviava as dlvidas para os participantes, eles me retornavam com esclarecimentos. Isso
significa que o e-mail funcionou como um dialogo virtual.

A formacéo dos professores-coordenadores

Ao tratar de qualquer area da ciéncia, pressupde-se que todo profissional
envolvido em um campo especifico do conhecimento tenha no minimo uma formagédo
adequada para assumir tal funcdo. N&o é o que acontece com alguns profissionais que
podemos encontrar nos institutos privados de idiomas.

Para evidenciar ainda mais esse fato, destaco a formacdo académica dos
participantes: 0 PC-1 possui formacdo técnica em processamento de dados, o PC-2 é
formado em Letras-Inglés, Engenharia Civil e Matematica, o PC-3 ¢é graduado em
Letras- Italiano, o PC-4 ¢é graduado em Cinema e o PC-5 é formado em Letras-Inglés.

Diante dessa informacdo, constata-se que os institutos privados de idiomas que
compdem esta pesquisa ndo exigem de professores e coordenadores uma formacgéo
académica em é&rea especifica, o importante € o profissional dominar a lingua a ser
ensinada.

Frente a essa problematica, é dificil, no contexto desta pesquisa, 0s profissionais
conseguirem resolver problemas que envolvem suas praticas ndo tendo uma formacgéo
solida que sustente o ensino-aprendizagem da lingua a qual ensinam. Segundo Leffa
(1999), apesar de desempenhar também um papel politico e social, o docente tem seu
foco no processo de ensino-aprendizagem e, para lidar com a diversidade de individuos
que constituem um contexto especifico, 0 docente devera possuir ndo apenas 0 dominio
especifico da area, mas também o dominio das areas pedagdgicas e o desenvolvimento
das habilidades essenciais para o exercicio docente.

A questdo é: como esses profissionais apropriam-se de conceitos de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira e lidam com isso sem ao menos possuirem uma
formacdo que lhes dé autonomia para discutir esses assuntos com a equipe gestora, 0s
coordenadores e os professores? N&o € possivel tratar de aspectos pedagdgicos e
metodol6gicos sem uma bagagem no minimo satisfatoria para abarcar as questfes sobre
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ensino-aprendizagem que, consequentemente, surgem nesse ambiente de trabalho no
decorrer do curso e, principalmente, na organizacdo e planejamento do curriculo que
rege 0 ensino em institutos privados de idiomas. Uma formacdo consistente é o caminho
para tornar o professor maduro, critico e seguro para desenvolver bem o seu papel.

A concepcéo de abordagem dos participantes

Em 1963, Anthony publica o artigo Approach, method and technique, no qual o
autor define que a abordagem é a concepcdo de linguagem e de ensino-aprendizagem do
professor.

Com base nessa teoria acerca da concepcdo de abordagem apresentada pelo
tedrico que da sustentacdo a essa pesquisa, disponho-me, neste momento, a exemplificar
as concepcdes de abordagem dos participantes deste estudo. Os professores-
coordenadores que fazem parte desta pesquisa expuseram a opinido deles em torno do
conceito de abordagem. Para obter informagdes dos participantes sobre o que eles
compreendem por abordagem, elaborei a seguinte questdo: O que vocé compreende por
abordagem? Explique. Dé exemplos.

As respostas dos participantes a essa pergunta seguem abaixo, obedecendo a
seguinte ordem: PC-1, PC-2, PC-3, PC-4 e PC-5, sendo que a fala de cada professor-
coordenador é seguida por uma analise acerca da concepc¢do de abordagem apresentada
por cada um deles.

Observe a concepcdo de abordagem, segundo o PC-1.:

PC-1: Eaforma de passar a informagéo para o aluno. Forma de transmitir algo & alguém. Quando vocé
quer comunicar algo, investigar qual é a melhor forma de realizar a comunicacdo. Exemplo: Dar
instrucdes = mensagem. Abordagem = meu interlocutor usa qual sentido para perceber o mundo?
Se ele usar a visdo, por exemplo, transmitir as instru¢des de forma que ele possa ‘ver’ o que vocé
esta dizendo, por meio de um desenho ou mostrando-lhe.

O PC-1 afirma que a abordagem refere-se ao modo como a informacdo é
transmitida ao aluno e, também, a forma de transmitir algo a alguém. Essa conceituacao
revela claramente a nocdo do professor de que a conducdo da aula, a maneira como a
aula é realizada, enfim, todo o planejamento realizado pelo professor para realizar o
ensino, é entendido por ele como abordagem. Na frase do PC-1, percebe-se que ele
atribui a abordagem o significado de método, uma vez que toda a organizacdo das aulas,
0S passos a serem seguidos para executd-las estdo a cargo do método utilizado.

Para o PC-1, a abordagem estd relacionada a maneira como a informacdo é
transmitida ao aluno, enquanto para o PC-2, a abordagem assume outra funcdo. Veja
abaixo:

PC-2: A abordagem é o por que, como fazer com que o aluno se interesse sobre o assunto. O que pode
motiva-lo a estudar. Como podemos ativar as inteligéncias dos alunos para que eles aprendam.
As atividades devem ter varios topicos como, por exemplo: discussdes, dialogos, escritos e
falados, apresentagdes, leitura e etc. Assim podemos ativar vérias das inteligéncias e
enfatizarmos a abordagem comunicativa.

Para o PC-2, a abordagem esta relacionada a motivacdo dos alunos, ou seja, 0
gue pode ser feito para que o aluno se interesse pelas aulas. Com certeza uma aula que
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leve 0 aluno a se interessar pelo que é ensinado pode estar relacionada a abordagem
seguida pelo instituto, mas o papel de planejar as aulas e a interagcdo entre professor-
aluno, com o objetivo de provocar o interesse dos alunos, ndo € competéncia da
abordagem. Nesse caso, a abordagem € o pano de fundo que sustenta tal método, ou
seja, a partir de uma concepcdo do professor de como a lingua deve ser ensinada, o
método deve dar conta da elaboracdo das aulas e de como essas aulas podem despertar o
interesse dos alunos. Sendo assim, a concepcdo de abordagem do PC-2 confunde-se
com o significado de método.

O significado de abordagem para o PC-3, apesar de ndo estar muito detalhado,
estabelece uma conexdo com a definicdo de Anthony (1963), ou seja, a abordagem vista
como a concepgdo de linguagem e de ensino-aprendizagem do professor. Isso fica claro
no excerto que segue:

PC-3: Abordagem é como se acredita que a lingua deve ser ensinada. Um curso com abordagem
comunicativa prepara o aluno para se comunicar em diversas situa¢@es culturais e sociais.

A concepgdo de abordagem do PC-3 estd muito proxima da conceituacao
estabelecida por Anthony (1963), apresentando a nocdo clara de que a abordagem é
como se acredita que a lingua deve ser ensinada, isto €, a compreensdo do professor
sobre o0 ensino-aprendizagem de uma lingua.

O PC-4 apresenta uma concepcdo de abordagem que foge as concepcgdes ja
apresentadas. Observe no trecho seguinte:

PC-4: Uma forma de aproximacdo, forma de tratar alguma questdo. Como o professor se comporta
diante dos alunos e como os alunos sdo abordados para aprender a lingua. Uma forma de se
relacionar com os alunos.

O professor-coordenador 4 apresenta uma significacdo de abordagem bem
diferente do que vimos até o momento. Segundo o PC-4, a abordagem & derivada do
verbo ‘abordar’, ou seja, a manera como o professor chega at¢ o aluno para ensinar
uma lingua. Essa conceituacdo foge extremamente do conceito de abordagem usado
nesta pesquisa, mas o interessante € que, ao analisar a fala completa do professor-
coordenador 4, percebe-se uma aproximacdo com a nog¢do de método, pois como o
professor conduzira as aulas e a maneira escolhida para tratar determinadas questdes
para conseguir interagir com os alunos podem ser pensados antes e durante a execucdo
do método seguido pelo professor durante as aulas. O que fica claro na concepcdo do
PC-4 é que toda a organizacdo de como as aulas serdo ministradas ele define como
abordagem, mas na verdade faz parte do método.

A Ultima analise sobre a concepcdo de abordagem concentra-se na fala do PC-5.
Para esse professor-coordenador, a abordagem possui um papel filosofico dentro do
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Entenda o que significa a filosofia
mencionada por ele nas falas abaixo:

PC-5: Embora esses trés termos sejam muitas vezes usados uns pelos outros na literatura, eu definiria
“abordagem” como os pressupostos gerais que descrevem uma determinada teoria, ex: a
abordagem comunicativa. Resumindo, a filosofia (abordagem) determina os métodos (sequéncias
de estagios), que sao realizados através de atividades especificas (técnicas).
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A compreensdo do PC-5 sobre abordagem representa a triade estabelecida por
Anthony (1963). Quando o participante dizz “Embora esses trés termos sejam muitas
vezes usados uns pelos outros na literatura” esta referindo-se aos termos abordagem,
método e técnica. Segundo o professor-coordenador 5, a abordagem é a concepgdo
filosofica que norteia o ensino realizado pelo professor. O que fica evidente na
passagem seguinte, na qual o PC-5 esclarece a nocdo de filosofia citada no excerto
referente a sua concepcdo de abordagem:

PC-5: Quando digo a filosofia quero dizer a ideia mesmo que o professor tem de como deve ensinar a
lingua. O que esta por tras da maneira como aquele professor ensina.

A fala do PC-5 complementa a concep¢do ja& exposta anteriormente, cujo
conceito relaciona-se a concepcdo de ensino-aprendizagem. Essa nogdo de abordagem
também segue a conceituagdo proposta por Anthony (1963).

Os excertos apresentados anteriormente mostram o que 0s professores-
coordenadores compreendem por abordagem. Em suma, conclui-se que, com excecao
do PC-3 e PC-5, fica evidente que, por mais divergentes que sejam as concepcoes, todas
elas gravitam em torno da concep¢do de método. O PC-1, PC-2 e PC-4 utilizam o termo
abordagem como sinbnimo de método ao atribuir a ela o papel de organizar, planejar e
estruturar o ensino-aprendizagem de uma lingua. Cabe a abordagem a funcdo de nortear
e embasar 0 método utilizado nas aulas. Sendo assim, tomando como referéncia os
principios que regem tal abordagem, far-se-4 a organizacdo e estruturacdo de cursos
e/ou aulas, levando em consideragdo cada contexto de ensino.

A concepc¢do de método dos participantes

Para analisar a concepcdo de método dos participantes, apoio-me na
conceituacdo de método estabelecida por Anthony (1963). A guisa de apoio e énfase,
vale recordar que, segundo o tedrico, 0 método € o estdgio intermediario entre a
abordagem e a técnica, sendo responsavel pelo planejamento do processo realizado em
um contexto de ensino-aprendizagem de linguas. Ainda a esse respeito, 0 teorico
enfatiza que todo metodo deve ter como base uma abordagem e pode ser realizado na
prética por diferentes técnicas.

Essa concepcdo de metodo ndo é recente, porém persistiu por muito tempo e até
hoje é utilizada por diferentes pesquisadores como, por exemplo: Almeida Filho (2013),
Borges (2010) etc. Esse foi um dos motivos que justificaram a minha escolha pelo uso
desse artigo para embasar esta pesquisa, além de considerd-lo um bom exemplo
conceitual dos termos abordagem, método e técnica ao que concerne O ensino-
aprendizagem de linguas.

Em busca de respostas sobre o que os professores-coordenadores pensam sobre
método, lancei mdo de algumas perguntas que contemplavam a concepgdo de método
desses participantes.

Agora, apresento detalhadamente a compreensdo de método presente nas falas
dos professores-coordenadores, obedecendo a seguinte ordem: PC-1, PC-2, PC-3, PC-4
e PC-5:

Para o PC-1, o método é:
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PC-1: O objetivo a ser alcancado precisa de planejamento e um plano de acgéo que, por sua vez, requer
um método a ser utilizado. Exemplo: objetivo = alunos cumprimentarem-se em inglés, método =
intuitivo visual? Neste caso pode-se usar gestos, imagens; intuitivo sinestésico? Neste caso pode-
Se usar gestos como apertar as maos em cumprimento.

O PC-1 atribui a0 método a funcdo de organizar e planejar uma determinada
acdo. Quanto a dizer que o método é responsavel pelo planejamento da acdo, chamo a
atencdo para esclarecer que o método € o proprio planejamento das etapas a serem
seguidas na execucdo de uma aula, ou seja, o plano de acdo ndo requer um método, ele é
0 préprio método. Ao definir como as aulas serdo ministradas, as técnicas que serdo
utilizadas e a sequéncia das aulas tem-se a visdo do método.

Além dessa visdo, chamo a atencdo para outro equivoco: no momento em que
troca o termo abordagem por método ao dizer “método = intuitivo visual’. Ao se referir
a abordagem intuitival como método revela que o conceito de método ainda ndo esta tio
claro. Essa confusdo entre o conceito de método e de abordagem também ocorre na
seguinte passagem:

PC-1: ametodologia comunicativa aliada a estrutura e aos recursos permite que o aluno aprenda através
de representagdes de situages que vivemos na vida social.

No excerto acima, o termo metodologia € usado de forma equivocada. Nesse
contexto, de acordo com a conceituacdo de abordagem, método e técnica definida por
Anthony (1963), o termo adequado é abordagem comunicativa e ndo metodologia
comunicativa como afirma o PC-1, jA& que a expressdo utilizada por ele refere-se a
concepcao de como a lingua deve ser ensinada e ndo ao método adotado para ensina-la.
Nessa frase, pode-se perceber também uma confusdo em relacdo ao termo metodologia
e método. Por essa razdo, vale ressaltar a diferenca entre esses dois termos, uma vez que
sd0 usados varias vezes como sindnimos, o que justifica a necessidade de distingui- los.

O método ja foi aqui definido e o termo metodologia possui um significado
muito proximo ao conceito de abordagem, mas sdo essencialmente diferentes, conforme
constata Borges (2010):

[...] a metodologia é essencialmente baseada na experiéncia construida em sala de aula.
Isso equivale a dizer que os termos abordagem e metodologia compartilham
significados, mas a abordagem é fruto das reflexdes de teorizadores (das comunidades
cientificas), ao passo que a metodologia é o resultado direto do que o professor-
educador definitivamente realiza em contextos reais de ensino-aprendizagem, langando
mao ou ndo (implicita ou explicitamente) da visdo dos teorizadores. (BORGES, 2010, p.
404).

Diante da citacdo apresentada e a compreensdo do PC-1 sobre o meétodo, €
possivel que tal confusdo entre os termos metodologia e abordagem seja decorrente da
semelhanca entre os significados apontados por Borges (2010). Porém, ainda sobre essa
questdo, é preciso destacar que, segundo Holmes (2000), o termo metodologia suscita
diversas discussdes no campo de ensino de linguas devido a abrangéncia conceitual que
muitos tedricos concedem ao termo.

1 Segundo Celce-Murcia (1991), a Abordagem Intuitiva-imitativa consiste em fazer com que o aluno seja
capaz de identificar sons/ritmos produzidos por modelos teoricamente eficazes (o professor e/ou o
gravador) e reproduzi-los o mais fielmente possivel, semintervencgdes explicitas de informagdes técnicas.
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Trago essa discussdo em um momento que dedico a analise da concepcdo de
método dos participantes desta pesquisa porque pude perceber que, em algumas
situacdes, o0 termo metodologia confunde-se com método ou com abordagem, conforme
ficou constatado na fala do PC-1. E importante esclarecer a diferenca entre esses termos
para que o uso ndo se torne banalizado a ponto de serem usados um pelo outro por falta
de discernimento entre o significado de cada termo.

Dando sequéncia a analise, abaixo segue a concep¢do de método do PC-2:

PC-2: O método é a teoria que estabelece o relacionamento entre professor/aluno/material no processo
de aprendizagem. O método que a escola encontra para que sua abordagem e metodologia deem
certo é treinar os professores continuamente, utilizar-se de recursos audiovisuais, escritos, de
leitura e principalmente de comunicagéo.

Para 0 PC-2, o método ¢ a teoria que estabelece a relagdo entre professor-aluno-
material no processo de aprendizagem. Ndo ha davida que o método pode proporcionar
uma aproximacdo entre esses trés protagonistas no ensino-aprendizagem, mas 0 método
ndo é uma teoria. Ao se referir a0 método como uma teoria, 0 PC-2 quis fazer referéncia
a abordagem, porém ndo percebeu a confusdo entre os termos, usando o termo método
com o sentido de abordagem. Isso fica claro no trecho que segue:

PC-2: eu disse que o método é uma teoria porque é ele que decide o que vamos fazer na pratica.
Seguimos um método de ensino para dar as aulas e ele é responsavel pela maneira como as aulas
séo dadas.

Aléem dessa confusdo terminoldgica, o PC-2 afirma que “o método que a escola
encontra para que sua abordagem e metodologia deem certo é treinar os professores
continuamente”’.

No excerto correspondente a concepcdo de método do PC-2, ficou evidente a
dificuldade em diferenciar um termo do outro a ponto de usd-los com o mesmo
significado. Além disso, a palavra metodologia também aparece com o sentido de
método e ao mesmo tempo de abordagem, assim como na concepcéo do PC-1. Note que
a fala do PC-2, no primeiro excerto, apresenta duas interpretacfes: a primeira esta
ligada ao termo método: “o método € a teoria que estabelece a relagdo entre professor-
aluno-material no processo de aprendizagem”. Nesse caso, a palavra método esta
referindo-se a abordagem, como se comprova no pensamento apresentado por ele, no
segundo excerto: “eu disse que o método € uma teoria porque é ele que decide o que
vamos fazer na pratica”; a segunda interpretacdo refere-se ao termo metodologia que
pode estar referindo-se ao método quando, no primeiro excerto, o PC-2 afirma que “o
método que a escola encontra para que sua abordagem e metodologia deem certo é
treinar os professores continuamente”.

O PC-3 atribui a0 método o sentido de procedimento. Observe no trecho que
segue:

PC-3: E o procedimento adotado para o ensino tendo certa abordagem em mente. O método distribui a
matéria pelo curso todo e nos da uma visdo global do curso. Ele vai variar de acordo com faixa
etaria, por exemplo.

Para o PC-3, o método equivale ao procedimento. No momento em que O
professor-coordenador 3 afirma que o método distribui a matéria pelo curso, dando-nos
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uma visdo global desse curso, a concepcdo de método estd muito restrita a distribuicdo
do contetdo ao longo de um curso.

Na verdade, essa distribuicdo citada pelo PC-3 é consequéncia do método, mas
ndo funcdo dele. Segundo Anthony (1963), cabe ao método apresentar de maneira
ordenada o material de linguagem, ja que ele tem a funcdo de pdr em pratica o ensino de
um determinado material linguistico  (lingua/linguagem),  baseando-se em uma
abordagem.

A meu ver, o problema da concepcdo do PC-3 estd na escolha da palavra
procedimento. E preciso tomar cuidado ao definir o método como procedimento.
Primeiro é preciso ter consciéncia da teoria na qual se apoia para utilizar esse termo.
Isso porque a palavra procedimento aparece com diferentes significados na literatura de
ensino de linguas.

Segundo Richards et al. (2001), o termo procedimento estd relacionado as
técnicas realizadas em sala de aula. Para Anthony (1963), o termo procedimento
também estd relacionado a técnica, enquanto para Almeida Filho (2013), esse termo faz
parte do método: “como método contam os procedimentos construtores das aulas e
extensdes delas” (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 34). Devido a essa divergéncia de
opinides € preciso estar atento ao uso desse termo ao utiliza-lo para se referir ao método.

Nesse contexto, referente a concepgao do PC-3, o uso do termo procedimento foi
usado para conceituar o método, ou seja, para o PC-3 o método é “o procedimento
adotado para o ensino tendo certa abordagem em mente”. Sendo assim, a conceituagao
do professor-coordenador 3 foge a concepcdo de método de Anthony (1963) e estad mais
préxima a ideia de Almeida Filho (2013).

Enquanto para o PC-3 o método é um procedimento adotado ao ensinar, para o
PC-4, esse termo recebe uma nogdo um tanto ampla. Observe a opinido do PC-4 a esse
respeito:

PC-4: Forma de fazer, agir, dizer, ensinar, seguindo os principios e ordem. Os recursos que sao
utilizados para ensinar o inglés. O professor usa uma variedade de instrumentos para dar aula,
seguindo a metodologia estipulada pela escola como, por exemplo, 0 método neurolinguistico,
usado aqui na nossa escola.

Na definicdo do PC-4, podemos apontar alguns problemas quanto a concepcao
de método. Ao definir o que compreende por método, o professor-coordenador 4 utiliza
diferentes verbos para conceitud-lo, o que demonstra uma incerteza quanto ao conceito
e até mesmo a utilidade do método. Esta mais proximo do conceito de método quando o
PC-4 diz que seguem o0s principios e ordem, pois 0 método tem realmente a
caracteristica de ditar a sequéncia das aulas, porém a maneira como o professor age, diz
ou ensina tem muito mais a ver com sua pratica do que especificamente com o método
empregado. Contudo, afirmar que o método € a forma de agir, dizer, fazer e ensinar
denota a0 método uma carga significativa muito maior do que lhe é real, além de
transmitir a ideia de que todos os professores dizem, agem, fazem ou ensinam da
mesma maneira apenas por adotarem o mesmo método.

Outra questdo a ser discutida é quando o PC-4 cita os recursos utilizados nas
aulas como sendo um método. Essa concepcdo € um tanto enganosa, uma vez que O
recurso deve ser entendido como um auxilio, 0 meio para obter um objetivo como, por
exemplo: DVD, radio, filme, masica etc. Tudo isso funciona como apoio e
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complemento de uma determinada aula a fim de alcancar um objetivo ja pré-
estabelecido pelo método que orienta a sequéncia de agdo dessa aula. Além disso, mais
uma vez aparece o termo metodologia com o sentido de método, como se pode notar na
fala do PC-4: “o professor usa uma variedade de instrumentos para dar aula, seguindo a
metodologia estipulada pela escola como, por exemplo, o método neurolinguistico,
usado aqui na nossa escola”. Nessa citagdo, fica evidente que o PC-4 cita 0 método
neurolinguistico, termo usado por ele, como exemplo da metodologia usada pela escola,
ou seja, 0os dois termos sendo usados como sSinONIMOS mais uma vez entre 0S
professores-coordenadores dos institutos de idiomas que fazem parte desta pesquisa.
Esse fato s6 comprova que ndo hd s confusdo entre os termos abordagem, método e
técnica, mas comegam a aparecer outros termos, tais como recurso e metodologia
também de maneira equivocada.

A proxima fala analisada refere-se a concepcao de método do PC-5. Observe que
0 conceito de método estabelecido pelo PC-5 tem muita relacdo com a proposta de
Anthony (1963):

PC-5: O “método” seria a sequéncia de passos utilizada para se ensinar, sequéncia essa determinada pela
abordagem seguida (ex o paradigma presentation-practice-production), muito utilizado dentro da
abordagem comunicativa, embora muito criticado pela questionavel autenticidade de
comunicacdo oferecida.

O ditimo dos participantes apresenta uma concepcdo de método ligada a ideia
exposta por Anthony (1963). Segundo 0 PC-5: “O ‘método’ seria a sequéncia de passos
utilizada para se ensinar, sequéncia essa determinada pela abordagem”.

O interessante nessa passagem € mostrar que o PC-5 sente-se seguro ao definir o
que ele compreende por método. Isso fica comprovado ao ser questionado sobre as
aspas usadas no termo método.

A respeito dessa questdo, o PC-5 diz que:

PC-5: preferi destacar a palavra método com aspas porque € um termo usado com diferentes sentidos
em varios textos que ja li sobre o assunto, por esse motivo achei melhor destaca-lo para indicar
que essa é a minha opinido sobre o significado dessa palavra, claro com influéncia das leituras
que ja fiz.

Essa afirmacdo do PC-5 deixa claro que ele é um profissional que esta atento aos
assuntos da area. Dentre os cinco participantes da pesquisa, em relacdo a concepcao de
abordagem e do método, ele é o que apresenta uma nogdo mais ampla e aprofundada
desses dois termos analisados até o momento.

Diante de concepc¢des tdo diferentes, mas ao mesmo tempo aplicadas para se
referir ao método, fica claro que ainda ha uma dificuldade em diferenciar tais termos a
ponto de conseguir utilizd-los de maneira clara. O PC-3 apesar de ser menos preciso e
detalhista também deixou claro que conhece os termos abordagem e método dos quais
faz uso no cotidiano profissional. O PC-5 apresenta a sua opinido de maneira mais
detalhada e abrangente, enquanto os PC-1, PC-2 e PC-4 mostraram ter dificuldade em
diferenciar os termos abordagem e método, contribuindo para o uso equivocado dessas
terminologias na &rea de ensino de linguas.
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A concepcao de técnica dos participantes

O conceito de técnica encontra-se alocado na terceira categoria da
hierarquizacdo estabelecida por Anthony (1963). A definicdo de técnica apresentada por
esse tedrico ha cinquenta e um anos sofreu criticas e, consequentemente, no século XXI,
0 seu conceito e abrangéncia adaptam-se ao contexto atual, porém conservam a sua
esséncia.

Segundo Anthony (1963), a técnica é a implementacdo, uma estratégia ou um
artificio usado para que se alcance um objetivo proposto. Ela deve estar consistente com
um método e, por conseguinte, de acordo com uma abordagem.

Na época em que Anthony (1963) escreveu o artigo Approach, method and
technique, o tedrico enquadra o0s recursos como parte integrante da técnica, fato que
com o tempo foi distanciando-se dessa associacdo e, atualmente, conhecemos como
recursos, materiais utilizados durante as aulas para complementar o ensino como, por
exemplo: CDs, filmes, musica, jogos etc. De acordo com Almeida Filho (2011), ocorre
ao final do artigo a inclusdo do que seriam hoje recursos no lugar de técnicas. 1sso em
nada desmerece a adiantada visdo anthoniana de que precisdvamos reconhecer as
categorias, generalizacbes e relagcbes hierarquicas no grande processo de ensino de
linguas. Provavelmente, se o artigo fosse escrito hoje, o termo recurso faria parte da
hierarquia classica anthoniana. 1sso porque, nos dias atuais, segundo Almeida Filho
(2011), em decorréncia das acdes e especialmente da producdo de experiéncias com e na
nova lingua, ficam previstos os varios recursos que viabilizam e intensificam as acles e
as técnicas.

Para chegar ao objetivo proposto desta secdo, isto é, apresentar as concep¢des de
técnica de cada participante desta pesquisa, tomei como norte a seguinte pergunta: O
que vocé compreende por técnica? Explique. Dé exemplos. A partir desta questdo,
baseando-se, também, nas demais perguntas do questionario foi possivel chegar a
concepgdo de técnica de cada entrevistado. Assim como 0s termos abordagem e método
apareceram com sentidos bem divergentes, com o significado de técnica ndo foi
diferente. E possivel notar que esse termo também apresenta algumas dificuldades
quanto a significacéo.

A fim de mostrar os diferentes significados atribuidos ao termo técnica,
apresento a seguir as falas dos PC-1, PC-2, PC-3, PC-4 e PC-5, nessa respectiva ordem,
nas quais é possivel analisar as concep¢des de técnica de cada participante. Inicio com o
excerto correspondente a opinido do PC-1:

PC-1: E um processo menor dentro da metodologia, um processo de sistematizacdo. Conjunto de
métodos. Para ensinar, podemos utilizar diferentes métodos, tomando como exemplo os sentidos
visual, auditivo, sinestésico, usando todos ao mesmo tempo temos a técnica de ensino por meio
da inteligéncia emocional.

O PC-1 atribui a técnica uma caracteristica sistematica, ou seja, como se a
técnica fosse um sistema dentro da metodologia. Em seguida, diz que € um conjunto de
métodos. Na verdade, o método é realizado na pratica por diferentes técnicas. 1sso quer
dizer que a técnica jamais € um conjunto de métodos. O que geralmente acontece é o
método ser realizado por diferentes técnicas conforme ja dito antes, mas o contrario ndo
¢ possivel. Também ndo ousaria dizer que a técnica € um sistema dentro da
metodologia; primeiro porque metodologia aqui entendida pelo PC-1 é diferente do
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conceito de metodologia adotado neste trabalho, conforme ja foi definido por Borges
(2010) em um momento oportuno; segundo porque 0 método e a técnica sdo distintos. A
relacdo entre eles é estabelecida no momento em que a técnica auxilia e contribui para a
execucdo de uma tarefa constituinte da sequéncia do método.

A maneira como 0 PC-1 expde sua opinido sobre a técnica d& a impressdo de que
0 metodo se divide em técnica, isto pode provocar a ideia de que ela seria uma
ramificacdo do método, o que ndo é correto. AlEm disso, quando afirma que: “Para
ensinar, podemos utilizar diferentes meétodos, tomando como exemplo os sentidos
visual, auditivo, sinestésico, usando todos a0 mesmo tempo temos a técnica de ensino
por meio da inteligéncia emocional”, fica claro que ele realmente acredita que a téchica
€ um conjunto de métodos, pois afirma que os sentidos sdo métodos e a juncdo deles
constitui a técnica. Nessa afirmacdo aparece a comprovacdo de que O termo técnica
confunde-se com o método, mas, na verdade, a frase dita pelo PC-1 ndo constitui o
conceito de técnica nem tampouco o de método.

Para o PC-2, conceituar o termo técnica € de grande dificuldade. Isso fica
evidente no trecho abaixo:

PC-2: A palavra técnica me remete a pensar em abordagem tecnicista. Algo voltado para o professor
tem o poder, os alunos recebem as informacdes e ndo tem o direito de pensar. Fogemdas minhas
explicacbes e entendimento. Contudo, posso dizer que a gramtica pode ser uma técnica
empregada em aulas de idiomas e ter esta conotacéo.

A concepgdo de técnica apresentada pelo PC-2 é um tanto confusa e como ele
mesmo disse foge de seu entendimento, porém, mesmo ndo estando seguro para
conceitud-la, deixa claro que, ao pensar em técnica, logo se remete a abordagem
tecnicista?, o que também foge da conceituacdo de técnica da qual estou tratando neste
trabalho. Além disso, o PC-2 cita a gramatica como um possivel exemplo de técnica,
mas ela ndo pode ser considerada uma técnica, pois a gramatica ndo passa de uma
explicacdo do sistema linguistico de uma lingua.

Ao mesmo tempo em que para o PC-2 é dificil definir o termo técnica, para o
PC-3 a técnica apresenta um significado bem amplo e, por isso, merece alguns
esclarecimentos.

Note a concepcdo do PC-3 a respeito da técnica:

PC-3: Técnica é o que acontece em sala de aula, como cada atividade em sala sera trabalhada para
melhor aproveitamento do aluno, com uso de material visual, audio, livro, quadro etc.

Nesse caso, dizer que a técnica € o0 que acontece em sala de aula ndo estd tdo
longe do conceito proposto por Anthony (1963), mas lhe dar essa conotacdo torna-a
muito abrangente e corre-se 0 risco de atribuir & técnica funcbes que ela ndo tem.
Anthony (1963), ao definir a técnica, afirma que ela é a implementacdo, 0 que acontece
em sala de aula, contudo, na sequéncia, o tedrico esclarece que se trata de uma
estratégia, um auxilio, ou seja, o autor delimita o significado de técnica ap0ds trata-la
como 0 que acontece em sala de aula. Em seguida, o PC-3 afirma que a técnica é a
maneira como cada atividade é trabalhada, sendo que a propria atividade é uma técnica

2 Segundo Neubauer et al. (2007), essa tendéncia vé o aluno como um aprendiz por meio de estimulo e
reforco, exigindo respostas prontas e corretas. Desse modo, o aluno torna-se condicionado e acritico.
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e ndo a maneira como ela é realizada na pratica. O que determina a maneira de conduzir
a atividade sera o método e como pano de fundo a abordagem, mas a técnica cabe o
papel de artificio para obter o resultado esperado.

O professor-coordenador 3 apresentou uma concepcdo de técnica bem proxima
de sua concepcao real. No entanto, € preciso atentar-se para dois problemas encontrados
em sua concepg¢do: o primeiro € ndao defini-la como o que acontece na sala de aula, pois
esta sujeito a ampliar o sentido do termo; o segundo é ndo tornd-la responsavel por
nortear as atividades usadas durante o ensino, j& que cabe ao método planejar e definir
as técnicas aplicadas em sala de aula.

A concepgdo apresentada pelo PC-4 coloca a técnica como a juncdo de Varios
métodos. Isso fica claro no excerto seguinte:

PC-4: Conjunto de métodos e processos. O professor escolhe os métodos para seremaplicados emsala
de aula. Existem diferentes técnicas que podem ser usadas para ensinar inglés: jornal, revistas,
DVD, mdsica, etc.

O professor-coordenador 4 apresenta uma compreensdo de técnica muito
particular e diferente do que propdem os tedricos que sustentam este estudo. Segundo o
PC-4, a técnica é um conjunto de métodos e processos. Apds fazer essa afirmacdo, o
préprio professor-coordenador confunde-se na definicdo de tal termo e acaba utilizando
a palavra método para se referir a técnica, como fica claro no trecho: “O professor
escolhe os métodos para serem aplicados em sala de aula. Existem diferentes técnicas
que podem ser usadas para ensinar inglés: jornal, revistas, DVD, musica etc.”. Alkm
disso, define os recursos DVD, jornais, revistas etc. como técnicas. Atualmente, os
recursos sdo vistos como materiais que auxiliam o ensino-aprendizagem, facilitando a
compreensdo do que foi explorado durante as aulas. De acordo com Almeida Filho
(2011), a evolucdo das pesquisas na area de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira,
fator responsavel pela situacdo atual em que se encontra esse campo da ciéncia, ndo
permite considerar como técnica qualquer tipo de recurso. Sendo assim, dizer que
técnicas e recursos sdo sinbnimos é uma afirmacdo conflituosa que gera confusdes
terminoldgicas como ja foi constatado neste trabalho.

Por fim, analiso a concepcdo trazida pelo PC-5, na qual se nota um dominio
maior do significado de técnica em relacdo aos demais participantes. Veja no trecho
abaixo:

PC-5: A “técnica” seria uma atividade realizada durante a aula como parte da sequéncia do método (ex.
uma information-gap-activity, utilizada no estagio “production” da aula para dar ao aluno a
oportunidade de usar as areas linguisticas apresentadas naquela aula, ou ainda uma sequéncia de
“drills” feita durante o estagio “practice” para que o aluno consiga praticar aquelas areas de
maneira mais controlada antes de usa-la mais livremente no final da aula).

A concepcdo de técnica expressa na citagdo do PC-5 esta de acordo com a
conceituacdo de Anthony (1963). Segundo o PC-5, a técnica € uma atividade realizada
durante a aula como parte da sequéncia do metodo. Essa nocdo mostra a fungéo
estratagema da técnica ao ser utilizada como um auxilio na execucdo de determinado
método. A partir dos exemplos citados pelo PC-5, pode-se notar que a técnica funciona
na pratica como um meio de pdr em funcionamento aquilo que foi ensinado. Por esse
motivo, é vista como um artificio para se alcangar o objetivo tracado pelo método.
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Consideracdes finais

Ao final da apresentacdo das concepcdes que envolvem os termos abordagem,
método e técnica, fica evidente que ambos os termos ainda despertam uma grande
confusdo quanto a sua definicdo. Além disso, muitas vezes sdo usados um pelo outro
sem que O usuario perceba que se trata de termos diferentes quanto a concepcdo. A
principio, acreditava-se que a confusdo terminoldgica era fruto da falta de formacéo
especffica, contudo, ap6s me deparar com o0s primeiros dados, evidenciei que mesmo o
PC-2 tendo formacdo na area de Letras, ndo obteve sucesso ao conceituar 0s termos
abordagem, método e técnica, assim como o PC-1 formado em processamento de dados
e 0 PC-4 graduado em Cinema.

Além disso, os resultados revelam que a auséncia de formacdo especifica e a ma
formacdo apontam para uma situacdo conflituosa diante de problemas de origem
pedagdgica, uma vez que o professor-coordenador, desprovido de uma formacao
linguistica e pedagogica consistente, dificilmente compreenderia a profundidade
significativa e funcional desses termos, tampouco saberia lidar com questdes de ensino-
aprendizagem vivenciadas em institutos privados de idiomas, ou seja, tanto a pratica
docente como a coordenacdo pedagdgica podem ser comprometidas pelo
desconhecimento tedrico acerca da pedagogia do ensino de linguas.
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ANEXO

Entrevista Escrita — Questionario

1-Qual é a sua formacdo académica? Em qual instituicdo realizou a graduacdo?

2-Vocé ja realizou algum curso de pos-graduacdo, extensdo, etc.? Qual (is)? Qual a
carga horaria do curso? Em qual instituicdo foi realizado?

3-Como vocé aprendeu inglés? Relate a sua trajetdria como aprendiz de inglés.

4-Ha quanto tempo vocé atua como professor de inglés? Por que escolheu trabalhar
nessa area?

5-Ha quanto tempo vocé trabalha como coordenador(a) de curso de inglés? Por que
vocé acha que foi escolhido(a) para ocupar esse cargo?

6-Descreva o contexto de ensino-aprendizagem de lingua inglesa no qual vocé trabalha.
7-Descreva a sua funcdo como coordenador(a) na instituicdo na qual trabalha.

8-O Instituto de Idiomas no qual vocé trabalha oferece algum curso de formacgéo para os
professores da Unidade? Se sim, quem ministra esse curso? Qual a carga horaria? Que
assuntos sdo abordados no curso? Com que frequéncia esse curso é realizado?

9-O que vocé compreende por abordagem? Explique. D& exemplos.

10-O que vocé compreende por método? Explique. Dé exemplos.

11-O que vocé compreende por técnica? Explique. Dé exemplos.

12-O Instituto no qual vocé atua como professor(a) e coordenador(a) se apoia em
alguma abordagemymétodo/técnica especifica(o) de ensino de inglés? Qual? Como sdo
realizadas as aulas baseadas nessa abordagem/metodo/técnica?

13-Como o Instituto escolhe uma determinada abordagem/método/técnica? Quem é
responsavel por essa escolha?

14-Vocé conhece ou busca informacles tedricas que deem suporte a pratica em sala de
aula? Exemplifique.

15-Segundo o site desse Instituto de Idiomas, o ensino é baseado em métodos e recursos
de ponta com o objetivo de preparar os alunos para a comunicacdo real? Por que vocé
acha que foi escolhida essa abordagem/método/técnica? Como ela (ele) é utilizada(o)
em sala de aula?

16-Cite exemplos de uma aula que segue a proposta de ensino dessa instituicéo.
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Resumo

A pesquisa, apresentada neste artigo (e que se encontra em fase inicial), possui como objetivo
abordar a constituicdo étnico-linguistica e as praticas de letramentos em comunidades
bilingues/multilingues de descendentes de poloneses situadas no Estado do Parana, mais
especificamente nos municipios de Sao Mateus do Sul e Cruz Machado. Como “pano de
fundo”, apresentamos a fundag¢do das primeiras escolas polonesas no Brasil — Parana, por
entender que o espacgo escolar € um dos principais instrumentos para se atingir o prop6sito do
conhecimento da cultura e do uso da lingua e, portanto, fundamental para os imigrantes,
principalmente para os mais jovens, que aportam outros paises. Nesse enfoque, a escola propicia
transitar em sociedades onde ha identidades culturais maltiplas.

Palavras-chave: identidades étnico-linguisticas; praticas de letramentos; descendentes de
poloneses.

Establishment of ethno-linguistic  identities and literacy practices in
bilingual/multilingual communities of Polish descendants in Parana

Abstract

The research presented in this paper (which is in its initial phase), has the purpose of
approaching the ethnic and linguistic constitution and literacy practices in bilingual/multilingual
communities of Polish descendants located in the State of Parana, more specifically in the
municipalities of S3o Mateus do Sul and Cruz Machado. As a “background”, we present the
foundation of the first Polish schools in Brazil — Parana, considering that the school is one of the
main instruments to achieve the purpose of culture know ledge and the use of language and,
therefore, being essential for immigrants, especially for the younger ones arriving in other
countries. In this approach, the school provides people with mobility in societies where there are
multiple cultural identities.

Keywords: ethnic and linguistic identities; literacy practices; Polish descendants.

Introducao

Tomamos como base, neste artigo, para discutir a constituicdo de identidades, as
ideias de Bhabha (2003) de que o ser humano se encontra em constantes atos de se
reconstruir e se reinventar e que esses atos ocasionam (re)construcfes de suas culturas e
de identidades; de Hall (2003, p.38) de que as identidades sdo “sempre incompletas”,
estdo sempre “em processo”’, sempre “sendo formadas” e de Coracmi (2003, p.13) de
que a crise de identidade que muitos estudiosos acreditam estarmos vivendo €
provocada pela “ideologia da globalizacdo que pretende a homogeneizacdo de tudo e de
todos” e que “como que por efeito de resisténcia, as linguas minoritarias ou os dialetos
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em vias de desaparecimento, 0s grupos marginalizados se rebelam, acirrando as
diferengas, lutando por sua sobrevivéncia e por um espago na sociedade”.

A unicidade da lingua em um territorio nacional, ideal ainda perseguido por
alguns, segundo Rodrigues (2002, p.11), é um mito, pois ndo ha lingua que seja, em
toda a sua amplitude, um sistema uno, invariado, rigido:

Ainda que freqiientemente se defina cada lingua como um sistema de comunicacdo [...].
Na realidade, toda lingua, quer sirva a uma grande nacdo consideravelmente extensa e
muito diferenciada cultural e socialmente, quer pertenga a uma pequena comunidade
isolada de apenas poucas dezenas de individuos € um complexo de variedades, um
conglomerado de variantes.

Além da lingua portuguesa, considerada a lingua oficial, hd no Brasil,
classificado pela UNESCO como um pais multilingue, de acordo com Bagno e Rangel
(2005), cerca de 200 linguas diferentes — aproximadamente 170 indigenas e as demais
trazidas por imigrantes. Essas linguas minoritarias — usamos aqui a definicdo de Dubois
(2007) “toda e qualquer lingua falada por uma minoria num estado nacional” — muitas
vezes sao “apagadas”, pois seus falantes e descendentes percebem que elas ndao sdo
valorizadas/prestigiadas no meio social escolhido para viver. Uma dessas linguas
minoritarias € a lingua polonesa presente em algumas comunidades do Parana.

A vinda para o Brasil, a religiosidade e a construcdo das primeiras escolas
polonesas — para entender a constituicdo das identidades dos descendentes
de poloneses

O fator preponderante que ocasionou a vinda de imigrantes poloneses para o
Brasil foi a desagregacdo do pais, ocasionada pelas invasdes de trés poténcias em fins
do século XVIII: Prissia, Austria e RUssia e, mais tarde, Alemanha. O esfacelamento do
pais trouxe também a desagregacdo da economia agréria, provocando a saida da terra
natal. Em Wachowicz (1981, p.11), temos:

Foi este camponés, que viveu o regime senhorial no limitado mundo de sua aldeia ou de
sua regido, ou o filho do mesmo, que emigrou para o Brasil, ndo suportando as
campanhas sistematicas que 0s governos estrangeiros realizavam para tirar-lhe a
propriedade da terra, as perseguicBes contra sua propria lingua e cultura e o sistema
agrario cadtico. Esses fatores facilitaram a emigracéo orientada para o Brasil.

Foi pela situacdo vivida (medo da perda das terras e perseguicdo pelo uso da
lingua e cultura) que o patriotismo polonés/espirito  nacionalista, denominado
“polonidade” (segundo  Wachowicz, 1981, p.11), adquiru caracteristicas de
desconfianca, introspeccdo, submissdo e ressentimento, sentimentos que foram trazidos
para as terras brasileiras que o0s receberam nas imigragdes. A Polonia dominada
(impérios russo, prussiano, austriaco e, mais tarde, alemdo) ndo possuia um estado
capaz de promover o nacionalismo, ou seja, um sentimento nacional em sua forma
tradicional. Segundo Hobsbawm (1990), esse nacionalismo ocorreu de forma particular
e com caracteristicas diferentes em contextos variaveis e foi feito sob a lideranca de
intelectuais poloneses com o objetivo de recuperar a independéncia do pais. Ainda,
segundo Hobsbawm (1990), o nacionalismo polonés voltou-se a recuperagdo do estado
(Polbnia), fundamentado mais na religido (catolicismo) que na ‘“unidade lingiistica”,
havia muitos dialetos e linguas e o catolicismo polonés foi significativo para “manter
viva” a consciéncia nacional polonesa.
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A vinda desses imigrantes ao Brasil tinha o intuito de suprir a falta de médo de
obra agréria, principalmente nas fazendas de café do pais, ocasionada pela abolicdo da
escraviddo africana em 1888 — segundo Wachowicz (1970a), cerca de 45% localizaram-
se no Rio Grande do Sul, 40% no Parand e 15% em Santa Catarina, Sdo Paulo, Espirito
Santo e Minas Geralis.

Apos chegarem ao Brasil e dirigirem-se as terras a eles destinadas, grande parte
dos imigrantes estabeleceu-se em Santa Catarina, mas, logo a seguir, muitos vieram
para o Parand. Oliverra (2010, p.83) nos mnforma que “esse grande nimero prenunciava
ndo apenas 0 impacto futuro que a comunidade exerceria sobre a sociedade local, mas
também as novas formas de organizacdo social e cultural que esta pouco a pouco
adotaria”.

No Parand, as maiores “colonias polonesas” (termo muito usado pelos proprios
descendentes dessa etnia) sdao Curitiba, S&o Mateus do Sul, Mallet e Cruz Machado
(WACHOWICZ, 1981). Uma vez fixados em suas colonias, iniciavam a constru¢do de
suas casas e de “estradas” (rudimentares) que lhes propiciassem alguma comunicagdo e
faziam as primeiras plantacdes, a fim de assegurar a sua subsisténcia. A proxima etapa
era a construcdo de uma capela ou igreja catdlica. Depois, segundo Wachowicz (1970b,
p.19), “reuniam-Se novamente o0s colonos, agora para resolverem o problema da
alfabetizacdo de seus fihos”. O mesmo historiador nos informa que o indice de
analfabetismo na parte do territorio polonés sob o dominio prussiano era 3%; na regido
sob 0 jugo austriaco, 41% e 60% onde havia o dominio russo. Além disso, no Parand,
contar com a ajuda do governo esbarrava na falta de recursos materiais e humanos e
‘“esse fato contribuiu para o retardamento da aculturacdo dessas populacdes na
comunidade brasileira” (WACHOWICZ, 1970b, p.19), pois:

Era bem real a impossibilidade de se darem professores nacionais as criangas
polonesas, ou de qualquer outra nacionalidade, devido ao fato do
desconhecimento da lingua portuguesa pelas mesmas. Como poderia o
Govérno, que ainda lutava com a falta absoluta de professores competentes para
as proprias criangas brasileiras, proporcionar professores para os estrangeiros?
(WACHOWICZ, 1970b, p.20).

Os imigrantes, diante desse fato, construiram as escolas para os seus filhos, via
de regra, junto as capelas ou igrejas e procuraram trazer um padre polonés para
ministrar as aulas. Lembramos aqui Woodward (2009, p.27), ao citar Hall (1990) e dizer
que para afrmar determinada identidade “podemos legitimi-la por referéncia a um
suposto e auténtico passado” e “o sujeito fala, sempre, a partir de uma posi¢do historica
e cultural especifica” — na busca por um padre polonés catolico, os imigrantes contariam
com as praticas de letramentos em lingua polonesa, bem como com as praticas
religiosas (e, o consequente, letramento litirgico) de sua terra natal. A comunidade que
ndo conseguia esse intento, contava, quase sempre, com a boa vontade das pessoas que
faziam parte da comunidade (os colonos poloneses) que se dispunham a ensinar as
criangas 0 gque sabiam.

Como, em muitos aspectos, a vida dos imigrantes poloneses e seus descendentes
que vieram para o Brasil € marcada pela fé catolica e esse fato € um trago identitario que
esta intimamente ligado as praticas de letramentos escolares — escolas construidas junto
as igrejas, padres sendo professores — apontamos, a seguir, algumas praticas religiosas
que pudemos observar no municipio de Cruz Machado:
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o Vigilia de Natal — celebragdo/missa com a partiha de “oplatek”, pao
azimo feito de uma massa finissima — mesmo processo como sdo feitas as
hostias da comunhdo do catolicismo — conhecido como “pdo dos anjos”.

o Béncdo dos alimentos no sabado anterior a Pascoa — as familias levam os
ingredientes que serdo usados na elaboracdo dos pratos a serem servidos no
Domingo de Pascoa para que o sacerdote asperja agua benta sobre eles.

o Confec¢do de “pisanki” — arte popular polonesa, tradicional na regido da
CracOvia (de onde vieram muitos imigrantes). Os ovos de galinha sdo perfurados
para a retirada da clara e da gema. S&o feitos desenhos simbdlicos (com cera de
abelha) e sdo coladas palhas dos grdos de trigo (que representam o pdo —
alimento abencoado por Deus) coloridas.

o Tercos — pratica de reza diaria, comum principalmente na zona rural e,
via de regra, em lingua polonesa, realizada por volta das 18 horas. Em algumas
casas, ha um altar com imagens de santos, principalmente Nossa Senhora de
Czestochowa (no Brasil, Nossa Senhora do Monte Claro).

o Missas de domingos e dias santos — rezadas em lingua polonesa.

o Catecismos — ensinamentos religiosos direcionados as criancas — diversas
preces e canticos sdo ensinados em lingua polonesa. Ha a préatica de letramentos
litirgicos em lingua polonesa e portuguesa.

Essas praticas religiosas constituiram e constituem as identidades dos
descendentes dos poloneses no Parand e, de acordo com Durkheim (1954), citado em
Woodward (2009, p.41) “a religido ¢ algo eminentemente social As representagdes
religiosas sdo representacGes coletivas; 0s ritos sdo uma maneira de agir que ocorre
guando 0s grupos se rednem, sendo destinados a estimular, manter ou recusar certos
estados mentais nesses grupos” e, ainda “sem simbolos, os sentimentos sociais teriam
uma existéncia apenas precaria”. Tendo em vista que em algumas praticas religiosas dos
descendentes de poloneses hd a presenga de letramentos litdrgicos, lembramos Street
(2014, p.205) que nos orienta que ‘“estudos confrmam que a maior parte da
aprendizagem ocorre fora dos estabelecimentos de educacdo formal. A maior parte da
aprendizagem humana ndo ocorre em contextos formais”. No contexto religioso, ha
praticas de letramentos em lingua portuguesa e polonesa.

Além das praticas de letramentos liturgicos, verificamos que na localidade de
Santana, situada no interior do municipio de Cruz Machado, em 2014, aconteceram
aulas de lingua polonesa no CELEM. A seguir, traremos a discussdo algumas ideias e
tedricos que nos embasam na questdo letramentos.

Préticas de letramentos — mais um pouco de identidades

Embora, durante décadas, tenhamos usado somente a palavra “alfabetizagdo” ¢ a
discussdo em torno do aprendizado tenha se circunscrito em torno da premissa de que a
apropriacdo da leitura e da escrita era constituida apenas de aspectos mecanicos e
funcionais, restringida as habilidades de codificacdo e decodificacdo dos simbolos
gréficos, hoje, consideramos que alfabetizacdo e letramento sdo dois processos
diferentes, mas indissociaveis, segundo Soares (2002). Esses dois processos envolvem
processos cognitivos e metodoldgicos diferentes para cada pessoa e, de acordo com 0s
estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), as pessoas percorrem longos e diferentes
caminhos para compreender as caracteristicas, o valor e a funcdo da escrita.
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Apenas com a aquisicdo da tecnologia da escrita — a alfabetizacdo — ndo se tem
entrada no mundo da escrita. E necessario o desenvolvimento de competéncias para o
uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que as envolvem, ou seja, ndo basta
apropriar-se da tecnologia — saber ler e escrever apenas como um processo de
codificacdo e decodificacdo, mas € necessario apropriar-se das habilidades que
possibilitem ler e escrever de forma adequada e eficiente nas diversas situacdes em que
precisamos ou queremos ler e escrever diferentes géneros e tipos de textos, em
diferentes  suportes, para diferentes objetivos, em interagbes com diferentes
interlocutores e para diferentes funcdes.

Por oportuno, lembramos que ap6s mais de um século da época que marcou o
inicio da criacdo de leis que estabeleceram o ensino obrigatdrio nas escolas publicas e
gratuitas (1880), a difusdo das ideias de Ferreiro e Teberosky (1985) fizeram crescer o
interesse pelos temas alfabetizacdo/letramentos, ndo sO entre 0s pesquisadores, mas
também entre grande numero de professores. Segundo as autoras, o fracasso nas séries
iniciais atinge de modo perverso 0s setores marginalizados da populagdo. Também
apontam para o fato de que a aprendizagem ndo é tarefa exclusiva da escola; em
Ferreiro e Teberosky (1985, p.11), temos:

Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como
questionamento a respeito da natureza, funcdo e valor desse objeto cultural que é a
escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitados
caminhos. Além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito
que busca a aquisicdo de conhecimento, que se propde problemas e trata de soluciona-
los, seguindo sua prépria metodologia.

Com relacdo as praticas de letramentos nas comunidades de imigrantes e seus
descendentes, lembramos Jung (2002, p.1187), que nos diz: “As praticas de letramento
sdo o local em que alguns confiitos emergem, uma vez que o letramento em portugués
representa a cultura dominante e, nesse sentido, torna-se uma ameaca a identidade
étnico-lingiiistica local”. Como as pessoas participam de diferentes circulos em suas
vidas: familia, religido, escola, possuem, em cada um desses circulos, diferentes
letramentos e essas participagdes constituem as identidades da linguagem.

Ao tomarmos como definicdo de letramento a explicacdo de Soares (2001, p.17-
18): “estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever” e a
explicagdo de que ‘“nesse conceito estd a idéia de que a escrita traz conseqiiéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, lingUisticas, quer para 0 grupo
social em que esta introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la”,
depreendemos que letramento é o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, mas também de fazer uso da leitura e da escrita em praticas sociais.

Para que haja condicbes para o letramento € necessario acontecer a escolarizacéo
efetiva. O letramento possui duas faces: a individual (vista como atributo pessoal das
faculdades de ler e de escrever) e a social (vista como fenémeno cultural, conjunto de
atividades sociais que exigem o dominio da lingua escrita e a capacidade de
compreender diferentes textos).

Estudiosos que entendem que o letramento refere-se a “o que as pessoas fazem
com as habilidades da leitura e da escrita em um contexto especifico e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES,
2001, p.72) formam a corrente do letramento ‘“funcional” — o individuo precisa estar
apto a “funcionar” em um contexto social e isso s6 serd possivel se as suas habilidades
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de escrita e leitura estiverem suprindo as suas necessidades de usos naquele contexto
(aqui entendido como grupo social, comunidade). O letramento funcional propicia a
sobrevivéncia do individuo na comunidade, pois, em todos os momentos, habilidades de
leitura (placas nas ruas, placas nos onibus, ofertas em mercados, etc.) e de escrita
(anotar recados, escrever bilhetes, etc.) séo exigidas das pessoas.

Ha também, segundo Soares (2001, p.74-75), estudiosos que caracterizam o
letramento como conjunto de praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita,
“responsaveis por reforcar, questionar ou modificar valores, tradicdes e formas de
distribuigdo de poder nos contextos sociais”. Street (1984) nos orienta que letramento ¢
0 conjunto de préticas sociais e concepcfes de leitura e escrita que ndo podem ser
dissociados de determinado contexto. O autor denomina o letramento de “ideoldgico”,
pois as praticas sociais que envolvem a escrita e a leitura resutam em
modificages/conservagBes sociais; nesse caso, O letramento é visto como um
instrumento transmissor de ideologia.

Cabe a escola, nos moldes da sociedade atual, promover o letramento (embora
esse ndo seja o0 Unico meio de se adquirir/desenvolver letramento); nesse contexto
(escolar), o letramento & (ou deveria ser) um processo continuo que prové criancas,
jovens e adultos das habilidades, conhecimentos, crencas e valores essenciais e capazes
de torna-los individuos integrados e participantes da sociedade — cidaddos. Para alcancar
tal objetivo, a escola ‘elege” alguns conhecimentos, algumas praticas de leitura e
escrita, organiza-as no “tempo escolar” (espago de tempo que os individuos se fazem
presentes na escola) e os avalia para a continuidade do processo, através de formas
tradicionais (avaliacOes, trabalhos escolares) ou ndo (atividades diferenciadas pensadas
em fungdo de determinado conteido de conhecimento). E verdadeira a observacio feita
por Moita Lopes e Rojo (2004, p.46), enfatizada em Rojo (2009, p.89):

Sao muitos os discursos que nos chegam e sdo muitas as necessidades de lidar com eles
no mundo do trabalho e fora do trabalho, ndo s6 para o desempenho profissional, como
também para fazer escolhas éticas [...]. Ensinar a usar e a entender como a linguagem
funciona no mundo é tarefa crucial da escola na construgdo da cidadania [...]

e, as praticas de uso da escrita, segundo Signorini (2008, p.125), estdo sempre

Atreladas a histéria individual do escrevente/leitor (papéis assumidos, posicdo social,
objetivos, etc.) e da(s) comunidade(s) de que participa (estruturas da ordem social e
politica, divisdo do trabalho, tradi¢bes culturais, etc.), bem como aos diferentes campos
de atividades do cotidiano e suas respectivas instituicoes de referéncia: atividades
relacionadas ao lar (familia), a escola e ao trabalho (Barton, 1991); e também a religido.

Ao falar do letramento escolar, lembramos de Ferreiro e Teberosky (1985, p.11)
que nos alertam que o processo ¢ iniciado “muito antes do que a escola imagmna” e
Street (2006, p.472) que diz que “o fato de uma forma cultural ser dominante ¢
disfarcado por tras de discursos publicos de neutralidade e tecnologia nos quais o
letramento dominante € apresentado como o tnico letramento”. O letramento padrio
(escolar) é apenas uma das variedades e a escolha por uma delas (variantes) é
igualmente uma questdo de poder. Jung (2007, p.85), embasada nos ensinamentos de
Street, nos traz que as praticas de letramentos “seriam social e culturalmente
determinadas, 0 que equivale a dizer que os significados especificos que a escrita
assume para um grupo social dependem dos contextos e das instituicbes em que ela €

adquirida e praticada”.
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Na escola, de acordo com Street (2014), ainda hoje, prevalece a tendéncia
tecnicista que estd fundamentada na ideia de que o letramento € um saber abstrato que
se sustenta em operacdes mentais €, nesse caso, saber ler e escrever ndo dependeria de
outros conhecimentos e 0 seu ensino (da leitura e da escrita) atenderia as necessidades
do mercado de trabalho. Para formar cidaddos criticos e participantes da sociedade,
deveria haver, por parte da escola, letramentos com a finalidade de promover a
aprendizagem de conhecimentos que levassem ao desenvolvimento integral, intelectual
e social dos alunos que almejem a verdadeira cidadania; a educacdo ndo pode se valer
somente da reproducdo de conhecimentos, pois ela é o lugar da transformacéo.

Embora haja uma tendéncia, tanto por parte da escola, como por parte das
politicas educacionais, em escolher a lingua inglesa (a lingua espanhola também vem
conquistando 0 seu espaco) para compor a grade curricular; no Estado do Parana, em
meados da década de 80, com a redemocratizagdo do pais, os professores de linguas
estrangeiras, organizados em associacOes, lideraram um amplo movimento pelo retorno
da pluralidade da oferta de linguas estrangeiras nas escolas publicas, através dos
CELEMs. Dessa forma, os CELEMs oferecem vérias linguas dentro de suas
possibilidades e as comunidades escolhem as linguas que mais lhes convém, conforme
prescrito nas DCEs.

O referencial tedrico que sustenta o documento das DCEs € a pedagogia critica
“que valoriza a escola como espago social democratico, responsavel pela apropriacao
critica e historica do conhecimento como instrumento de compreensdo das relacdes
sociais e para a transformagdo da realidade” (PARANA, 2008, p.52). Assim, a proposta
para as aulas de LEM, dentro das DCEs, baseia-se na corrente sociologica e nas teorias
do Circulo de Bakhtin, que concebem a lingua como discurso, propiciando

Um espaco para que o aluno reconhega e compreenda a diversidade linguistica e
cultural, de modo que se envolva discursivamente e perceba possibilidades de
construcdo de significados em relacdo ao mundo em que vive. Espera-se que o aluno
compreenda que os significados sdo sociais e historicamente construidos e, portanto,
passiveis de transformag&o na pratica social (PARANA, 2008, p.53)

Para Bakhtin (1988), ndo hd discurso individual, pois a construcdo (do discurso)
se da no processo de interacdo e em funcdo do outro. Sob essa visdo, 0 ensino de lingua
estrangeira deve pautar-se no contexto da interacdo verbal e ndo no sistema linguistico.
Segundo as DCEs (2008, p.55):

No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objeto de estudo dessa disciplina, contempla
as relacGes com a cultura, o sujeito e a identidade. [...] ensinar e aprender lingua é
também ensinar e aprender percepcdes de mundo e maneiras de atribuir sentidos, é
formar subjetividades, ¢ permitir que se reconheca no uso da lingua os diferentes
propositos comunicativos, independente do grau de proficiéncia atingido.

Portanto, o ensino de lingua estrangeira tem como objetivo contribuir para a
formagcdo de cidaddos capazes de participar criticamente no mundo e capazes de
transitar em sociedades onde ha identidades culturais multiplas. O CELEM é uma das
formas de descendentes de imigrantes aprenderem/praticarem a lingua de seus pais/avos
e conhecerem um pouco mais da cultura de seus antepassados. Ao observarmos as
praticas de letramentos presentes no CELEM da localidade de Santana, no municipio de
Cruz Machado, vimos que eram trabalhados aspectos culturais da Poldnia, como esses
tracos identitdrios chegaram ao Brasii e como s8o vivenciados atualmente.
Consideramos esse procedimento de grande valia para as pessoas que frequentavam o
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CELEM, pois ele corrobora as ideias de Bhabha (2003) de que o ser humano encontra-
se em constantes atos de se reconstruir e de se reinventar.

Conclusao

Procuramos tracar, neste artigo, algumas consideragdes iniciais (tendo em vista a
pesquisa estar também em fase inicial e haver muito a ser estudado) sobre a constituicdo
de identidades étnico-linguisticas presentes nos municipios de Sdo Mateus do Sul e de
Cruz Machado, ambos no interior do Estado do Parana e constituidos em grande parte
por descendentes de imigrantes poloneses. Junto as verificacbes “in loco” sobre tragos
identitarios presentes em préaticas religiosas e praticas de letramentos, trouxemos
algumas ideias e ensinamentos de pesquisadores e estudiosos nos assuntos (identidades
e letramentos). Para corroborar o abordado no artigo, transcrevemos a seguir dois
trechos de duas entrevistas realizadas com descendentes de poloneses em Sdo Mateus
do Sul (as identidades dos informantes serdo mantidas em sigilo).

(01) “Meus avos e meus pais sempre falavam o polonés em casa. A minha primeira lingua foi 0
polonés [..] comecei a aprender o portugués quando ia brincar com os vizinhos e depois ao
ingressar na escola”. (EJ.D.)

(02) “Quando fomos a escola, nas séries iniciais, sofremos um pouco porque a professora exigia
que tudo fosse falado em portugués e as vezes misturdvamos as linguas... umpouco portugués,
um pouco polonés ... [...] temos muita influéncia nos costumes e tradigdes, principalmente na
religiosidade, visto que sdo catélicos fervorosos... as oragfes antes das refeicdes também sdo
feitas em polonés, principalmente nos encontros da familia [...] também no sabado de aleluia era
realizada a béngdo dos alimentos ..sempre participavamos ajudando minha avé a levar os
alimentos em cesta de vime para o padre benzer”. (LR.G.).
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Resumo

Este artigo analisa o discurso formulado pelo Morgado de Mateus, governador e capitido-general
da capitania de Sdo Paulo, sobre os modos de vida e costumes dos habitantes de sua area de
governo. Tal discurso, contido em um oficio enviado a seus superiores em Portugal, contém
marcas de cunho avaliativo, a partir das quais se vislumbram aspectos semanticos que revelam
padrdes ideologicos e intersubjetivos proprios do periodo setecentista. Com base no tratamento
filologico de edi¢do textual, realiza-se a analise discursiva a partir do viés teorico e metodologico
da Teoria da Avaliatividade formulada por Martin ¢ White (2005). Revela-se, desse modo, a
esfera semantica de um texto administrativo aparentemente protocolar, mas que retrata de
forma bastante expressiva a negligéncia e a preguica dos habitantes da capitania de Sao Paulo.

Palavras-chave: Filologia; Analise do Discurso; Teoria da Avaliatividade.

The negligence and the laziness of the inhabitants of Brazil during the government of
Morgado de Mateus — discursive and ideological aspects within an official letter

Abstract

This paper analyzes the discourse about the ways of life and the habits of the inhabitants of the
Sao Paulo captaincy. The author was Morgado of Mateus, governor and captain general of
that captaincy. The official letter, in which the discourse is written, was sent to his bosses in
Portugal. The appraisal expressions show the semantic aspects of the discourse that reveal
ideological and inter-subjective standards of the eighteenth century. Based on the philological
edition of the handwritten text, the discursive analysis is supported by theoretical and
methodological view of the Appraisal System Theory, a theory by Martin and White (2005).
This analysis shows, therefore, the semantic level of an administrative and apparently formulaic
official letter, but that expressly addresses the negligence and the laziness of the inhabitants of
Sao Paulo captaincy.

Keywords: Philology; Discourse Analysis; Appraisal System Theory.

Introducgio

Este artigo registra anlises de cunho filolgico e discursivo em um oficio manuscrito
setecentista, produzido pelo quarto Morgado de Mateus, Dom Luis Antdnio de Sousa
Botelho Mourdo. Como governador e capitdo-general da capitania de S&o Paulo no periodo

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 45 (2): p. 528-539, 2016 528


http://dx.doi.org/10.21165/el.v45i2.813

de 1765 a 1775, o Morgado de Mateus constantemente transmitia seus posicionamentos e
opinides sobre a area de seu governo a seus superiores em Portugal.

Por conta do destaque das marcas de valoracdo contidas no discurso, adotou-se 0
pressuposto tedrico e metodoldgico de analise prescrito pelos australianos Martin e White
(2005), a Teoria da Avaliatividade. Esse aporte permite que se observe a maneira COmo 0S
autores retratam seu posicionamento pessoal, como constroem sua identidade e de que forma
expressam tal ethos diante dos interlocutores, conforme orientam Martin e White (2005, p.
40).

Além da metodologia de analise empregada, trabalha-se o aspecto da intertextualidade.
Isso porque o discurso do Morgado de Mateus retoma, por vezes de maneira literal, os
dizeres da politica pombalina contidos em outros documentos oficiais do periodo historico.

Pretende-se, pois, exemplificar a maneira como 0s governantes ultramarinos produziam
seus discursos oficiais. Ao apoiarem-se em diretrizes politicas ja legitimadas socialmente pelo
governo central, os governantes trabalhavam aspectos relevantes da ideologia coeva e, ao
mesmo tempo, gerenciavam suas relagdes com os interlocutores.

A fim de retratarem-se essas questdes contidas no discurso do Morgado de Mateus, 0
artigo organiza-se da seguinte forma: ap0s esta breve introducéo, apresenta-se a transcricdo
semidiplomatica do documento a ser analisado, a fim de situar melhor as observacdes
posteriores. A seguir, introduz-se uma breve abordagem de cunho filoldgico. Finalmente,
antecedendo as consideracOes finais, apresentam-se as analises acerca do discurso veiculado
no documento oficial setecentista.

O documento em analise

O manuscrito enviado pelo governador e capitdo-general da capitania de Sao Paulo ao
Secretario do Reino, Conde de Oeiras (Sebastido José de Carvalho e Melo, posteriormente,
0 Marqués de Pombal), foi formatado pela espécie documental “oficio”. Por se tratar de um
documento ndo-diplomatico, que ndo contém suas partes completamente orientadas por
formulas, o oficio oferece ao autor maior liberdade redacional. A escolha por este testemunho
deve-se a essa maior abertura na redacdo, que ultrapassa a padronizacdo e fixidez das
formulas diplomaticas.

O contetdo da informacéo € o fato de 0 Morgado de Mateus ter tomado a resolucéo
de implantar a agricultura na capitania. Em virtude da extrema pobreza do local, exemplificada
pela Vila de Santos, onde o governador ficara desde sua chegada de Portugal, o autor
informa sobre os planos de 14 instalar fabricas de algod&o e de louca. Para tanto, afirma ter se
adiantado em mandar virem teceldes do Rio de Janeiro para implementar a atividade industrial
na regido. Como argumento a seus projetos, demonstra a importancia de realizar-se uma
atividade econbmica no local. Infere, nesse propdsito, ser o desvio da rota do ouro, que ja
ndo passava pela capitania de S&o Paulo, a causa de tamanha pobreza.

Embora a versdo fac-similar do documento esteja disponivel em meio digital a partir da
microfilmagem realizada no ambito do Projeto Resgate Bardo do Rio Branco, optou-se por
trabalhar com a edicdo semidiplomatica do documento. Tal edi¢do visa a facilitar a leitura dos
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pesquisadores contemporaneos pela codificacdo tipografica de grafias manuscritas, nem
sempre de facil compreensao.

A edicdo semidiploméatica surgiu da necessidade de fixacdo de um modelo de
reproducdo textual capaz de auxiliar tanto pesquisas histricas quanto linguisticas. Nessa
perspectiva, a transcricdo apoia-se nas ‘“Normas para Transcricdo de Documentos
Manuscritos” estabelecidas por um conjunto de pesquisadores durante o 2°. Seminario ‘“Para
a Historia do Portugués do Brasil” em 1998, conforme Cambraia et al. (2001, p. 13).

De modo sucinto, as normas adotadas visam ao estabelecimento fidedigno da licao
original do texto. Para tanto, mantém-se a grafia e pontuagdo originais, sem atualizagdo para
as normas ortograficas em vigor atualmente. As fronteiras de palavras também sdo
reproduzidas conforme a versdo manuscrita, mantendo-se a unido de palavras cuja escrita
continha elemento de ligacdo. A transcri¢do ¢ justalinear, de modo a manter a mesma posi¢ao
dos paragrafos. Desenvolvem-se as abreviaturas, grafando em itdlico as partes nexistentes no
texto manuscrito.

Apresenta-se, a sequir, a referida transcricdo do oficio manuscrito dentro de uma caixa
de texto para melhor distinguirem-se seus limites:

Namero cinco
.
llustrissimo e Excellentissimo Senhor
He muito notavel asummapobreza aque
5 seachad reduzidos amayorparte dos habitantes destaVilla;
constandome que aestaproporcad sucede omesmo nas outras terras
destaCapitania: elles se achad faltos de todo onecessario para
as comodidades daVida, athe doproprio sustento, porque quazi
todo Ihe vemde fora, nascendo esta mizeria, danegligenciacom
10 que estad vendo econservando aopedas suas Cazas, Largas Campi-
nas todas cobertas de arvoredo eespessamata sem utilidadealgu
a. Senad fosse opequeno cabedal que aqui dispendemos Solda-
dos destapoucatropa pagaque seconserva; e anecessidade que obri-
gaaos habitadores deSerra assima adecerem aestePorto para se
15 proveremde alguns alqueires de Sal que de mezes amezes tra
portad alguns pequenos Navios; ja detodo estariadespovoada.
Os seus Edificios ainda mostrad empartes ariqueza
quetiverad os seus antepassados no tempo emque o Ouro das mi
nas corriapor esteCanal; poremaodipoes que o dito ouro passou
20 pelo Rio de laneiro, adondehe mais convenienteporque seevita
o riscode Mar, que nad he tad pequenoque corredeste, aquelle Porto;

Sendo ariqueza do Ouro que aqui ficou hua felicidade tranzitoria

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 45 (2): p. 528-539, 2016 530




paraaquelles em cujas maos estava; pois nad podiapermanecer
nad havendo emgue seempregase desorte queo rendimento
25 fizese circullo, ouretrocesso outraves paraseupropiodono; pouco
apoucosefoi diminuhindo com os quotidianos gastos davida,
athe que detodo seveyo aextinguir; de maneiraquejahojese
nad acha aqui dinheiro se nad namad de huns tantos Comer
ciantes que aindahoje conservad humpequeno negocio.
30 Dezejando eu de alguasortedar remedio atantos
damnos, passei huaOrdem atodas as Cameras paraque obriga-
semafazer plantaco€s dealgodad. Tratei comos principaes
Mercadores daterra paraque sejuntassem paracomprar por
precos certos todo o que viesse. Tenhomandado vir doRio de la
35 neiro Mestres de fabricar odito algodad comos seus teares, paraes-
tablecer fabrica nestaterra. Tenho falado ahumhomemeote
nhodisposto para haverdeerigila egovernala. Tenhoesperancas bé
fundadas deque havera quem queiraconcorrercomdinheiros para
0s primeiros fundamentos.
40 O mesmo tenhopraticado para ver seposso
establecer alguas fabricas delouca pelo excelentebarro quehadeque
sefazemcouzas uteis, ecuriozas.
Todas estas ideas estad muito nos seus principios,
Deos queira ajudarme para as aperfeicoar, e Vernoestado que
45 Ihes dezejo.
Deos Guarde aVossa Excellencia Villa de Santos em
19de Agosto de 1765
Ilustrissimo e Excellentissimo SenhorConde
deQeyras.

50 Domluis AntoniodeSouza.

Esse oficio, produzido em 19 de agosto de 1765 na Vila de Santos e enviado a
Portugal ao Conde de Oeiras, foi catalogado por Arruda (2002, p. 352).

Aspectos filologicos

O oficio anteriormente transcrito foi grafado de préprio punho pelo Morgado de
Mateus. A pratica de um governante redigir textos oficiais de sua Secretaria de Governo de
maneira autbnoma, sem contar com a mdo de secretarios ou escribas, € um fato pouco
recorrente no periodo. Em geral, os governantes ditavam os contetdos a seus funcionarios e
apenas assinavam de préprio punho. Dessa préatica resultam poucos registros de algumas
figuras histdricas, o que dificulta o reconhecimento de sua caligrafia. No entanto, essa
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dificuldade ndo se verifica nos estudos que envolvem o Morgado de Mateus, uma vez que
grafava de préprio punho grande parte da producdo documental de seu governo.

Por sua pratica constante de exercitar a “arte de debuxar”, como ele proprio referia-se
a escrita, foi chamado pelo grande historiador Taunay (1945, p. 91) de “o homem que ndo
tinha preguica de escrever”. Em contrapartida, pelo mesmo motivo, foi criticado pelo Conde
de Oeiras. O primeiro ministro do Rei Dom José | manifestou sua aversédo a trabalhos manuais
em um oficio enviado ao governador de S&o Paulo, em que o orientava a dedicar-se a
afazeres de mais relevancia ao Real Servico. Nesse sentido, a escrita era rebaixada para a
esfera dos afazeres mecénicos e manuais, de menor status social.

A versdo original desse oficio encontra-se arquivada no Arquivo Histérico Ultramarino
em Portugal. A divulgacdo do conteldo informacional foi viabilizada pela verséo digital
disponibilizada pelo Projeto Resgate Bardo do Rio Branco a partir do processo de
microfilmagem. Entretanto, a analise codicologica, que demanda o contato direto com o
suporte, teve de ser realizada no prdprio Arquivo portugués.

O original autografo encontra-se descrito pelo Catalogo de documentos manuscritos
awulsos referentes a capitania de Sdo Paulo do Arquivo Histérico Ultramarino, sob a cota
descritiva AHU_CU_023-01, Cx. 23, D. 2241.

O suporte material € cartaceo, um papel amarelado e resistente, feito a base de tecidos,
como grande parte dos papéis da segunda metade do século XVIII. A filigrana encontrada,
um brasdo com arabescos florais e uma arvore no cimo, demonstra que o papel era da marca
holandesa “D & C Blauw”. O suporte ndo tem pautas. Conta com um carimbo preto circular
de 25 mm de diametro, da Biblioteca Nacional — Seccdo Ultramarina antecedendo a mancha.
Ha ainda o carimbo oval do Arquivo Histérico Ultramarino, de 10 mm de diametro, ao final
da mancha.

Além desses detalhes observados gracas a consulta ao original, ha ainda as marcas de
dobradura. Esse tipo de marca permite que se compreenda a maneira como a
correspondéncia fora enviada ao Reino. O oficio em analise, por exemplo, contém um vinco
indicativo de dobra ao meio, certamente realizada para que o papel coubesse no envelope
(sobrescrito). Observam-se, ainda, trés marcas decalcadas em relevo redondo encostadas a
marca do vinco, indicando a colocacdo de trés selos quando a correspondéncia ja estava
contida no sobrescrito. Interessante ressaltar que nem sempre os papeis a serem despachados
eram acondicionados em um envelope (sobrescrito). Comumente, as dobraduras permitiam
que o verso do préprio papel se tornasse o sobrescrito.

A tinta empregada era a ferrogélica, cujo excesso de ferro pode ser visualizado pelo
brilho contido nas letras do manuscrito. O excedente da substancia causa também marcas de
corrosao facilmente observaveis no suporte.

Sucintamente descritos alguns aspectos filolégicos do documento, parte-se para a
analise de ordem discursiva do original autografo anteriormente reproduzido.
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Analise do discurso

Uma vez que o discurso empregado no oficio apresenta marcas do posicionamento do
autor, selecionou-se a proposta australiana “The appraisal system” (MARTIN; WHITE,
2005), traduzida para o Portugués como “Teoria da Avaliatividade”, para embasar as
analises. Isso porque o exemplar da documentagao oficial administrativa setecentista estudado
apresenta elementos subjetivos que indicam a perspectiva do autor no texto. Essa perspectiva
¢ apresentada por meio de marcas linguisticas destacadas ao longo da abordagem a seguir.
Ressalta-se, no entanto, que os elementos de ordem subjetiva empregados pelo autor
apoiam-se sempre nas ideologias e convengdes em voga naquele periodo. Tal
correspondéncia ¢ comprovada por meio da exemplificagdo da intertextualidade apoiada em
documento oficial da época.

Sendo assim, as marcas linguisticas indicativas de valoragdo sdo estudadas devidamente
por meio do sistema da Avalatividade, que possibilita estudar o “conjunto preciso dos
sistemas gramaticais que realiza estas categorias semanticas [que revelam o posicionamento
do autor, com elementos (inter)subjetivos como gostos, emogdes e avaliagdes normativas],
descrevendo-os de forma teoricamente motivada, ¢ ndo os deixando ao arbitrio da intuicdo”
(AZUAGA, 2003, p. 50). Assim, a teoria da Avaliatividade ambiciona compreender como os
autores constroem seu ethos; como se posicionam diante dos potenciais destinatarios; € como
organizam o discurso para atingirem o que intencionam com seus textos.

Esse aporte teorico e metodologico apoia-se na estrutura de trés subsistemas: atitude,
engajamento e gradagdo. Por meio da atitude, observa-se como o autor posiciona-se, de
modo a retratar explicita ou immplicitamente trés instincias: os seus sentimentos (afeto),
pareceres sobre outras pessoas (julgamento) e visdes sobre coisas (apreciacdo). A gradagdo
tem a funcdo de mtensificar ou mitigar significagdes. Divide-se em forca, que gradua as
avaliagdes, para intensificar ou mitigar os significados; e foco, que gradua contextos nio
possiveis de gradacdo. O engajamento, por sua vez, trata de vozes diversas da autoral no
discurso. Por meio da expansdo dialdgica, o autor demonstra adesdo a posicionamentos de
outrem, enquanto repele outros pontos de vista pela contracdo dialdgica.

Em acréscimo a essa proposta tedrico e metodologica apontada, emprega-se o
Diretério dos indios' como base para a comprovagio de que o discurso do texto esteja
fillado a tradicdo ideologica coeva. Trata-se de um documento pombalino de 95 artigos,
publicado em 1757, dois anos apods sua elaboracdo por Francisco Xavier de Mendonga
Furtado, na entdo administra¢cdo do Grao-Pard e Maranhdo. A proposta central do texto ¢ a
de inclur os indios entre os colonizadores brancos. Para tanto, um dos topicos ¢ a
necessidade de se adotar a lingua portuguesa como idioma tUnico, em detrimento da entdo
falada lingua-geral. Outro item trabalhado ¢ o distanciamento dos indigenas nativos do Brasil
como superiores aos africanos, a quem deveria ser reservada a tratativa de “negro”.

Assim sucintamente apresentado o embasamento, segue-se com a analise do
manuscrito oficial em questao.

! Diretério que se deve observar nas Povoacdes dos Indios do Pard, e Maranhio, enquanto Sua
Majestade nao mandar 0 contrario. Disponivel em:
<http://www.nacaomestica.org/diretorio_dos_indios.htm>.
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Em primeiro lugar, cabe destacar que a tematica central do oficio ¢ a de transmitir a
Portugal, de maneira pejorativa, a forma como viviam os moradores da Vila de Santos. Para
tanto, logo apés a formula da saudacdo de abertura, o autor inicia: “He muito notavel
asummapobreza aque | se achad reduzidos amayorparte dos habitantes destaVilla;” (linha 4).
No fragmento, a gradagdo de for¢a do epiteto “suma” intensifica o conceito de “pobreza”,
indicando o seu nivel maximo. O atributo “reduzidos” implica a valoracdo de polaridade
negativa, em que o julgamento denota a estima social do autor de modo a retratar sua
ideologia. A carga semantica comprova que o autor considera positiva a vida com posse de
mais recursos. Essa visdo ¢ a do autor, como estrangeiro que retrata a situagdo local com
base em suas vivéncias pessoais, o que ¢ chamado por Van Dijk (2012, p. 36) de “modelo
mental”. Dessa forma, ndo ¢ possivel assegurar que essa visdo negativa sobre seu modo de
vida pudesse existir entre os proprios moradores da Vila de Santos.

Diante dessas possiveis vozes opostas a suas consideragdes, introduz-se o topico com
a contragdo dialogica, restringindo posicionamentos contrarios pela afirmacdo em duas
ocorréncias, “He muito notavel” (linha 4) e “constandome que” (linha 6). O uso desse recurso
pressupde a existéncia de visdes diversas dessa assercdo, provavelmente a dos proprios
habitantes acerca de si mesmos. Conscio dessa polémica, o Morgado de Mateus resguarda
seu ethos enquanto aquele que pronuncia conceitos comprovadamente verdadeiros. Serve-se
do detalhamento da descricdo com que prossegue o texto ao longo de todo o primeiro
paragrafo. Emprega, para tanto, repetidos usos da gradagdo de for¢a de grau alto: “suma
pobreza”, “a maior parte”, “faltos de todo o necessario”, “quase tudo The vem de fora”. Esse
detalhamento hiperbolico reforga o estado de decadéncia de recursos em que se encontravam
os moradores. Na linha 9, o termo anaforico “miséria” retoma a descrigdo depreciativa
anterior ¢ introduz um novo Vviés.

Ainda nas primeiras linhas, serve-se também da Reacdo contida no termo “notavel”
para introduzir sua atitude de julgamento de estima social de polaridade negativa, com que
julga a situagdo a partir de seus conceitos ideologicos acerca da prosperidade. Essa
caracterizagdo pejorativa das condicdes de vida na vila estende-se, segundo ele, a outras
localidades da capitania de Sao Paulo, onde os moradores “se achad faltos de todo
onecessario para | as comodidades daVida, athe doproprio sustento,” (linha 7). A gradag¢do
de for¢a escalona o fato de ndo terem o “necessario para as comodidades” e, em ultima
instancia por meio do advérbio “até”, ndo terem condicdes para o “proprio sustento”.
Aparentemente refere-se aos habitantes, alvos reais da critica, como vitimas de um processo.
Usa para isso a voz passiva, com que omite 0 tom de acusa¢do e suscita um teor mais

paternal em rela¢do a seus governados.

Na mesma vertente, vale-se da estratégia intersubjetiva de caracterizar mais
explicitamente as circunstancias do que as pessoas, sobre quem de fato faz as criticas.
Decorre dai a predominancia da apreciagdo em detrimento de julgamento em grande parte
dos documentos do corpus. Ao apreciar negativamente os aspectos censurados, o autor
mtelectual do oficio demonstra poupar os responsaveis pela situagdo a fim de comprovar sua
visdo benevolente.

Tal postura ganha um novo contorno quando se insere o termo “negligéncia” na linha 9,
para rotularem-se de forma mais direta os proprios moradores da Vila de Santos. Mesmo
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assim, retrata-se apenas a falta de cultivo ao redor de suas casas, ainda sem julgamentos.
Pode parecer que uma apreciag¢do tenha polaridade neutra, como quando se diz que ha
“largas campinas” (linha 11) e “espessa mata” (linha 12) ao pé das casas. Entretanto, levando-
se em consideracao a polaridade seméantica da sentenca completa, considera-se negativa a
avaliacdo do autor ao retratar como negligente a falta de trabalho dos moradores, que ndo
transformavam essas campinas em espagos de cultivo da lavoura.

Desse modo, o primeiro paragrafo concentra-se nos limitados meios de sobrevivéncia
do povo, sem os quais ‘ja detodo estariadespovoada” (linha 16): os rendimentos dos
soldados e o comércio do sal. Os dois exemplos citados ndo sdo aleatdrios. Ao empregar por
duas vezes a gradagdo de for¢a de grau baixo, o autor mitiga o tamanho das tropas
existentes, de modo a exaltar sua importancia: “Senad fosse opequeno cabedal que aqui
dispendemos Solda- | dos destapoucatropa pagaque seconserva” (linha 12). Embora
“pequeno”, ¢ esse cabedal dispendido pelos soldados empregados na “pouca” tropa que
garante a sobrevivéncia da populagdo no local. A esse capital somam-se os lucros “de alguns
alqueires de Sal” (linha 15) comercializados no Porto de Santos aos moradores “deSerra
assima” (linha 14). Reforca-se com o grau médio da gradagdo “alguns” a importancia do
comércio. Os dois exemplos contam com gradac¢do de sentido reverso, em que
aparentemente a significagdo ¢ mitigada, com a finalidade de se exaltarem as medidas centrais
do governo do Morgado de Mateus: a militarizacdo e o desenvolvimento do comércio a
prosperidade local.

O segundo paragrafo discorre sobre o antigo estado de abastanga, o que fundamenta a
abordagem desenvolvida pelo autor no primeiro pardgrafo do oficio. A maior parte dos
habitantes acha-se reduzida ao estado de “suma pobreza” descrito no paragrafo anterior por
uma razao externa, “o Ouro das mi | nas corriapor esteCanal;, porem aodipoes que o dito
ouro passou | pelo Rio de Ianeirro” (linha 18). O engajamento de contracdo dialogica
exprime a refutagdo pela contraexpectativa na conjungdo ‘porem”, contrapondo
explicitamente o passado de riqueza ao presente de miséria. De maneira implicita, “felicidade
transitoria” (linha 22) transmite a polaridade negativa de um julgamento de estima social,
enfatizando a tenacidade, ao indicar o modo como os cidaddos se comportam com o dinheiro:
gastam-no de forma inconsequente.

A contragdo dialogica de refutacdo pela negacdo demonstra a existéncia de vozes
contrarias @ mudanga do caminho do ouro. Certamente essa voz provém dos proprios
habitantes retratados pelo oficio, prejudicados pela alteragdo do fluxo do ouro. Para anular o
escopo do argumento contrario as ordens do Reino, acerca do pouco risco do mar, emprega-
se 0 engajamento “que nad he tad pequeno” (linha 21) sobrecarregado de termos avaliativos.
Usa-se a valoracao social negativa de “pequeno”, antecedido do intensificador “tad”, a fim de
retomar uma voz externa a que se nega. Mostra-se, um com isso, total concordancia com as
ordenacdes da Coroa independente dos prejuizos que tragam a sua area de governanga. Esse
ethos daquele que acata todas as medidas incondicionalmente, construido no inicio do
governo, vai aos poucos sendo desconstruido apesar de seu constante esfor¢o empreendido
no nivel discursivo, como se deu ao longo da prépria governangca do Morgado de Mateus.

A construcdo dos dois primeiros paragrafos baseia-se no jogo paradoxal entre os
termos “miséria” (linha 10) e “riqueza” (lnha 18), que contém em si carga avaliativa implicita.
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Ambos reforgam o julgamento de estima social daqueles que superam o estado de miséria e
alcancam a riqueza, seja pela capacidade ou pela tenacidade. Em seus extremos maximos da
polaridade, negativa no caso de “miséria” e positiva no caso de “riqueza”, esses conceitos
resumem o tempo presente da producao discursiva em contraposicao aos tempos pretéritos,
sobre os quais os edificios dos antepassados paulistas “ainda mostram” (linha 18) a antiga
riqueza. Corrobora-se, desse modo, a fama atribuida aos bandeirantes, bem como se aponta
a importancia das minas de ouro para a economia. A caracterizagdo da riqueza do passado
da-se apenas “em partes” (linha 18) e esses sinais ja sdo o bastante para o empenho do
governador em reestabelecer a prosperidade, tracando metas conforme espera o Conde de
Oetras, que 0s povos sejam “opulentos”.

Os “quotidianos gastos da vida” reduziram os lucros do ouro até que se viesse “a
extinguir”, mantendo-se apenas a “uns tantos comerciantes que ainda hoje conservam um
pequeno negocio” (linha 28). A mtensificacdo pela gradagdo de for¢a conferida por “tantos”
¢ em seguida mitigada pela gradacdo do mesmo tipo, embora de polaridade invertida,
“pequeno”. Com isso, a quantidade de comerciantes que ainda detém o dinheiro oriundo da
mineragdo de ouro ndo possui tamanho consideravel. Essa ideia retoma o eixo central de
critica aos habitantes locais.

Em contrapartida, a atitude de julgamento de estima social negativa que atribui a
populagdo da Vila de Santos é proporcional ao mesmo tipo de julgamento, de polaridade
positiva, atribuido a suas proprias atitudes: “Dezejando eu de alguasortedar remedio atantos |
damnos” (linha 30). Enquanto o povo ndo apresenta vigor na esfera da tenacidade, ele
demonstra possuir essa virtude. Confere ao terceiro paragrafo a atitude de afeto expressa
pela inclinagdo positiva do processo mental “desejar”’, demonstrando o seu comprometimento
em agir contra “tantos danos” descritos nos paragrafos anteriores. A quantificacdo dos danos
realca a importancia e propor¢ao de suas acdes contra eles. Ratificando tal ideia, o autor
enumera suas medidas: “passei huaOrdem atodas as Cameras paraque obriga- | sem afazer
plantaco€s dealgodad.”. A ordem passada a “todas” as camaras demonstra a abrangéncia da
acdo e o verbo “obrigar” demonstra a consciéncia de sua posi¢ao de autoridade. O fato de as
Camaras terem de obrigar esses habitantes demonstra a falta de miciativa e a possivel
resisténcia deles. Esse comando ndo se demonstra tdo autoritirio por o mesmo verbo ja ter
sido empregado antes: “anecessidade que obri- | gaaos habitadores deSerra assima adecerem
aestePorto” (linha 17). A forma impositiva ¢ atenuada pelo fato de os habitantes serem de
qualquer forma “obrigados” a uma atitude contraria a falta de atitude. Parece melhor que seja
pela autoridade das Camaras, que trara beneficios, do que pela imposicao da “necessidade”.

Sua providéncia de ordenar que se “obrigassem a fazer plantagdes de algodao”, torna-
se valida diante da visdo de que a miséria poderia ser amenizada com a producao agricola.
Em acréscimo, menciona o plano de implantar fabricas: “O mesmo tenhopraticado para ver
seposso | establecer alguas fabricas delouga pelo excelentebarro quehadeque | sefazem
couzas uteis, ecuriozas.” (linha 42).

Ap0s explicitar, de maneira detalhada, a implementa¢do agricola, brevemente menciona
o projeto de estabelecer “algumas fabricas de louga”, em que a gradag¢do de for¢a parece
mitigar a quantidade desses empreendimentos. Seriam apenas “algumas” e ndo algo a ser
estabelecido em “todas as camaras”, como as plantacdes. Reconhece o esfor¢o que teria de
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empreender para levar adiante seu proposito industrial em um local do qual seus superiores
desejavam apenas a produgdo agricola. Assim, por meio da sele¢do lexical da gradagdo,
indicando a quantidade em seu grau maximo em relacdo a agricultura e em seu grau médio em
relacdo as fabricas, tenta receber a aprovagao do estabelecimento das fabricas por passar
despercebido em meio a implementagdo agricola. A propria organizacdo do texto reflete sua
proposta. Reconhecendo que a produgao rural era mais bem vista por seus superiores do que
a criacdo de fabricas na colonia, emprega a técnica de colocar esse projeto em segundo plano
e de forma bem mais sucinta. Desenvolve o terceiro paragrafo de maneira detalhada acerca
das plantagdes de algoddo e brevemente, em apenas trés linhas ntroduz sua proposta das
fabricas de louca, sobre o que justifica poderem fazer “coisas uteis e curiosas” (linha 42). A
justificativa em que se emprega a apreciag¢do de valor social positivo soma-se a modalidade
“ver se posso estabelecer” (linha 40), que indica possibilidade remota. Esses dois indices
retratam a previsao de possiveis ordenagdes contrarias de seus superiores.

Tanto a proposta relativa a implementacdo agricola do algoddo quanto o
estabelecimento das fabricas de louca sdo apresentadas como derivadas da vontade de
romper com os padrdes de negligéncia vigentes, mas necessitam do aval da Coroa
portuguesa. Esse pedido de autorizacdo ndo ¢ feito explicitamente, sendo pelos dizeres:
“Todas estas ideas estad muito nos seus principios, | Deos queira ajudarme para as
aperfeicoar, ¢ Vernoestado que | lhes dezejo.” (linha 45). Nota-se que a atitude de afeto, ao
se relatar o “desejo’” pessoal de ver o fruto desse trabalho parece evitar um impedimento a
esses projetos. Acima disso, ao afirmar que suas ideias ainda estdo no inicio, o autor
apresenta uma postura de modéstia que se contrapdoe as medidas sérias e abrangentes
mencionadas nos paragrafos anteriores. Essa estratégia de rebaixamento valoriza seu ethos ao
demonstrar postura de humildade. Na contramdo disso, essa postura aparente esconde a sua
capacidade de elencar muitas outras ideias semelhantes. Ocorre, portanto, o engrandecimento
de seu ethos.

Atribui-se, no mesmo sentido, as esferas divinas a solicitagdo do apoio necessario para
o aperfeicoamento de suas ideias. Emprega-se, para tanto, a religiosidade no principio da
humildade catdlica da submissdo ao indispensavel auxilio de Deus. Dessa maneira, o oficio ¢
encerrado por meio da assercao de que essas “estdo muito nos seus principios” (linha 43), de
modo a valorizar as medidas ja tomadas como o inicio de realizagdes maiores, embora tal
posicdo permaneca atenuada pelo preceito religioso inserido no mesmo periodo.

A critica social ¢ reforcada pelo fato de tais moradores serem julgados, pela estima
social positiva do subsistema julgamento, como detentores da capacidade de viverem com
“riqueza”, conforme prova, “em partes”, a arquitetura remanescente desse passado. Em
oposi¢ao as propostas de desenvolvimento social do Morgado de Mateus, a circulagdo do
ouro ¢ retratada pelo governador como “uma felicidade transitoria” por auséncia de meios que
possibilitassem sua fixacdo ao local.

Diante da impossibilidade de julgar pelo pardmetro do julgamento de sancdo social, os
comportamentos e praticas reprovaveis, o capitdo general atribui a esfera da estima social a
critica a0 modo de vida desses moradores. Por ndo poder atribuir punicdes que alterassem a
situacdo de maneira imediata, propde medidas paliativas ao quadro.
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O julgamento de estima social de polaridade negativa pressupde a importancia da
agricultura a economia colonial, criticando o fato de se comprarem tantos produtos
estrangeiros ao invés de os produzirem na regido. Como exemplo a argumentacdo, sdo
apontadas as “largas campinas, todas cobertas de arvoredo e espessa mata sem utilidade
alguma” que se localizam, pela figura de linguagem “ao pé de suas casas”. O refor¢o desse
exemplo ¢ dado pela gradagdo de for¢a, com os adjetivos “largas” e “espessa” e pela de
foco com o pronome indefinido “todas” e pela imagem da figura a apontar a facilidade que
teriam em cultivar tais terrenos, tdo proximos de suas residéncias.

Como consequéncia desse cendrio apresentado, a responsabilidade do estado de
“miséria” € atribuida a “negligéncia” dos proprios moradores. Esse posicionamento segue os
preceitos da politica pombalina. Prova disso ¢ a evidente intertextualidade que o oficio
apresenta em relagio ao Diretorio dos Indios. Como exemplo, reproduz-se um fragmento do
pardgrafo 17 em que os Diretores responsaveis pelo aldeamento dos silvicolas brasileiros
deveriam ter a consciéncia em relagdo aos moradores de “que a sua negligéncia, € 0 seu
descuido, tem sido a causa do abatimento, e pobreza, a que se acham reduzidos; ndo
omitindo finalmente diligéncia alguma de introduzir neles aquela honesta, e louvavel ambigdo,
que desterrando das Republicas o pernicioso vicio da ociosidade, as constitui populosas,
respeitadas e opulentas.”. Nota-se que at¢ mesmo a termmnologia da ‘“negligéncia” e da
“ociosidade” ¢ reproduzida de maneira literal.

Outro aspecto trabalhado pela politica pombalina ¢ o conceito de rebaixamento dos
povos a que tinham de colonizar. Nesse sentido, a ideia de “estarem reduzidos” aos estados
de pobreza e ignorancia é apresentada no paragrafo 3 do Diretério dos Indios: “E sendo
evidente, que as paternais providéncias de Nosso Augusto Soberano, se dirigem unicamente a
cristianizar, e civilizar estes até agora ifelizes, e miserdveis Povos, para que saindo da
ignorancia, e rusticidade, a que se acham reduzidos, possam ser uteis a si, aos moradores, €
ao Estado”. O conceito tem sempre como base de comparagdo o que ¢ tido como ideal ao
colonizador, a realidade da Europa, portanto.

No paragrafo 19 do mesmo Diretdrio, ha ainda a nogdo de fertilidade do Brasil: “E
achando que os Indios ndo possuem terras suficientes para a plantagio dos preciosos frutos,
que produz este fertilissimo Pais”.

O emprego da mesma ideologia de seus superiores legitima a atua¢do do governador
ultramarino, de modo a garantir que suas intervencdes seriam sempre filiadas as propostas
centrais da coroa portuguesa. Ao mesmo tempo, a comprovada manuten¢do da politica
preponderante trabalha o ethos do Morgado de Mateus como cumpridor de seus deveres e
digno do cargo de confianca a ele atribuido.

Ao delegar aos proprios habitantes a melhoria da situacdo, os governantes isentavam
sua responsabilidade imediata e permitia que projetassem medidas de intervengao social mais
ostensivas. Isso porque os atenuantes da mis€ria seriam o aspecto militar, decorrente do
“pequeno cabedal” dos soldados, e o comercial, resultante da produgdo de sal e transportada
pelo porto de Santos, ambos conceitos basilares do governo do capitdo-general que grafara o
oficio de proprio punho.
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Consideracoes finais

Intencionou-se, portanto, por meio da analise aqui apresentada no oficio enquanto um
recorte da vasta documentagdo manuscrita setecentista produzida por governantes
portugueses na colonia do Brasil, retratar o uso da linguagem na instdncia do discurso dessa
documentacdo administrativa oficial, com a caracteristica de apoiar-se na intertextualidade de
documentos consagrados pela politica da época.

Ao parafrasear termos e reproduzir conceitos estipulados por seus superiores como
modelares, o Morgado de Mateus legitima de maneira oficial sua governanga por meio do
discurso.

Assim, a ideologia de colonizagao estipulada pela politica pombalina ¢ mantida no Brasil
colonial. As marcas de valoragdo presentes no discurso oficial reiteram essa ideia e, ao
mesmo tempo, afastam o principio de que os textos administrativos pudessem ser meramente
objetivos. O tangenciamento do viés intersubjetivo ¢ comprovado pelas marcas avaliativas
empregadas estrategicamente pelo autor. O emprego da gradagdo evidencia os aspectos que
distanciam os colonizadores portugueses dos habitantes locais. O uso dos trés itens da atitude
atua no texto, mormente, de maneira critica em relacdo aos moradores da capitania.

Ao distanciar-se estrategicamente de seus governados, o Morgado de Mateus eleva
seu ethos como superior, além de denotar toda a sua capacidade de observa¢dao. Em
acréscimo, evidencia, pois, 0 seu comprometimento € a sua tenacidade enquanto governador
e capitdo-general da capitania de Sdo Paulo, em detrimento dos habitantes da regido,
retratados ora como vitimas, ora como algozes da negligéncia e da preguica.
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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de apresentar a metodologia, baseada em Linguistica de Corpus,
utilizada no estudo piloto da nossa dissertacdo de mestrado. O objetivo de tal estudo foi analisar
quais elementos coesivos sequenciais foram usados de maneira inadequada em redacgdes do tipo
dissertativo-argumentativo estilo Enem, a fim de verificar se esse € um critério valido para
escolhermos quais elementos coesivos serdo alvo de estudo na nossa pesquisa de mestrado
académico que esta em andamento. Nesse processo de experimentacdo, a abordagem da
Linguistica de Corpus e o programa de analise lexical WordSmith Tools mostraram-se valiosos,
pois nos ajudaram sobremaneira a chegar aos resultados do estudo piloto.

Palavras-chave: Linguistica de Corpus; coesdo sequencial; redacdes dissertativas
argumentativas.

WordSmith Tools: For an Analysis of Sequential Cohesive Links in dissertative-
Argumentative texts

Abstract

This paper aims to present a methodology based on Corpus Linguistics, which was used in the
pilot study of a master research our dissertation. The purpose of this study was to analyze what
sequential cohesive links were used improperly in dissertative-argumentative texts that present
the same styles as Enem does, in order to verify if this is a valid criterion for choosing what
cohesive elements will be studied in the ongoing our master research. In this experimentation
process, the approach of Corpus Linguistics with the lexical analysis program WordSmith Tools
proved valuable, because they greatly helped us to achive get the pilot study results.

Keywords: Corpus Linguistics; sequential cohesion; dissertative-argumentative texts.

Introducéo

Neste artigo, daremos enfoque a metodologia — baseada em Linguistica de
Corpus — adotada na realizacdo de um estudo piloto para nossa dissertagdo de mestrado.
O objetivo desse estudo € identificar quais elementos coesivos sequenciais existem em
um corpus eletronico de 237 redacOes dissertativas argumentativas estilo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e, principalmente, quais sdo usados de maneira
inadequada, uma vez que esse foi o critério escolhido para selecionar quais elementos
coesivos sequenciais devem ser alvo de (re)definicdo lexicografica, que € basicamente a
proposta da nossa pesquisa em nivel de mestrado académico.

Vale ressaltar que a motivacdo para iniciar esta pesquisa surgiu apOs o
desenvolvimento de uma Iniciacdo Cientifica (IC) denominada ‘“Problemas de coesdo na
escrita dos géneros discursivos da ordem do relatar: ‘noticia e relato’”, conforme Grama

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 45 (2): p.540-554, 2016 540


http://dx.doi.org/10.21165/el.v45i2.598

(2013), e, principalmente, apoOs experiéncias profissionais voltadas a area de redacdo. A
atuacdo em monitorias e avaliagdes de redagdes, além da prética docente referente a
disciplina de Redacdo, nos levou, por ocasido, a procurar em dicionarios a definicdo de
determinados elementos coesivos sequenciais, na tentativa de encontrar possiveis
informacdes sobre seus empregos e sentidos, alkm de exemplos de uso. Como tal
expectativa ndo foi correspondida, ja que nos deparamos apenas com sinbnimos que
resultaram em circulo vicioso, pensamos que uma investigacdo a respeito do tratamento
lexicografico desse tipo de palavra poderia ser feita.

No que diz respeito ao estudo piloto, esclarecemos que ele € entendido como
uma amostra do que uma pesquisa de mestrado ou doutorado serd no seu fim; é também
uma forma de o pesquisador testar os caminhos escolhidos por ele na elaboracdo de um
projeto cientifico e uma oportunidade para conhecer as dificuldades e os problemas que
seu trabalho poder4d mostrar antes de ser tomado em propor¢do maior. Portanto,
consideramos que esse procedimento € uma escolha acertada e prudente por parte do
pesquisador. A seguir, damos inicio ao respaldo teorico utilizado em nossos estudos.

1. Fundamentacgdo tedrica

Nesta secdo, apresentamos alguns conceitos e procedimentos que envolvem a
metodologia/abordagem da Linguistica de Corpus, tais como: a preparagdo do corpus e
0 uso de um programa de andlise lexical (no nosso caso, 0 WordSmith Tools). Alem
disso, falamos também sobre a coesdo sequencial, que diz respeito a funcdo das palavras
que estudamos.

1.1. Linguistica de Corpus

Neste trabalho, lancamos mdo da metodologia/abordagem da Linguistica de
Corpus (LC) para uma andlise da linguagem verbal escrita. Em virtude disso, é
pertinente situar o leitor sobre alguns conceitos e procedimentos que envolvem a
referida andlise. O primeiro deles diz respeito a preparacdo do corpus, que & um
conjunto de textos compilados, de maneira especial, para se alcancar um objetivo.

A Linguistica de Corpus ocupa-se da coleta e explora¢do de corpora, ou conjunto de
dados linguisticos textuais coletados criteriosamente, com o propésito de servirem para
a pesquisa de uma lingua ou variedade linguistica. Como tal, dedica-se a exploracdo da
linguagem por meio de evidéncias empiricas, extraidas do computador (BERBER
SARDINHA, 2004, p. 3).

Mi definicién de corpus corresponde a un conjunto amplio de textos digitales de
naturaleza especifica y que cuenta con una organizacion predeterminada en torno a
categorias identificables para la descripcion y analisis de una variedad de lengua
(PARODI, 2010, p. 25).

Quando falamos em LC, pressupomos a existéncia de um corpus que €
delineado de modo especifico. Tal especificidade justifica o ‘criteriosamente” presente
na citagdo acima de Berber Sardinha. Conforme Fromm (2003) afirma, a elaboracdo de
um corpus na LC precisa ser bem planejada, e isso depende das decisbes que o
pesquisador toma. Algumas questdes podem nortear essa primeira fase do trabalho sob a
perspectiva da LC, tais como: qual é a finalidade do corpus? O que sera investigado?
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Que tamanho o corpus tera e quais géneros textuais de qual lingua fardo parte dele?
Quais formas de compilagdo, organizacdo e armazenamento serdo utilizadas? E possivel
formar o corpus apenas com o auxilio da internet ou serd preciso coletar os textos de
outras maneiras que exijam autorizacdo?

E fato que a LC tem como forte caracteristica dar a possibilidade de o
pesquisador trabalhar com um numero grande de textos, isto €, dezenas, centenas,
milhares, enfim uma quantidade que seria praticamente impossivel de ser analisada
apenas sob o olhar humano. Por isso, a LC conta com o apoio de programas
computacionais. Um deles, considerado por Berber Sardinha (2009) como merecedor de
destaque e que é usado em nossa pesquisa, € o WordSmith Tools versdo 5 (SCOTT,
2008). O programa de analise lexical conta com trés ferramentas fundamentais:
WordList, Concord e Keywords, que ocasionam variadas formas de trabalhar com o
corpus.

A intencdo do programa é servir como uma ferramenta que permita a consecugédo de
tarefas relacionadas a analises de corpora. 1sso significa que ele ndo foi concebido para
efetuar por si s6 uma determinada andlise para o usudrio. Em outras palavras, o
WordSmith Tools ndo foi feito para efetuar analises de projetos especificos; ele
disponibiliza uma série de opcoes de ferramentas (dai o ‘tools’ em seu nome), algumas
mais gerais, outras mais restritas, sem jamais supor que a analise termine com o
processamento de dados que ele efetua (BERBER SARDINHA, 2009, p. 7).

Para aqueles que ndo conhecem a LC, é fundamental enfatizar que os programas
ndo excluem a analise humana em relagdo ao corpus, eles apenas sdo facilitadores e
trazem dados que seriam imperceptiveis e/ou incontaveis diante das limitacdes que o
olhar humano possui. O trabalho que o linguista tem continua sendo indispensavel, pois
¢ 0 seu ponto de vista diante dos dados empiricos que dara direcionamento a sua
pesquisa.

Além de ter como principio a valorizacdo de dados reais da lingua para
observacdo, a LC nos permite ver a lingua como um sistema probabilistico: “a visio da
linguagem como sistema probabilistico pressupfe que, embora muitos tragos
linguisticos sejam possiveis teoricamente, nao ocorrem com a mesma frequéncia”
(BERBER SARDINHA, 2004, p. 31). Um trabalho realizado pelo viés da LC considera
a frequéncia e a posicdo de uma palavra no corpus como dois fatores que dizem muito
sobre uma lingua. Uma visdo ainda pouco disseminada nos estudos linguisticos no
Brasil, mas que é bastante promissora.

Dizer que a variagdo ndo é aleatoria, na verdade, é afirmar que a linguagem ¢é
padronizada (patterned). A padronizacdo se evidencia pela recorréncia, isto €, uma
colocacéo, coligacdo ou estrutura que se repete significativamente mostra sinais de ser,
na verdade, um padrdo lexical ou léxico-gramatical. A linguagem forma padrdes que
apresentam regularidade (estaveis em momentos distintos, isto é, tém frequéncia
comparavel em corpora distintos) e variacdo sistematica (correlacionam-se com
variedades textuais, genéricas, dialetais etc.) (BERBER SARDINHA, 2004, p. 31).

Vale ressaltar que a frequéncia e a posicdo das palavras juntas dizem que a
lingua segue determinado padrdo, que ha preferéncias de uso e que 0s elementos
lexicais e gramaticais ndo ocorrem de modo isolado, eles estdo em companhia um do
outro.
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Ao contrério da visdo tradicional de que a lingua é composicional, ou seja, conhecendo
0 léxico e as regras gramaticais de uma lingua, é possivel ter absoluto dominio dela, na
visdo probabilistica da lingua, essa é formada por um grande ndmero de unidades pré-
fabricadas, que séo aprendidas como um todo (TAGNIN, 2011, p. 284).

Essa visdo em relacdo a lingua da a possibilidade de um aprendiz ou pesquisador
conhecer melhor um idioma dentro de determinada realidade de uso dele. Por meio de
um corpus, é possivel visualizar a questdo das unidades pré-fabricadas e Varias outras,
afinal o corpus “es sdlo una coleccion finita de um universo infinito” (PARODI, 2010,
p. 24).

De acordo com Shepherd (2012), os estudos com a metodologia/abordagem da
LC ultimamente fazem interfaces com diversas areas, ndo apenas com a Lexicografia,
mas também com a Literatura, a Andlise do Discurso, a Tradugdo, entre outras. No
nosso caso, ou melhor, para a nossa pesquisa de mestrado, estamos relacionando a LC
com a Linguistica Textual e a Lexicografia Pedagogica; em especifico, estamos nos
valendo da abordagem para chegarmos a construcdo de um material que contenha
definicdbes para 0s elementos coesivos sequenciais. Diante disso, consideramos
necessario falar sobre esses elementos de modo a esclarecer o que sdo e qual a sua
importancia.

1.2. Elementos coesivos sequenciais

Os elementos coesivos sequenciais sdo palavras, em sua maioria, gramaticais,
que possuem a fungdo de unir as frases e pardgrafos de um texto, estabelecendo relagdes
semanticas entre tais partes. S8o responsaveis pela progressdo, pelo encadeamento e
pela sequenciacdo de uma producdo textual.

A coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e
sequéncias textuais), diversos tipos de relagcdes seméanticas e/ou pragmaticas, a medida
que se faz o texto progredir (KOCH, 2008, p.53).

Segundo Koch (2008), a coeséo sequencial pode ser dividida em sequenciagéo
parafrastica e frastica. A frastica apresenta dois mecanismos que sdo alvo de nossa
pesquisa de mestrado: o de justaposicdo e o de conexao:

A justaposicdo com elementos sequenciadores estabelece um sequenciamento coesivo
entre por¢cdes maiores ou menores da superficie textual. Tais elementos, denominados
sinais de articulacdo operam, portanto, em diversos niveis hierarquizados: meta-nivel ou
nivel metacomunicativo, em que funcionam como sinais demarcatorios e/ou
sumarizadores de partes ou sequéncias textuais (ex.: por consequéncia, em virtude do
exposto, dessa maneira, em resumo, essa posicao, etc.) (KOCH, 2008, p. 66).

Outro tipo de sinais de articulagdo sdo os conectores interfrasticos, responsaveis pelo
tipo de encadeamento a que se tem denominado conexao ou jungdo. (cf. a conjuncéo de
Halliday e Hasan). Trata-se de conjuncdes, advérbios sentenciais (também chamados de
advérbios de texto) e outras palavras (expressdes) de ligagdo que estabelecem, entre
oracdes, enunciados ou partes do texto, diversos tipos de relagbes semanticas e/ou
pragmaticas (KOCH, 2008, p. 68).
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Conforme Koch (2011), os elementos coesivos sdo considerados pela gramatica
apenas como morfemas gramaticais, em oposicdo aos lexicais; o valor argumentativo e
as possibilidades de sentido que imprimem, muitas vezes, sdo descartados no ensino
regular. Nessa perspectiva, tanto Koch (2011) quanto Pauliukonis (2014) e Antunes
(2005) ressaltam a importancia do tratamento desses operadores:

Tanto nas gramaticas, como no ensino de lingua materna, tem-se dado maior énfase ao
estudo dos morfemas lexicais e dos morfemas gramaticais flexionais e derivacionais,
relegando-se a um plano totalmente secundario os elementos aqui abordados. Desse
modo, eles passam praticamente despercebidos ao aprendiz, que — na melhor das
hipdteses — limita-se a decora-los, sem lhes dar maior atengdo (KOCH, 2011, p. 107).

Para desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, que é um dos objetivos do
ensino de gramatica reflexiva, é necessaria a aquisicdo de novas habilidades, que um
enfoque discursivo do emprego dos conectores, por exemplo, pode ajudar a
implementar. Ao lado desse ensino reflexivo e produtivo, o descritivo e 0o normativo
também tém seu lugar, evidentemente, mas devem ser redimensionados, em
comparacdo com as praticas que se tém observado tradicionalmente nas escolas,
sobretudo aquelas relacionadas ao ensino de conectores e de outros elementos
linguistico-discursivos na construcdo dos sentidos do texto (PAULIUKONIS, 2014, p.
40).

Nas gramaticas, em geral, a funcdo atribuida aos conectores se resume aquela de unir
termos de uma oragdo ou orac¢des. Pouco ou nenhum destaque é dado a ligacdo entre
periodos, entre paragrafos ou até mesmo entre blocos maiores do texto. As gramaticas
costumam atribuir aos conectores, particularmente, as conjungfes, um sentido a partir
do qual se pode reconhecer o tipo de relacdo estabelecida (relagdo de causa, de tempo,
de oposicdo, de adicdo, entre outras). Entretanto, a identificacdo desse sentido das
conjuncBes e locucbes tem servido, praticamente, somente para se chegar a uma
classificacdo dessas conjungdes e das respectivas oragcdes em que aparecem
(ANTUNES, 2005, p. 141-142).

Por meio desses excertos, € visivel que 0s conectores sequenciais precisam ser
estudados de maneira mais cautelosa, levando-se em consideracdo a sua fungdo em
determinado contexto linguistico. E, para que possamos analisar o0 uso desses elementos
em grande proporcdo e para que elaboremos uma proposta lexicogréafica para essas
palavras, a Linguistica de Corpus serd a rota escolhida, uma grande aliada durante nossa
jornada.

2. Metodologiae procedimentos

Nesta parte, discorremos sobre a coleta e preparacdo do nosso corpus de estudo;
definimos a sua tipologia e destacamos dois procedimentos: o reconhecimento de
palavras candidatas a elementos coesivos sequenciais e a \verificagdo dos USOS
inadequados dos elementos coesivos sequenciais.
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2.1. A coleta e a preparacdo do corpus de redacdes

Para o estudo piloto, foram coletadas 237 redacGes do tipo dissertativo-
argumentativo estilo Enem, referentes ao ano de 2014 e oriundas do site UOL
Educacéo, que disponibiliza, desde 2007, propostas de redagOes para que 0s internautas
possam praticar a escrita. O site conta com professores para corrigir as redagoes
enviadas e mensalmente publica esses textos, autorizando que sejam reproduzidos para
fins de estudo.

Inicialmente, cada redacdo foi copiada do site e colada em um arquivo Word,
conforme ilustram as Figuras 1 e 2 a sequir:

Web | Dicionarios | Imagens

UoL

I Atualidades

I Bullying
I Enem por escola

I Nova ortografia

Aluno: o

I Planos de aula
Idade: -

I Trote universitario
ek

Colégio:
I Noticias
[ Fotos As duas vias da ciclofaixa
deeos Um dos temas mais discutido [discutidos] hoje no Brasil & a mobilidade
urbana, devido aos problemas gerados pela super populagéo
I Infograficos [superpopulagéo] de veiculos nos grandes centro urbanos. As
prefeituras tem [tém] tentado criar alternativas viarias para minimizar o
I Dicionarios fluxo de veiculos em avenidas e ruas da cidade, uma delas séo as

ciclofaixas. Mas os problemas ndo acabam por ai, [ai, a] falta de
estrutura nos grandes centros sdo [é] um dos obstaculos enfrentado pelo
I Pais e professores poder pidblico, além é claro [além, é claro,] das opinides controversa
[controversas] sobre qualguer projeto urbano que mexa com a vida das
pessoas. [No caso das ciclofaixas [ciclofaixas,] parte da populacéo é a
I Testes e simulados favor da criacéio desses caminhos altemnativos, desde que néo afetem o

[] o can ratidiann nnie fam a criacin da ciclafaiva o 18] incvitavel 2

I Onde estudar

I Pesquisa escolar

Figura 1. Imagem parcial de uma redacdo avaliada pelo UOL Educacédo
Fonte: <http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes>
Acessoem: 7 jan 2015.

As duas vias da ciclofaixa

Um dos temas mais discutido [discutides] hoje no Brasil & a mobilidade urbana, devido aos
problemas gerados pela super populagio[superpopulagdo] de veiculos nos grandes centro
urbanos. As prefeituras tem [tém] fentado criar alternativas viarias para minimizar o fluxo de
veiculos em avenidas e ruas da cidade, uma delas sdo as giclofaixas. Mas os problemas ndo
acabam por ai, [ai, a] falta de estrutura nos grandes centros séo [&] um dos obstaculos
enfrentado pelo poder piblico, além é claro [além, é claro,] das

opinides controversa[controversas] sobre qualquer projeto urbano gue mexacoma vida das
pessoas. [No caso das ciclofaixas [ciclofaixas,] parte da populagéo & a favor da criagéo
desses caminhos alternativos, desde que ndo afetem o seu cotidiano, pois com a criagéo da
ciclofaixa e [é] inevitavel a alteraco no transito [transito] local. Por exemplo [exemplo,] em
BeloHorizonte foi criado [Horizonte, foram criados] os bicicletarios, mantido[mantidos] por
um grande banco privado, a [privado. A]ideia & até boa mas, verificando os caminhos para
percorrer com a bike [bike,] as faixas permitidas acabam antes mesmo

do termino [término] do seu trajeto. [Para que o projeto de ciclofaixas funcione

de verdade[verdade,] é preciso uma ajuda mutua [mutua] entre a populagéo e o poder
piblico, desde suas discussdes até a sua implantagdo, infelizmente [implantagio.
Infelizmente,] isso & algo que néo se vé, pois a ideia do governante & meramente fazer

meia dizias [duzia] de metros de ciclofaixas para mostrar a sua atencao ao tema. E a
populagdo também [também,] por sua vez [vez,] tem que fiscalizar e ajudar a preservar o bem
pliblico para que a giclofaixa funcione mesmo como giclofaixa e ndo como

mao preferencia [preferencial] para motociclistas e [ou] estacionamento de veiculos, algo que
& muito comum nas poucas ciclofaixas existentes.

Figura 2. Cdpia da redagdo em arquivo Word
Fonte: Elaboragdo propria
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No arquivo Word, foi possivel iniciar o processo de limpeza dos textos que,
conforme a figura mostra, sdo publicados com as corre¢des dos professores realizadas
na cor verde e dentro de colchetes. Os destaques feitos na cor vermelha séo para chamar
a atencdo do escritor e, por vezes, sdo comentados a parte nas secdes abaixo da redacdo,

como podemos ver na Figura 3:

€« C | [ educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacao/as-duas-vias-da-ciclof

e Apps J Bookmarks u Galeria do Web Slice (O] LETRAS/UFU (O3 GRAMATICA 3 MESTRADO [

@ CLIPPING
& PODCAST
E) Rrss

&£ WIDGETS

f: FALE COM UOL
EDUCACAO

Shopping UOL

— TV Plasma
Pregos
imperdivais!

Comentario geral

Texto razoavel, em que existe uma reflexao sobre o tema, embora ela
nao seja desenvolvida nem correta nem coerentemente. S&o muitas as
ideias que o autor lanca e simplesmente deixa de lado, sem expor
claramente sua participacédo no problema da criacéo de ciclofaixas. Por
exemplo. logo na introducéo. ele fala em falta de estrutura dos grandes
centros, mas nem explica essa ideia nem a retoma no desenvolvimento.

Aspectos pontuais

1) O texto se comp@e, equivecadamente, de um unico paragrafo.
Apontamos, com colchetes em vermelho, os locais onde paragrafos
deveriam ter sido abertos.

2) “Superpopulacio” ndo & um termo adequado para se referir a seres
inanimados, no caso. os automdveis. Melhor seria falar em excesso de
veiculos e, mais, de veiculos automotores, pois as bicicletas também
sdo veiculos.

3) Em seguida, as duas frases assinaladas em vermelho s&o ambiguas:
a segunda. devido ao uso inadequado dos pronomes possessivos: a
primeira, porque néo fica claro a que trajeto o autor se refere e que
relacéo tem isso com os bicicletarios.

Figura 3. Comentarios sobre uma redacdo avaliada
Fonte: <http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes>

Acessoem: 7 jan 2015.

Apos limpar todas as intervencdes referentes a revisdo textual e separar as
palavras que estavam unidas devido ao ato de copiar e colar, os textos foram salvos em
arquivos TXT (texto sem formatacdo) e em codificacdo Unicode, para que pudessem,
enfim, ser lidos pelo programa de andlise lexical WordSmith Tools. A Figura 4
exemplifica uma redagéo pronta para ser trabalhada no WordSmith Tools:

Arquivo  Editar Formatar

Bribir  Ajuda

As duas vias da ciclofaixa

Um dos temas mais discutido hoje no Brasil é a mobilidade
urbana, devido aos problemas gerados pela super populacdo de
veiculos nos grandes centro urbanos. As prefeituras tem tentado
criar alternativas viarias para minimizar o fluxo de veiculos em
avenidas e ruas da cidade, uma delas sdo as ciclofaixas. Mas os
problemas ndo acabam por ai, falta de estrutura nos grandes
centros sdo um dos obstaculos enfrentado pelo poder

publico, além é claro das opinides controversa sobre qualquer
projeto urbano que mexa com a vida das pessoas. No

caso das ciclofaixas parte da populagido € a favor da criagido
desses caminhos alternativos, desde que néo afetem o seu
cotidiano, pois com a criagdo da ciclofaixa e inevitavel a
alteragdo no transito local. Por exemplo em BeloHorizonte foi
criado os bicicletarios, mantido por um grande banco privado,
a ideia ¢ até boa mas, verificando os caminhos para percorrer
com a bike as faixas permitidas acabam antes mesmo

Figura 4. Imagem parcial de uma redacdo limpa em arquivo TXT
Fonte: Elaboracdo propria
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2.2. Tipologia do corpus

Apb6s o processo de compilacdo, o corpus para o estudo piloto apresentou-se
com as seguintes caracteristicas tipologicas:

Quadro 1. Tipologia do corpus de estudo!

Lingua Monolingue (portugués)

Modo Escrito

Tempo Sincrdnico/ Contemporaneo

Selecdo Estatico

Contelido Especializado (redagdes dissertativas argumentativas estilo Enem)

Autoria Falantes nativos e ndo nativos/ individual

Finalidade De estudo (analise dos usos inadequados dos elementos coesivos sequenciais)
Tamanho Pequeno (58.169 tokens)

Nivel de codificacdo | Com cabecalho (local e data), com nomeacdo e sem etiquetas

Fonte: Elaboragdo propria

2.3. Corpus de redacdes: palavras candidatas a elementos coesivos sequenciais

Com o corpus de redacBes pronto, o proximo passo foi usar a ferramenta
WordList do programa WordSmith Tools. Ela exibe uma lista de palavras do corpus e da
a possibilidade de visualizd-la em ordem alfabética e em ordem de frequéncia. A Figura
5 apresenta a nossa WordList por ordem das palavras mais frequentes:

[uu] WORDLIST 2014 Ist
File Edit View Compute Settings Windows Help

N Wnrd| Freq,l %l Texts| %‘,Emma:ﬂ Se
1 e 2321 3.99 237 100,00
2 DE 2311 3.97 237 100,00
3 QUE 1877 3.23 236 9958
4 O 1.824 3.14 237 100,00
5 E 1710 2.94 235 9916
6 E 896 1.54 219 9241
T PARA 844 1.45 220 9283
8 NAO 729 1.25 209 8819
9 DA 720 1.24 209 8819
10 Do 693 1.19 212 8945
11 EM 685 1.18 225 9494
12 UnA 645 1.11 208 8776
13 um 641 1.10 213 89.87
14 0s 635 1.09 204 86,08
15 COom 569 0.9 204 86,08
16 SE 528 0.91 188 79,32
17 COMOD 439 0.75 195 82,28
18 POR 430 0.74 189 79,75
19 MAIS 422 0.73 174 7342
20 AS 407 0.70 175 73,84
21 NO 398 0.65 170 71,73
22 MNA 3 0.59 168 70,89
23 Dos 311 0.53 160  67.51

Figura 5. Parte da WordList do corpus de redacGes em ordem de frequéncia
Fonte: Elaboragdo propria

A partir da WordList, fizemos uma leitura de todas as palavras listadas e
anotamos em um quadro num documento em formato Word aquelas candidatas a
elementos coesivos sequenciais, juntamente com a sua frequéncia. E importante
ressaltar que, embora o programa facilite bastante a andlise do corpus de pesquisa, em
alguns momentos essa s6 pode ser feita por meio do olhar humano e do esforco do
pesquisador. No nosso caso, a anotacdo das palavras candidatas a elementos coesivos
sequenciais foi uma tarefa ardua e que ndo teve a pretensdo de ser levada a exaustao.

1 Seguimos as nomenclaturas mencionadas por Berber Sardinha (2004) para caracterizar nosso corpus.
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Posteriormente, todas as palavras candidatas a elementos coesivos sequenciais
tiveram de ser verificadas em seu contexto linguistico no corpus, para que pudéssemos
considera-las como elementos coesivos sequenciais de fato. Para isso, utilizamos a
ferramenta Concord do mesmo programa de analise lexical. Para ilustrar tal atividade,
segue abaixo a Figura 6, que mostra uma palavra candidata a elemento coesivo
sequencial “seja” que, de fato, cumpriu essa funcdo ao \verificarmos as linhas de
concordancia em que ela era usada na forma “ou seja”. Na sequéncia, a Figura 7
exemplifica uma palavra candidata a elemento coesivo sequencial “melhor” que ndo
cumpriu a funcdo de auxiliar na sequenciacdo e, por isso, foi descartada no estudo
piloto.

E Concord

File Edit View Compute Settings Windows Help

N |Concordance

—

___de um de um candidato que ndo seja o daquele visto em panflstos

que entretenha, ou que ao menos seja bem feita e infelizmente ndo é

eles para tomar uma decisdo que lhes seja satisfatdria. Aparentemente ndo ha
toda a parte visual da campanha, ou seja, tem mais chance de atrair a
vivem na pobreza extrema, ou seja, tem rendimento médio domiciliar
participar da vida politica, ou seja, tomar conhecimentos das leis que
o horario politico fazendo com que ele seja levado a serio e surta o efeito que
do paragrafo anterior, talvez o objetivo seja alcancado a partir do momento
portadoras de alguma dificuldade, seja ela fisica ou Mental (este um bom
eleitorais, ja estdo sendo transmitidas, seja nos radios ou nas televisdes. Com

[T= R R I TN S SV ]

—
[=]

Figura 6. Parte das linhas de concordincia da palavra “seja”
Fonte: Elaboragdo propria

N |Concordance Set
38 das manifestaces & necessario um melhar treinamento da corporacédo de

39 que tem uma situacdo financeira melhor possua uma qualidade de vida

40 tomar as atitudes necessarias para o melhor desenvolvimento da cidade,

41 e o eleito, pode-se fazer um governo melhor tornando o pais muito mais

42 mais pobre desejara apenas uma vida melhor, em guanto a “burguesia’, por

43 cidaddo se conscientize em fazer o melhaor, sem tirar vantagens, pois assim

44 | seu preco sdo Unicos, a maioria elege o melhor que acha, o perdedor € a minoria

45 , confrontamento com a policia etc. A melhor forma de protesto & nas urnas e

46 da populacdo nas redes sociais, 0 melhor momento de demonstrar toda

47 | suas crengas e de optar por aguilo que melhor lhe aprouver. A descrenga na

48 a earnlha dn candidatn nue melhar condiz com as exnectativas dn

Figura 7. Parte das linhas de concordincia da palavra “melhor”
Fonte: Elaboragdo propria
Até o momento, constatamos que O corpus possui 227 elementos coesivos
sequenciais diferentes. Por enquanto, o corpus ainda estd em fase de analise, e, em
virtude disso, ainda consideramos a possibilidade de o numero de elementos coesivos
sofrer alteracOes, pois, cada vez que interagimos com o corpus, podemos descobrir e
observar palavras que passaram despercebidas até entdo.

2.4. Procedimentos para verificagdo dos usos inadequados dos elementos coesivos
sequenciais

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 45 (2): p.540-554, 2016 548



Para a identificacdo dos elementos coesivos sequenciais usados de maneira
inadequada pelos internautas que enviaram sua redacdo ao site UOL Educacgdo, foi
necessario verificar os contextos linguisticos dos 227 elementos. Essa também foi uma
atividade extremamente trabalhosa e que exigiu tempo, uma vez que o elemento coesivo
sequencial de maior frequéncia “e” teve 1709 ocorréncias, por exemplo. No entanto,
verificar tudo isso, manualmente, com certeza se tornaria mais cansativo e com maior
probabilidade de falhas do que com um programa de analise lexical especifico para esse
tipo de trabalho.

Diante disso, apo0s localizar na WordList o elemento coesivo sequencial,
clicamos na aba “Compute” e, em seguida, em Concordance, como mostra a Figura 8:

lu] WORDLIST 2014.Ist

File Edit View Settings Windows Help

N + Concordance %| Texts| %|_emmael| Set|
385 Cllgd KeyWords 0,03 16 675
386 P [r—— 0,03 18 759
g7 e 0,03 15 6,33
388 = 0,03 14 59
389 = |Es 003 14 591
390 Oy Summary statistics 0.03 17 747
391 tn Tokens 0,03 13 549
392 INSATISFACAQ 18 0,03 15 6,33
393 INVESTIMENTO 18 0,03 13 549
394 R 18 0,03 16 6,75
395 MEDICO 18 0.03 13 549
396 MEDICOS 18 0,03 16 6,33
297 PERIODO 18 0,03 15 6,33
398 PESQUISAS 18 0,03 15 6,33

Figura 8. Um caminho para as linhas de concordancia
Fonte: Elaboragdo propria
A ferramenta Concord nos mostra as linhas de concordancia (Concordance) da
palavra em questdo. Isso significa que ela nos permite visualizar especificamente todos
as vezes que uma palavra foi usada, conforme ilustra a Figura 9:

E Concord

File Edit View Compute Settings Windows Help

Concordance Set|Tag‘ We

|_____pelo menos uma vez na seman: o, segundo ArthurRollo, |
dizem serem estas suas prioridades, contudo o cidaddo ndo consegue
desanimando quem os assistem. Contudo a maioria da populagdo
requer uma dedicacdo da populacdo. Contudo € notavel que os programas
. Aviniciativa das ciclofaixas € benéfica, contudo, apenas o ato ndo basta. E
0 assunto desde a década de 1950. Contudo, o problema tem se agravado,
para o entendimento da doenca, contudo pensam se tratar de algo
milhares de pessoas em todo o munde. Contudo, com o grande nimero de
.. pacificamente e de forma organizada. Contudo, vandalos se infiltram nos
& sem quebrar patrimdnios publicos. Contude, o uso de equipamentos
a integridade fisica de vandalos. Contudo, € sabido que ha outros meios
funciona como uma barreira para elas. Contudo, o Estado deve dar prioridade a
o (nico resposavel pelo seu destino. Contudo, a liberdade individual ndo
candidato somente por obrigacdo. Contudo, para evitar esse uso indevido
politica e se manifestam contra ela. Contudo, essa iniciativa prejudicaria o
forma legitima de participacdo politica. Contudo, ainda se discute se o voto
a imagem da mulher na sociedade. contudo isso ndo pode semvir como
plausivel 4 este comportamento. Contudo ndo devemos fechar os olhos e

sl2lalz2 BR28e|e|~ oo~ winl=|z

Figura 9. Imagem parcial das linhas de concordincia do “Contudo”
Fonte: Elaboracdo propria

E, com um clique duplo em cima de cada linha de concordancia, conseguimos
ver e analisar o contexto linguistico em que a palavra foi usada, como no exemplo da
Figura 10 a seguir:
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E DAMESTRADO 2\CORPUS REDACOES UOL TESTE 201412014 UOL\4 - CORPUS TXT LIMPO TODOS 20144SET 2014 8 - Eliminand
File Edit View Compute Settings Windows Help

Eliminando o tabu
19 de agosto de 2014, data da abertura das propagandas eleitorais gratuitas. Termino previsto para dia 2 de outubro,
turno. Sobre demais informacdes, uma ddvida se torna undnime: Hordrio eleitoral & Gtil?

Em 2010 um estudo organizado pela conceituada UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) constatou que 43,2
declararam acompanhar, 65% disseram ter assistido pelo menos uma vez na semana.

[T segundo Arthur Rollo, advogado e professor de direito da Faculdade de Direito de S&0 Bemardo do Campo,
para que todo poder emane do povo. A campanha sem propaganda acaba desmotivando o eleitor, a "festa da democr
em poluicdo visual, sonora e até incémodo.

Para que as eleicdes ndo virem um “tabu” , deveriam ser adotados outros métodos, como dar direito de escolha sobn
pague seu hordrio eleitoral, assim tirando o peso dos cofres publicos. As declaracdes dos politicos deveriam ser mos
marketing corretor,todos podem se interessar e votar corretamente.

Figura 10. Contexto linguistico do “Contudo”
Fonte: Elaboragdo propria

Com esse procedimento, identificamos que, dos 227 elementos coesivos
sequenciais presentes no corpus de estudo, 33 apresentaram usos inadequados em
diferentes proporgdes. Tais resultados foram colocados em um quadro em documento
Word que contém as seguintes informacfes: elemento coesivo sequencial; frequéncia no
corpus de estudo; nimero de inadequacbes e porcentagem de inadequacdo. A seguir,
mostraremos a analise dos usos inadequados de alguns desses elementos.

3. Analises

O critério seméntico conduziu a andlise dos elementos coesivos Sequenciais
usados de maneira inadequada. Consideramos como inadequado 0s usos que de fato
trouxeram problema para a compreensdo de determinada parte do texto. Apresentamos,
a seguir, alguns excertos do corpus de redacGes. Todos foram copiados na integra, sem
corregOes gramaticais.

3.1. Conhecendo usos inadequados do elemento coesivo sequencial “contudo”

(01) As propagandas eleitorais tem como intencdo informar e fazer os eleitores se
interessarem pelos candidatos, porém é necessario que haja dedicacdo da populacao.

O intuito dos partidos em formular as propagandas pode até ser de atrair a atengédo
populacional, fazendo-as com base em pesquisas e estatisticas para atingir a regido em
que seus candidatos tem mais chances de voto, e é esse tipo de pensamento que faz uma
parte da populacao recusar a assistir tais programacdes.

Entretanto mesmo que essa seja a realidade é possivel a utilizacdo do meio de
comunicagdo sendo essa a televisdo ou o radio para uma escolha mais certeira do
candidato, jA& que as propostas de mudanca e realizagdes sdo apresentadas nos
programas € de interesse do eleitor se certificar se realmente é possivel que tais
propostas acontecam e qual o historico do candidato no meio politico, e isso requer uma
dedicacéo da populacéo.

Contudo é notavel que os programas politicos sdo de certa maneira entediantes e uma
perda de tempo, porém qual perda sera maior a de minutos, horas ou anos?

Colocamos o texto na integra para evidenciar que se trata de uma producdo sem
conclusdo ou com uma conclusdo malfeita. Na primeira hipdtese, texto sem concluséo,
o “contudo” estaria inadequado, porque o leitor ndo poderia contrariar (como fez) a
ideia de que as propagandas tém seu valor, ja que ele constrdi seu texto a favor delas.
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Nesse caso, ele deveria modalizar sua escrita e substituir o “contudo” pelo “embora’
“Embora possamos reconhecer que os programas politicos sdo de certa maneira
entediantes, eles devem ser valorizados por nds, para que ndo tenhamos
arrependimentos que irdo durar anos”.

Na segunda hipdtese, conclusdo malfeita, o autor teria de introduzir um
elemento conclusivo, “portanto”, “diante disso”, “assim”, por exemplo, € ndo deveria
acrescentar ideias novas “entediante e perda de tempo” que, além de desfavorecerem a
argumentacdo construida do texto em questdo, sdo indevidas por se tratar do fechamento
do texto, que deve retomar as principais ideias j& mencionadas e, no caso do Enem,
propor solugdes.

(02) E inaceitavel o modo como age a policia, além do mais a capacidade da seguranca
social vem surpreendendo e demonstrando que os objetivos para manutengdo da ordem
publica ndo sdo tdo eficientes e a acdo dos profissionais mediante as situacdes criticas é
na maioria das vezes resolvidas de forma inadequada, na qual civis sdo retaliados
covardemente por homens armados, sendo que seus deveres também giram em torno de
proteger a integridade fisica de vandalos.

Contudo, é sabido que h4 outros meios de parar a massa delituosa, formas de contengdo
que ndo ira agredir a integridade fisica de culpados ou inocentes, pois, a partir, do
momento em que uma bomba de efeito moral ou spray de pimenta sdo langadas, seus
efeitos podem atingir outrem e até mesmo quem ndo tem nada a ver com a situacéo e
acabam ficando asfixiados com a entrada de gas lacrimogéneo em suas casas. €Sses
profissionais incapacitados adequadamente para esse tipo de situagao.

O paragrafo que se inicia com “Contudo” acrescenta argumentos que Vao na
mesma direcdo dos argumentos usados no paragrafo anterior, por isso o “contudo”
deveria ser substituido por um elemento de coesdo de adicdo: ademais, também, ainda,
entre outros.

3.2. Conhecendo usos inadequados do elemento coesivo sequencial “para tal efeito”

(01) Desde o periodo de busca por conquista de territdrios, povos antigos chegavam as
novas terras preparados para o ataque. Além da escraviddo conferida aos povos
conquistados, e do acumulo de riquezas, os novos senhores de terra mantinham relag6es
sexuais constantes e forcadas com as mulheres nativas dessas regides. Préatica esta que
ndo era vista como crime, nem muito menos, penalizada. Para tal efeito, a cultura
machista veio sendo proferida e até os dias de hoje ainda ha duvida sobre: Se o estupro
€ um crime, quem € o culpado?

O elemento coesivo “para tal efeito” deve ser utilizado quando anteriormente foi
dito uma situacdo ou condicdo que se espera alcancar, que é idealizada, almejada. Com
a introducdo desse elemento, espera-se que o escritor coloque, em seguida, o que deve
ser feito para se chegar ao que foi estabelecido como objetivo ou meta a ser alcangada.
“Para tal efeito” é um elemento de coesdo que nenhum estudioso lido por nos trabalhou;
e o entendemos nos seguintes sentidos: “para isso”; “para que isso aconteca” e ‘“para
que se alcance tais resultados, é preciso”. No trecho acima, o elemento foi usado de
maneira inadequada, porque anteriormente o autor criticou 0 abuso que as mulheres
negras e escravas sofriam na época da escraviddo e, em seguida, o autor fala que o
resultado disso foi a repercussdo do machismo. Se entendemos como resultado,
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consequéncia, ndo cabe o elemento ‘“para tal efeito” entre os periodos, e sim, por
exemplo: “uma das consequéncias disso”, “em virtude disso e de outros fatores” etc.

(02) Portanto, a partir do que foi explanado acima, pode-se perceber que a “cultura do
estupro”, onde tal crime é visto como normal e as suas vitimas sdo vistas como
culpadas, ndo é apenas presenciado na sociedade brasileira, pois, a educa¢do machista
que é incorporada pela maioria das familias desde os tempos mais remotos, tira a culpa
do sexo masculino na sua maioria dos casos. Para tal efeito é necessario que sejam
criadas novas leis, cada vez mais rigidas, de fiscalizacdo e penalizacdo para os
praticantes dessa violéncia. Campanhas na midia também poderiam ser de grande valia,
para esclarecer para a populacdo que a causa do estupro ndo € a vitima e sim, o proprio
estuprador.

O autor usa “para tal efeito” como se fosse descrever, em seguida, 0 que deveria
ser feito para alcancar o que foi dito antes, no entanto, a sua opinido anterior € uma
critica em relacdo ao fato de que educacdo machista ainda existe. Portanto, ele deveria
usar, no lugar de “para tal efeito”, “para que o machismo seja amenizado”, “para que
uma cultura da igualdade entre 0s sexos seja propagada e o machismo extinto”.

3.3. Conhecendo usos inadequados do elemento coesivo sequencial “ou seja”

(01) O primeiro ambiente que a crianga convive € sua casa, ou seja, familia, vizinhos,
igreja.

O celemento ‘“ou seja” pode ser usado para esclarecer o que foi dito
anteriormente. Notamos que na frase acima ele € usado com sentido de explicar melhor
0 que seria 0 ambiente “casa”. No entanto, iSso ndo ocorre, porque nido consideramos
que igreja e vizinhos sejam referéncias que ampliem a nogdo de casa; elas apenas
complementam o circulo social de convivéncia que uma crianca pode ter. Por isso,
sugerimos a reelaboracdo do trecho: “Os primeiros ambientes nos quais uma crianga
convive Sao sua casa, ou seja, seu lar, com sua familia, a casa dos vizinhos e a igreja”.

(02) Enfim, o aumento dos ciclistas poderiam ser maior, se houvesse mais
investimentos de seguranca, deve haver mais umas guardas, ou seja, colocar as placas
de alertas.

Na mesma esteira da anilise anterior, o “ou seja” nesse contexto linguistico
também estd inadequado, porque “colocar as placas de alertas” ndo esclarece ao leitor o
trecho anterior “deve haver mais umas guardas”. A relacdo de sentido ndo se constituil
ao usar tal elemento de ligacdo entre as oragfes. Seguimos com uma sugestdo de
reelaboragdo que introduz o elemento de exemplificacdo: “Enfim, o aumento dos
ciclistas poderia ser maior, se houvesse mais investimentos de seguranga, tais como:
mais guardas e placas de alertas nas ruas”.
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3.4. Elementos coesivos: a analise da frequéncia x inadequaces

Identificamos a porcentagem de erros em relagdo a frequéncia, célculo
imprescindivel para dizer qual elemento coesivo foi usado mais vezes de maneira
inadequada no corpus.

Os elementos coesivos mais frequentes ndo sd@o aqueles que apresentam maior
porcentagem de usos inadequados. Talvez, isso seja previsivel, mas confirmamos que 0s
escritores internautas usam mais aquelas palavras que conhecem, ou seja, que sabem
usar no contexto linguistico adequado. Por exemplo: "porém™ (frequéncia 67; uso
inadequado: 3; porcentagem de inadequacdo: 4,4%) e "contudo” (frequéncia 18; uso
inadequado 5; porcentagem de inadequacédo: 27,7%).

Os elementos que apresentaram maior tendéncia de serem usados de maneira
inadequada foram os que tiveram menor ocorréncia e maior nimero de inadequacéo.
Abaixo mostraremos 0s 10 primeiros:

Tabela 1: Porcentagem de inadequagdo dos elementos

ELEMENTOS FREQ. N° DE USOS INADEQUADOS %
1. Em consequentedisso 1 1 100,0
2. Para tal efeito 2 2 100,0
3. Sobre demais 1 1 100,0

informagdes
4. Apesardisso 2 1 50,0
5. Por conseguinte 3 1 333
6. Contudo 18 5 27,7
7. Porque 39 8 20,5
8. Ou seja 21 4 19,0
9. Porsuavez 6 1 16,6
10. Consequentemente 12/ 13 2 153

Consequente 1

Fonte: Elaboragdo propria

Comentarios Finais

Podemos dizer que a realizagdo desse estudo piloto pelo vies da Linguistica de
Corpus foi satisfatoria, na medida em que conseguimos atingir o objetivo de identificar
quais elementos coesivos foram usados de maneira inadequada nas redacOes
dissertativas argumentativas estilo Enem, num recorte de 237 redagdes do nosso corpus
de estudo. A metodologia baseada na Linguistica de Corpus facilitou sobremaneira um
trabalho que, se fosse feito sem um corpus eletrénico e sem o auxilio de um programa
de andlise lexical como o WordSmith Tools, com certeza teria um corpus de estudo
reduzido e haveria uma margem de erro muito maior ao contabilizarmos manualmente a
frequéncia de uso de uma palavra.

Destacamos também que o estudo piloto demonstrado neste trabalho foi de
grande importancia, Vvisto que nos permitiu visualizar uma amostra do que serd a
pesquisa de mestrado em propor¢cbes maiores. Assim, temos uma previsdo das
possibilidades de um elemento coesivo ser recorrente ou Nd0 em um corpus maior e das
probabilidades de ocorrer inadequacGes em relacdo ao uso deles. E essas descobertas,
certamente, nos dizem como devemos direcionar nossa pesquisa.
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Uma questdo fundamental que o estudo piloto nos mostrou foi que identificar os
elementos coesivos sequenciais existentes e verificar o uso inadequado deles no corpus
de redacGes demandou muito tempo. Em virtude disso, ndo é viavel que esse
procedimento seja refeito em um corpus com uma quantidade de textos
aproximadamente 5 vezes maior, conforme tinhamos planejado inicialmente. Portanto,
acreditamos que devemos trabalhar daqui em diante apenas com os 33 elementos
coesivos que foram usados de forma inadequada no estudo piloto, para que possamos
cumprir 0s objetivos propostos na nossa dissertagdo de mestrado.
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Resumo: Este estudo se insere na Neurolinguistica discursivo-enunciativa e pretende
apresentar o potencial comunicativo de interacdes fictivas em estruturas sintaticamente
reduzidas, produzidas por dois sujeitos afasicos com agramatismo. Os dados apresentados sdo
estruturados em forma de topico-comentério e sdo ndo-finitos. O conceito de interacdo fictiva
(fictive interaction) foi elaborado por Pascualem 2002 e desde entéo a autora e colegas vém
trabalhando com o fendmeno no sentido em que sdo trazidas vozes ao discurso que nao
correspondem necessariamente a discursos diretos reportados. Nos dados examinados aqui,
interacdes fictivas apresentam um formato peculiar: na fala de OJ, percebe-se predominancia
de pares de pergunta e resposta, ja na fala de MS ha maior recorréncia de discursos diretos
enquadrados numa encenagao que demonstra o seu querer-dizer.

Palavras-chave: interagdes fictivas; agramatismo; fala reduzida; tépico-comentario; néo-
finitude.

Fictive Interactions as a Communicative Strategy in Speakers with
Agrammatism: a Case Study

Abstract: This study is grounded in Enunciative-Discursive Neurolinguistics and intends to
present the communicative potential of fictive interactions in syntactically reduced structures
produced by two aphasic individuals with agrammatism. The data presented here are
syntactically structured in the form of a topic-comment sentence and are non-finite. Pascual
elaborated the concept of fictive interaction in 2002; since then, the author and colleagues have
been working on the phenomenon in the sense that voices are brought into discourse and do not
necessarily correspond to direct reported speech. In the data examined here, fictive interactions
have a peculiar format: in OJ’s speech, a predominance of question and answer pairs can be
observed, while in MS’ speech there is a greater recurrence of direct discourse framed in a
scenario that demonstrates what he wishes to say.

Keywords: fictive interactions; agrammatism; reduced speech; topic-comment structure;
nonfiniteness.

Interacdes fictivas

Estudos sobre fictividade desenvolvidos na Linguistica Cognitiva (TALMY,
2000 apud PASCUAL 2006b; LANGACKER 1991, 1999 apud PASCUAL 2006b)
apontam que certas expressdes linguisticas sdo apenas indiretamente relacionadas a
seus referentes e que uma cena ndo real é comumente apresentada por falantes como
um meio de acessar mentalmente a cena real. J& o conceito de interacdo fictiva (fictive
interaction) foi elaborado por Pascual em 2002 e, desde entdo, a autora e colegas vém
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trabalhando com o fendmeno (que se opde a interacdo factiva) no sentido em que sdo
trazidas vozes ao discurso que ndo necessariamente correspondem a discursos diretos
reportados ipsis literis. N&o se trata de discurso ficticio ou imaginario, ja que ndo €
concebido como ocorrendo no universo da fantasia ou num cenério hipoteticamente
contrafactual, mas se trata de encaixar uma troca verbal conceitual no ambito do
monologo (PASCUAL, 2006a).

Pascual (2006a, 2006b, 2014a, b) aponta para a abundancia de interacdes
fictivas nas linguas naturais e para avariedade de contextos sintaticos em que emergem.
Em 2014, Pascual lancou um livro sobre interacOes fictivas e para 2015 Pascual e
Sandler estdo organizando um livro em que varios autores analisam interacGes fictivas:
() sob diferentes aspectos: por exemplo, o fonologico (Dornelas, Rocha e Arantes); o
seméantico (Sandler); com relagdo ao gesto (Abrantes); (i) em contextos discursivos
especificos: no jornalismo (Fonseca); (iii) em diversas linguas (Oakley e FitzGerald),
inclusive lingua de sinais (Jarque); e (iv) em diferentes contextos sdcio-cognitivos: no
autismo (Dornelas e Pascual); na afasia (Versluis e Kleppa).

Segundo Pascual (2006b, p. 249), interacGes fictivas estruturam a linguagem,
cognicao e discurso:

[...] my main theoretical assumption is that one of the basic underlying structures of
cognition, discourse and language derives from our life-long experience as social
beings constantly exposed to and engaged in situated communicative exchanges with
fellow speakers. Hence, the basic hypothesis underlying the notion of fictive interaction
is that speech, linguistic meaning, and language in general are fundamentally
interactional in nature (cf. Bakhtin 1973, 1975; Voloshinov [1929] 1986; Vygotsky
1962, 1978).

Do ponto de vista pragmatico, interacdes fictivas se apresentam como uma troca
comunicacional ndo genuina, no sentido em que ndo devem ser interpretados, na
situacdo de producdo, como referentes a ela (assim como o discurso direto). Interagdes
fictivas envolvem demonstragdes/atuacdes em vez de descrever um referente. E comum
que envolvam amistura de diferentes vozes (e pontos de vista) e parecem ser motivados
pela inefabilidade da descricdo de seu referente (PASCUAL, 2006b, p. 260).

Nos dados de afasia de MS e OJ analisados aqui, encontramos dois padrdes de
interacBes fictivas: jogo de perguntas e respostas e discurso direto que demonstra um
querer-dizer. Como veremos a seguir, ambos foram estudados por Pascual.

Esther Pascual iniciou seus estudos sobre interacGes ficitivas no contexto
juridico, analisando a argumentacdo final de um promotor de um caso de homicidio,
em que as interagOes fictivas emergiam sob a forma de jogos de pergunta e resposta
que o promotor fazia diante da defesa e do juri. Neste tridlogo, o promotor assume em
seu mondlogo as vozes da defesa e do jari, formulando perguntas que ele mesmo, no
papel de promotor, responde. Deste modo, 0 promotor antecipa, formula e responde
questdes dos seus ouvintes (PASCUAL, 2006a).

Em palestra proferida por Pascual em 2014, a autora cita Banréti (2010) que
elaborou uma série de experimentos com sujeitos afasicos hlngaros e sujeitos controle
para testar a recursividade da lingua. Em um experimento, € mostrada ao sujeito uma
fotografia de uma mulher na balanga. A imagem vem acompanhada da seguinte
pergunta: “O que ela estaria pensando?” Os resultados de Banréti mostram que a
maioria dos sujeitos controle respondeu fazendo uso do discurso indireto ou descricdes:

2 G

“que esta pesada”, “no seu peso”, ao passo que todos os syjeitos afisicos assumiram o
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ponto de vista da pessoa na fotografia e emitiram como resposta discursos diretos:
“sério? Tao pesada?”. Em outras palavras, todos os sujeitos afésicos testados
demonstraram, ao invés de descrever, o que a moga da fotografia estaria pensando. A
conclusdo de Pascual (2014b) é que interagBes fictivas funcionam como estratégia de
adaptacao no caso de afasias.

Seguindo a intuicdo de que a demonstragdo, através do discurso direto, era uma
forma conceitualmente mais direta e popular que a descricdo, o experimento relatado
acima foi replicado, em 2015, pela autora do presente texto em sala de aula, numa turma
de Letras (3. semestre) na Universidade Federal de Rondénia (UNIR) — com uma
variacdo. Além da fotografia do experimento original (ver figura 1), foi apresentado um
cartum em gue se observa uma mulher presa aum baldo (como se flutuasse) conferindo
seu peso na balanca (ver figura 2). 27 alunos participaram do experimento, sendo que
14 receberam afigura 1e 13 alunos receberam afigura 2. Dos 14 alunos que receberam
a figura 1, apenas um respondeu a pergunta “O que ela estaria pensando” com um
discurso indireto: “Que esta acima do peso”. Os outros alunos que receberam a mesma
figura responderam com discursos diretos.

Figura 1. Fonte: Banréti (apud Pascual, 2014b)

Exemplos de respostas a figura 1 sdo: “Nossa! Como estou gorda!”, “Vou tirar
0s sapatos, eles € que sdo muito pesados”, “Ah! Nao gostei do meu peso!”, “Nossa,
como eu emagreci!” Note-se que nenhum destes discursos diretos corresponde
verbatim ao que a moga na foto de fato pensou ou disse.

L=

Figura 2. Cartum
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Dos 13 alunos que receberam a figura 2, seis elaboraram descricdes (“Que
estava magra ao ponto de parecer estar flutuando”, “Que nesta posi¢dao ficara com
menos peso”, “Em ter peso de modelo™) e sete alunos usaram discursos diretos (“Agora
sim, estou magra!”, “Estou me sentindo leve, de bem com a vida”, “Agora estou menos
pesada”). Os resultados desse experimento sdo apresentados na tabela 1.

Tabela 1. Resultados do experimento

Sujeitos cartum: 13 foto: 14

Descricédo 6 1

Interacédo 7 13
fictiva

A preferéncia, no geral e no caso especifico da figura 1, dos alunos de Letras da
UNIR por interacdes fictivas na forma de discursos diretos ndo indica que sejam
afasicos, mas que recorrem a uma estratégia béasica da interacdo face-a-face: o didlogo.
Acreditamos que a diferenca entre as figuras 1 e 2 seja que a fotografia tem um apelo
maior, ja que a identificacdo dos alunos com a pessoa representada na fotografia se faz
de maneira mais direta que a identificagdo com a personagem do cartum. Nesse sentido,
é mais propicio o uso de discurso direto aplicado a uma imagem com a qual o sujeito
do experimento pode se identificar. Podemos concluir que interagbes fictivas
estabelecem um canal metonimico com situagdes e eventos nao-factuais — por isso
conceituais.

Na fala afisica, mais especificamente na fala de sujeitos com agramatis mo,
encontramos interacBes fictivas —mas a estrutura sintatica dessas construcbes apresenta
caracteristicas proprias. Como veremos nas secOes seguintes, a fala agramatica
apresenta peculiaridades (fala eliptica num tempo maior de fala que o normal), que
podem ser entendidas como estratégias adaptativas do sujeito a afasia.

Fala reduzida e os sujeitos que a produzem

Este estudo se insere na Neurolinguistica discursivo-enunciativa tal como
desenvolvida no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da UNICAMP a partir das
interacdes com sujeitos afasicos e ndo-afasicos no ambito do Centro de Convivéncia de
Afasicos (CCA) e cujas autoras mais expoentes sdo Coudry (1996), Morato (2002,
2010) e Novaes Pinto (1992, 2012). A abordagem adotada aqui diferencia-se dos
modelos correntes de afasia num aspecto fundamental: ndo toma a linguagem do sujeito
afasico como evidéncia de (in)competéncia linguistica, nem como objeto de
conhecimento. Nesse sentido, ndo especulamos sobre o material linguistico que falta,
mas analisamos o que de fato foi dito pelos sujeitos com afasia.

Entendemos que para detectar as dificuldades linguisticas de sujeitos afasicos,
é preciso privilegiar a andlise de contextos de comunicacdo verbal em que estejam
envolvidos. Ha, nessa abordagem, uma aposta no sujeito ativo, responsivo (BAKHTIN,
1997) que se relaciona com a sua lingua e seu disturbio linguistico. Nesse sentido,
acreditamos ser possivel trazer a Teoria da Adaptacdo para a Neurolinguistica de
orientacdo enunciativo-discursiva: se compreendemos a afasia como uma questdo
social (além de linguistica, cognitiva e de salde), faz sentido que apostemos numa
teoria que postula que a linguagem do sujeito afésico € como é devido a interacdo com
0 outro, uma adaptacdo ao tempo do didlogo. Entendemos que as duas abordagens ndo
sdo completamente congruentes, mas ha pontos de convergéncia possiveis, de modo

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 45 (2): p. 555-565, 2016 558



que a Teoria da Adaptacdo pode iluminar processos especificos do agramatismo. Pelo
fato de a Teoria da Adaptacdo e seus adeptos trabalharem com a aplicacdo de testes
padronizados, contabilizarem omissfes e substituicdes de palavras na fala agramatica
e lidarem com elipses e ‘fala telegréafica’ de uma maneira meramente descritiva e pouco
critica, acreditamos que seja necessario explicitar os limites da adocéo da Teoria da
Adaptacao neste trabalho. Adotamos a Teoria da Adaptacdo porque oferece uma visao
do sujeito afasico enquanto sujeito ativo que adapta a sua fala a situacdo de fala,
relaciona a fala agramatica ao tempo de fala e prevé uma sintaxe que chamamos de fala
reduzida (cf. KLEPPA, 2008, 2009, 2010, 2014).

A Teoria da Adaptacéo foi desenvolvida por Kolk e colegas desde 1985. Esta
teoria ndo analisa a fala agraméatica como sintoma direto da lesdo cerebral (ver
HEESCHEN; KOLK, 1988; KOLK; HEESCHEN, 1990), mas como resultado de uma
estratégia de adaptar a sua fala a situacdo comunicativa. O problema do distdrbio
linguistico do sujeito com fala agramética foi formulado através da hipdtese da janela
temporal (Temporal Window Hypothesis). Os trabalhos de Haarmann e Kolk (1991) e
Kolk (1995) focam no distarbio temporal de processamento, que basicamente consiste
numa limitacdo de capacidade para preencher simultaneamente os espacos sintaticos de
uma oracdo. A capacidade de processar alingua a ser produzida é afetada de tal maneira
que a informacdo ou é ativada tardiamente ou decai antes de ser encadeada com outras
informacbes que possam fazer emergir uma fala inteligivel para o interlocutor.

Para a Teoria da Adaptacdo, a fala agramatica € o resultado de uma estratégia
para evitar uma sobrecarga computacional, portanto estruturas simplificadas s&o
planejadas. Sendo assim, o problema linguistico do sujeito afasico com agramatismo
ndo é a dissolucdo da linguagem, mas o tempo de processamento da linguagem. No
ambito da Teoria da Adaptagdo, o agramatismo ¢ definido como “fala ‘telegrafica/
eliptica’ em tempo de fala maior que o normal.”. Isso ndo significa que toda a fala de
sujeitos com agramatismo seja reduzida. H& sentencas completas em meio a sentencas
reduzidas.

Preferimos abandonar o termo ‘fala telegrafica’ e a metafora do telegrama
comumente usados para descrever a fala agramatica, porque ndo acreditamos ser
possivel compara-los ponto a ponto. A economia de palavras € evidente nos telegramas,
ao passo que na fala agramatica, as repeticbes, reformulagdes, construgcbes desviantes
e tentativas de formular sentencas completas ndo podem ser caracterizadas como
economia. Além disso, ostelegramas sdo escritos, ndo orais (0 que envolve a pontuacéo
nos telegramas e, na fala agramética, envolve pausas, curvas entonacionais, qualidade
de voz e gestos faciais e corporais). O tempo de producdo dos telegramas (e a pressao
para executar a tarefa) € diferente do tempo (e da pressdo) para falar com um
interlocutor face-a-face, portanto mecanismos diferentes de produgdo entram em jogo.
Os objetivos comunicacionais dos telegramas (pedidos, avisos) sdo completamente
diferentes daqueles envolvidos em conversas espontaneas.

Sintaticamente, foi observado em Kleppa (2008) que tanto telegramas
(realizados em experimento) como a fala agraméatica de MS e OJ sdo caracterizados
pela ndo-finitude (ou ndo ha verbos na senten¢a/enunciado, ou 0s verbos se apresentam
em suas formas nominais). Contudo, foi notada uma tendéncia maior para a auséncia
de verbos na fala dos sujeitos afasicos e uma tendéncia maior para o uso de verbos ndo
conjugados nos telegramas. Por fim, foi observado que a ordem das palavras
diferenciava telegramas de fala agramatica: enquanto os telegramas apresentavam as
palavras na ordem canbnica (SVO + adjuntos), na fala de MS e OJ preponderava a
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ordem tdpico-comentario (cf. KLEPPA 2008, 2009, 2010), mais especificamente
hanging topics (ver secéo seguinte).

Os dados dos sujeitos identificados como MS e OJ foram coletados em situacdes
de conversa espontanea e acredita-se que, nesse contexto interacional, 0s sujeitos
adaptem sua fala a condicdo afasica e ao interlocutor, explorando o conhecimento
compartilhado entre eles através de esquemas interativos. Tanto MS como OJsdo do
sexo masculino, destros, falantes nativos de portugués, sofreram AVC (MS tinha 60
anos quando entrevistado e estava afasico havia 4 anos; OJ tinha 55 anos, 13 apds o
acidente neuroldgico, sendo que durante 0s seis primeiros anos apos o AVC, OJ relata
ter ficado “mudo”), foram entrevistados e gravados em 2006 e assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido.

Estruturas de tépico-comentario

A estrutura de topico-comentario sentencial refere-se ao “empacotamento” de
informacdo — ou a estrutura informacional — em oposicdo ao préprio conteddo
informacional. A literatura sobre este fenbmeno € vasta, mas ndo unificada (cf. LI;
THOMPSON, 1976; PONTES, 1987; JACOBS, 2001; BELFORD, 2006; MASLOVA;
BERNINI, 2006). Em relacdo ao uso de construgdes de topico por sujeitos afésicos,
Webster et al. (2001) mostra evidéncias de que sujeitos com agramatismo fazem uso
regular de padrbes de topico-comentario, contendo estruturas de comentario normais,
porém pouco complexas. Em termos funcionais, o uso de estruturas de topico-
comentéario por parte de sujeitos afasicos € considerado como uma escolha estratégica
para manter os turnos do didlogo e para evitar a pressdo temporal e a reformulagéo,
consequentemente mantendo a preservacdo daface (BEEKE; WILKINSON; MAXIM,
2007, WILKINSON; BEEKE; MAXIM, 2003, WILKINSON, 2009).

A caracteristica mais basica de estruturas de topico-comentario € a separacao —
tanto conceitual como formal — entre o topico e o comentario. Ha diversos niveis em
que essa separacdo pode ser observada: fonologicamente, ha uma pausa observavel
entre o topico e o comentario; e acurva entonacional pode cair ou subir ao fim do topico
(nos dados, é sinalizada com setas). Sintaticamente, pode haver diferentes niveis de
integracdo entre o topico e o comentario. No caso de hanging topics, ndo ha qualquer
integracdo sintatica entre o topico e o comentario: o interlocutor precisa conectar o
topico com o comentério conceitualmente para interpretar o enunciado. Este tipo de
construcdo € o mais abundante em nossos dados. De acordo com Gundel (1988, p. 224),
hanging topic é a estrutura de tdpico-comentario prototipica, ja que representa a
composicdo extrema de estruturas de tOpico-comentario: separacdo estrutural maxima
entre os dois elementos da estrutura.

As relacbes observadas entre topico e comentario sdo de dois tipos: aboutness
(andncio do tema sobre o qual se vai dizer algo no comentario) ou frame-setting
(estabelecimento de um cenario vinculado ao que se vai dizer no comentario). No
primeiro caso, o falante elege um referente (uma pessoa, coisa, evento) e depois
comenta sobre ele. No episédio a seguirt, em que MS pergunta a sua interlocutora onde
mora seu namorado, observamos esta relacdo de aboutness:

1 Nas transcrigdes, as setas [| e 1] indicam a entonacdo, as reticéncias [...] indicam pausas, caixa alta
[NADA] indica alto volume de voz e dois pontos [;] indica alongamento do som. Em itéalico e entre
parénteses estdo descritas as agfes dos interlocutores e em italico esta o fragmento para o qual se quer
chamar atencdo na presente analise.
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(01) MS namorado| ... aqui T oula |

O segundo tipo de relagdo estabelecida pelo topico é de frame-setting. Nesse
caso, o topico estabelece um cenério ou delimita um espaco/ tempo/ estado, como se
pode observar no episodio a seguir:

02) 0l estadode Sdo Paulo? ... NADA | Nada, nada, nada. Derrame.
LK ah, ndo lembra das coisas do estado de Sdo Paulot
ol i:h, isso (movimenta a mao esquerda repetidasvezes em direcao a si mesmo)
antes, antes, antes?
LK mh, mh.
0J m::::udo.

No episddio (02) podemos observar dois topicos do tipo frame-setting: o
primeiro delimita o espaco ao qual OJ refere ndo ter mais memorias apds o AVC (o
estado de Sao Paulo); o segundo delimita o tempo (‘muito tempo atras’, expressado
pela repeticdo de ‘antes’) em que ele ndo conseguia falar. Note-se que nos episddios
acima ndo ha presenca de verbos conjugados.

Acreditamos que 0 sujeito com agramatismo ndo adapta sua fala apenas as suas
capacidades reduzidas de performar operagdes sintaticas simultineas, mas também
adapta a sua fala pragmaticamente ao interlocutor. Pretendemos apresentar o potencial
comunicativo de interacdes fictivas em estruturas sintaticamente reduzidas produzidas
por dois sujeitos com agramatismo.

Interacdes fictivas na fala de MS e OJ

Na fala dos dois sujeitos examinada aqui, interacGes fictivas sdo recorrentes,
mas, por serem proferidas por sujeitos afasicos, apresentam uma estrutura de topico-
comentario. Nas interacdes fictivas de OJ, a pergunta do interlocutor é antecipada/
adivinhada/ ecoada e em seguida respondida. Os pares de pergunta e resposta estdo
marcados no episddio a segquir:

(03) (OJ tinhaditoa LK que gosta de caminhar)
0J Sdo Sebastido do Paraisol Andando, andando |
LK também?

0J também ... e::h muito calo::rt

LK mh!

0J a noite|

LK ah, ta. A noite faz muito calor, 147

AH! Quando faz muito calor DE DIA, o senhoranda a noite?
0oJ anoite.

Na primeira linha, OJapresenta o topico (S&o Sebastido do Paraiso) que delimita
0 espaco em que desenvolve a atividade expressa no comentario (andando). Note-se
que o verbo estd no gerindio, uma forma nominal. Na terceira linha, OJ anuncia o
topico (muito calor?) em forma de pergunta e responde com o comentario (a noite). De
pronto, a interlocutora interpreta esta sequéncia de topico-comentario como se o topico
fixasse um referente. Imediatamente ela refaz sua interpretacdo e percebe que a
estrutura de hanging topic “muito calor? A noite” expressa uma relagio condicional:
quando faz muito calor de dia, entdo OJ caminha a noite. A pergunta expressa na
terceira linha € retdrica, e através dela OJ estrutura o pensamento e a linguagem. No
episodio (03), OJ usou um didlogo fictivo (que ndo necessariamente se deu de fato)
para expressar uma relacdo de condicionalidade.
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Neste outro episodio de OJ, temos novamente um par de pergunta e resposta em
formato de tdpico-comentario expressando uma interacdo fictiva. No episodio (04), a
interlocutora havia perguntado quem faz a comida na casa dele e se ele ajuda na
cozinha:

(04) 0J almocgart e aqui... toalha (faz o gesto de estender a toalha sobre a mesa)

A resposta de OJ novamente foi um dialogo fictivo dentro do seu monologo.
Ele usa o verbo no infinitivo (ou seja, ndo conjugado) para referenciar a acdo de
almocgar, como uma elipse de “Vamos almogar? / Esta na hora de almogar?” Entende-
se que essa pergunta € adequada para 0 cendrio em que a comida esta pronta e OJ
assume atarefa de colocar a mesa. Através de fragmentos, OJresponde a pergunta da
interlocutora ecoando uma pergunta prototipica de uma cena (pergunta que ele mesmo
responde), demonstrando assim para a sua interlocutora que ajuda na cozinha, mas ndo
prepara a comida. Nos dados de OJ, como se pode observar, a estratégia de criar pares
de pergunta e resposta € recorrente. Exceto no episddio (02), os pares de pergunta e
resposta sdo interacfes fictivas, ou seja, perguntas que ndo sao dirigidas ao interlocutor,
mas retiradas de outros contextos interacionais e inseridas na propria fala.

Nas interacOes fictivas de MS, o interlocutor percebe claramente que uma cena
¢ montada e situacBes dialogicas sdo encenadas para demonstrar uma resposta. No
episodio (5), MS e a interlocutora conversavam sobre suas ex-esposas e como elas
tinham entrado em sua vida. MS constroi a cena em que esta retornando para o Brasil
depois de morar muitos anos no Reino Unido, sentado ao lado de uma mulher que esta
chorando. Esta mulher seria a sua terceira esposa, e sua encenacdo demonstra como
esta histéria comecou:

(5) MS Isso.ahm éh ab iah ... di::... pois, vindo paraca
LK Mh, hm. )
MS Ah! (olha parao lado, abre os bragos) Eh ... choRA:::tndo|

Através do topico (frame setting) delimitador de espago e tempo, MS anuncia
que a cena a seguir se desenrola no caminho de volta para o Brasil, depois dos anos
vividos no exterior. Ele dramatiza a cena, olha para o lado, como se alguém estivesse
sentado ao seu lado, abre os bragos, exclama em tom de lamentacdo e reproduz seu
proprio discurso: “chorando?”. Sua interlocutora compreende que MS conheceu a
terceira esposa no avido.

No episédio (06), MS encena uma historia para representar um conceito.
Questionado se teve uma bicicleta na infancia, refere a uma situacdo passada usando
fala reduzida (desta vez, sem qualquer verbo) e um grande repertorio de gestos faciais
e corporais, acompanhados de prosddia sugestiva. Ao invés de responder positivame nte
ou negativamente se teve uma bicicleta na infancia, ele responde apresentando uma
cena que explica por que ele nunca teve uma bicicleta.

(06) MS (aponta para si mesmo) ah mamée papai ... Eh
LK a:uth
MS (olhaparacima e datchauzinho paraa direitae esquerda)
A:zzzh! (apontaparao pulso) ah... rexlo:gio|
LK a:h
MS ah! Ah... (estica o pescoco, olha para cima e, numa posicao submissa, franze a testa)
éh bicicleta]

(endireita o corpo, balanca a cabeca negativamente e assume um tom grave)
NAO| Rdlogio|
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LK Nunca te deram uma bicicleta!
MS (levanta as palmas das maos) éh, ...éh.

Em primeiro lugar, MS apresenta os personagens envolvidos: apontando para si
mesmo, depois anunciando ‘mamae papai’, ele sinaliza que estd se referindo aos seus
pais. Ao olhar para cima e acenar para os pais, MS da a entender que eles sdo mais altos
que ele. A distancia estabelecida entre os pais e MS sugere que acena se passou quando
MS era uma crianca. A seguir, ele aponta para o seu pulso e diz ‘relogio’, introduzindo
assim um dos elementos em disputa entre a crianga e 0s pais. Antes de expressar seu
desejo por uma bicicleta (em tom choroso), sua postura corporal indica que ele
implorou por uma bicicleta. Para assumir o papel dos pais, MS endireita o corpo, olha
para baixo, balanca a cabeca negativamente e assume um tom grave. Em alto e bom
som, MS retoma (mas ndo literalmente) o discurso dos pais, encenando a resposta
negativa que recebeu quando crianca. Pode-se dizer que o discurso direto presente na
interacdo fictiva metonimicamente desenha um cenério que o interlocutor reconhece e
compreende. MS ndo descreveu, mas demonstrou, através de uma performance
dramética, uma relacdo causal: ndo teve bicicleta na infancia, porque seus pais
decidiram que deveria ter um relégio.

Consideracgdes finais

Osdados de sujeitos afasicos com agramatismo apresentados aqui mostram que
0s sujeitos afasicos lancam mdo de esquemas interativos para representar eventos e
situacdes passadas e relacbes gramaticais e conceituais. Ao teatralmente representar
eventos passados, 0s sujeitos recorrem a tipos interativos — mais que tentar alcangar
uma reproducdo literal de um evento. Cada um a sua maneira, eles manipulam rotinas
interativas para comprimir uma histéria numa sequéncia de turnos. Mais que isso, usam
a estrutura interativa para propésitos nao-referenciais, por exemplo: representar
relacbes gramaticais (condicionalidade e causalidade) ou conceituais. MS e OJ usaram
um repertdrio de estruturas elipticas que se baseia no conhecimento interativo
compartilhado pelos interlocutores envolvidos no dialogo.

Os dados apresentados apontam para diferencas pessoais entre MS e OJ no
tocante a construgdo de interacBes fictivas. Enquanto MS usa discursos diretos,
encenando situagOes que conceitualmente veiculam o seu querer-dizer, OJcria pares de
pergunta e resposta em que a pergunta ndo € dirigida ao interlocutor, mas antecipa/ ecoa
a fala de outro. Imaginamos que a relacdo que cada um tem com a lingua e sua afasia
possa explicar essas diferencas.

Antes do AVC, MS teve varios empregos intimamente ligados ao oficio da
palavra: entre outros, foi reporter, guia turistico, professor e ator. Avalia que sua afasia
melhorou depois de frequentar o CCA e esforca-se para interagir através da linguagem
oral e escrita. Sempre muito expressivo, ele encena situacGes passadas para demonstrar
seu querer-dizer.

OJfoi, antes do AVC, vendedor de pecas de televisdo. Como dito anteriorme nte,
passou os seis primeiros anos apos 0 AVC “mudo”, respondendo pouco aos tratamentos
fonoaudiol6gicos. Com postura reativa, ndao acredita que tenha problema de linguage m,
mas de memdria. Em geral, recorre frequentemente a pares de pergunta e resposta para
demonstrar seu querer-dizer.

Por fim, acreditamos que a fala reduzida (com sua ndo-finitude e construcbes
de topico-comentario) seja uma adaptacdo do sujeito agramatico a sua condicdo afasica,
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ao passo que as interagdes fictivas sdo uma adaptacdo pragmatica ao interlocutor, com
o0 qual compartilha esquemas interativos e conhecimento de mundo.
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Resumo

Conhecido na literatura da area como “tip-of-the-tongue”, esse fendbmeno refere-se ao momento
em que o sujeito procura uma palavra, acompanhado da sensacdo de que essa ja vai surgir ou de
que ja lhe escapou. Por meio de uma perspectiva historico-cultural, influenciada por autores
como Luria, Vygotsky, dentre outros, refletimos sobre as palavras na ponta-da-lingua como um
acontecimento que depende do funcionamento integrado das diversas fun¢des psicologicas
superiores, discutindo brevemente o papel da percepcéo e da atencdo nesse processo, dando
énfase maior na relacao entre a linguagem e a meméria. A partir da analise qualitativa de dados
provenientes de situacdes em que as palavras ficaram na ponta-da-lingua, daremos visibilidade a
essa dificuldade tanto na normalidade quanto nas afasias.

Palavras-chave: palavras na ponta-da-lingua; neurolinguistica; pesquisa qualitativa; afasia;
perspectiva historico-cultural.

Tip-of-the-Tongue Words and Integrated Functioning of Higher Psychological
Functions

Abstract

Known in the field of Neurolinguistics as “tip-of-the-tongue”, this phenomenon refers to the
state when someone searches for a word, accompanied by the feeling that it will soon come or
that it has already escaped from them. Through a historical-cultural approach, influenced by
authors such as Luria, Vygotsky, among others, this paper reflects on tip-of-the-tongue words as
an event that depends on the integrated functioning of higher psychological functions. It also
discusses the role of perception and attention, placing greater emphasis on the relationship
between language and memory. Through the qualitative analysis of data from tip-of-the-tongue
situations, it is given this difficulty visibility in both normality and aphasia.

Keywords: tip-of-the-tongue phenomenon; neurolinguistics; qualitative research; aphasia;
historical-cultural approach.

Introducao

Conhecido na literatura da area como tip-of-the-tongue, doravante referido como
TOT, este fendbmeno tem intrigado pesquisadores de diferentes areas por mais de um
século!. A ocorréncia do TOT refere-se a0 momento em que O Sujeito procura uma

1 Este artigo ndo tem como objetivo revisar a literatura sobre o tema, até porque ja existem livros atuais —
como os de Schwartz (2002), de Brown (2012) e de Schwartz e Brown (2014) — que cobrem
responsavelmente a literatura tradicional e se configuram como referéncias obrigatdrias aos que
desejarem se aprofundar no assunto.
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palavra, acompanhado da sensacdo de que essa ja vai surgir ou de que ja lhe escapou.
Trata-se, portanto, ndo apenas de um momento de inacessibilidade, mas também da
sensacdo que o acompanha — saber que se sabe a palavra buscada, mas com a
impossibilidade de evoca-la no momento da enunciacdo, ainda que se possa sentir uma
forte sensacdo de presenca da palavra ausente.

Dependendo do grau de formalidade da situagdo, bem como da relevancia da
palavra que falta — se é, por exemplo, uma palavra-chave num discurso técnico ou
cientifico ou se surge num didlogo cotidiano informal — o falante recorre a diferentes
estratégias discursivas: pode admitir publicamente que ndo se lembra dela, solicitando
ajuda aos seus interlocutores, ou produzir parafrases e circunldgquios que, muitas vezes,
lhe ddo o tempo necessério para se “lembrar” ou para ser lembrado pelos outros. Muitas
vezes, entretanto, a palavra simplesmente ndo vem. Devido a rapidez da producdo de
enunciados na interacdo verbal, podem surgir no lugar dela outras palavras que a ela se
relacionam, seja por tracos sonoros, situacionais, conceituais ou afetivos, como defende
Luria (2001).

Este artigo trata especificamente das palavras na ponta-da-lingua em relacdo ao
funcionamento integrado das fungdes psicolégicas complexas?. Neste sentido,
discutiremos brevemente o papel tanto da percepcdo e da atencdo, porém, daremos
énfase no relacionamento entre memdria (e esquecimento) e linguagem dentro de uma
perspectiva histérico-cultural, dando grande relevancia ao estudo do signo. Para tanto,
inicialmente, se faz necessario entender, na perspectiva historico-cultural, fortemente
baseada nos conceitos postulados por Luria e Vygotsky, como as funcBes psicoldgicas
superiores estdo integradas, constituindo o funcionamento do cérebro como um sistema
funcional complexo. Ao longo do artigo, alguns dados serdo trazidos porque
entendemos que revelam a natureza dessas interagGes entre as funcBes superiores, tanto
no que diz respeito a normalidade quanto as afasias.

As funcdes psicoldogicas superiores sob uma perspectiva historico-cultural

A perspectiva historico-cultural, como ja dissemos, orienta as reflexdes que
desenvolvemos neste trabalho e é influenciada por autores como Luria, Vygotsky,
Bakhtin e Ponzio, dentre outros. Com relagdo ao funcionamento cerebral e ao
desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores, nos respaldamos nas teorias
formuladas por Luria e Vygotsky, como ja dissemos.

Luria considerava Vygotsky um grande aliado, que compartilhava dos mesmos
interesses, que identificava a crise pela qual a psicologia se encontrava na época e que
era o principal tedrico marxista reconhecido:

N&o é exagero dizer que Vygotsky era um génio. Em mais de cinco décadas de trabalho
em meio cientifico, nunca mais encontrei qualquer pessoa cujas qualidades se
aproximassem das de Vygotsky: sua clareza mental, sua habilidade na identificacdo da
estrutura essencial de problemas complexos, a extensdo de seu conhecimento em
diversos campos, e a capacidade que tinha de antever o desenvolvimento futuro de sua
ciéncia (LURIA, 1992, p. 3).

2 Este artigo ¢ parte das reflexdes que compde a tese intitulada “As Palavras na Ponta-da-lingua: Uma
Abordagem Neurolinguistica” (OLIVEIRA, 2015).
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Influenciado pelas teorias de Vygotsky, Luria (1973) aprofunda a nocdo de que
as fungdes psicologicas superiores sdo sociais em sua origem, complexas e
hierarquicamente organizadas nas suas estruturas. Para Kotit-Friedgut (2006), Luria
expde um meétodo dialético de estudo das fungbes psicologicas, em que a natureza
influencia o desenvolvimento humano, ao mesmo tempo em que também se modifica
pela acdo do homem. Essa interacdo dialética cria novas condigdes de existéncia.

Contrapondo-se tanto a visdo mecanicista da localizacdo cerebral, interessada
em mapear as areas cerebrais e suas fungdes, quanto a visdo holistica do cérebro — que o
concebia como uma massa indiferenciada — Luria, em consonancia com os postulados
de Vygotsky (2005, 2007), desenvolve o conceito de Sistema Funcional Complexos.

O cérebro, segundo Luria, pode ser dividido em trés unidades estruturais e
funcionais. As trés unidades sdo as divisbes funcionais mais delimitadas, cada uma
subdividida em diferentes zonas. Essas estruturas correspondem a sistemas funcionais,
dindmicos e historicamente mutaveis, sem uma localizagdo anatdmica fixa (LURIA,
1973)4.

A unidade I ¢ reguladora dos chamados ‘“estados de consciéncia” e suas
estruturas estdo situadas no tronco cerebral. Essa unidade desempenha importante papel
na regulacdo do estado cortical e no nivel de vigilancia. Ja as unidades Il e Il sdo
corticais e desempenham diferentes funcdes. A unidade Il — que engloba os lobos
temporal, parietal e occipital — seria responsavel por receber, analisar e armazenar
informacdes. Os sistemas desta unidade possuem especificidade modal; suas partes
componentes estdo adaptadas para recepcdo de informagOes visuais, auditivas,
vestibulares ou sensoriais gerais. A unidade Il (assim como a Ill) é formada por zonas
primarias, secundarias e terciarias. A zona primaria seria responsavel pela recepcao das
informacdes sensoriais, enquanto que a zona secundaria sintetizaria essas informacdes
para o trabalho da zona tercidria — a mais complexa de todas, justamente por ser
responsdvel pela integracdo das informacdes de diferentes analisadores. Assim, dados
visuais, tateis-cinestésicos ou auditivos sdo analisados individualmente até a chegada a
zona tercidria. E justamente nessa éarea que as informagBes serdo associadas e
integradas. De acordo com Luria (1981, p. 55), essas zonas desempenham papel
essencial na “memorizagdo de experiéncia organizada ou, em outras palavras, ndo
apenas na recepcdo e codificacdo de informagfes, mas no Seu armazenamento”. S&o
estruturas especificamente humanas, desenvolvidas ao longo da filogénese.

Ja a unidade Il — constituida pelo lobo frontal — seria responséavel pelo controle
e avaliacdo da acdo. As especificidades descritas anteriormente, com relagdo as zonas
primarias, secundarias e tercidrias, também fazem parte da unidade Ill, mas neste caso
fazendo o caminho inverso ao anteriormente descrito. A zona tercidria é igualmente
intermodal, enquanto que a zona secundaria seria a programadora estrutural e sequencial
da acdo, que ocorre sob o comando da zona primaria. As areas pré-frontais do cerebro,
essenciais para a regulacdo do estado da atividade, de acordo com Luria (1981),

3 Segundo Noguchi (1997), o conceito de Sistema Funcional Complexo foi introduzido por Anokhin, em
1935, e desenvolvido posteriormente por Luria.

4 Podemos ver um exemplo disto no estudo de Noguchi (1997, p. 40) que busca estudar as relagdes entre a
percepcdo visual e a memdria. De acordo com a autora, uma alteracdo semantica ndo repercute nos
processos mentais superiores de forma exclusivamente linguistica ou exclusivamente visual ou mnésica.
“[...] S6 é possivel entender essas alteragdes na relagdo entre estes processos”.
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consistem nas Ultimas partes dos hemisférios cerebrais a serem formadas, ocupando
neles cerca de um quarto da massa total. S&0 muito pouco desenvolvidas nos demais
animais, sendo um pouco maiores nos primatas.

E de fundamental importancia essa visdo integrativa intermodal, assumida por
esse modelo, principalmente em relagdo as funcGes complexas superiores. Citamos um
trecho em que Luria (1981, p. 60) sintetiza bem a importancia dessa unidade:

O homem ndo somente reage passivamente a informagdes que chegam a ele, como
também cria inten¢des, formas plenas e programas para as suas a¢des, inspeciona a sua
realizacéo e regula seu comportamento de modo a que ele se conforme a esses planos e
programas; finalmente, o homem verifica a sua atividade consciente, comparando
efeitos de suas agbes com as inten¢Bes originais e corrigindo erros que ele tenha
cometido.

Como j& dissemos na introducdo deste texto, nosso objetivo é o de relacionar
aspectos linguistico-cognitivos para compreender o processo subjacente ao TOT. Antes
de aprofundarmos a reflexdo sobre a relacdo entre linguagem e memodria, julgamos
necessario tratar, ainda que brevemente, de questdes acerca da percepcao e da atencdo,
uma vez que estdo funcionalmente imbricadas.

A percepcdo, como entendida por Luria, tem cardter ativo. N& somente
sentimos, mas percebemos que sentimos, em um complexo processo de codificacdo do
material percebido que se realiza somente com a estreita ligagdo com a linguagem. Para
Luria, a percep¢do “nunca acontece sem a participacdo direta da linguagem” (1981, p.
200). Para entendermos melhor esse processo, vejamos como 0 autor a descreve:

O processo de percepcdo €, assim, evidentemente, de natureza complexa. Ele comeca
pela analise da estrutura recebida, ao ser recebida pelo cérebro, em um grande nimero
de componentes ou pistas que sdo, subsequentemente codificados ou sintetizados e
inseridos nos sistemas moveis correspondentes. Este processo de selecdo e sintese de
aspectos correspondentes € de natureza ativa e ocorre sob a influéncia direta das tarefas
com que o individuo se defronta. Realiza-se com o auxilio de codigos ja prontos
(especialmente cddigos de linguagem) que servem para colocar o aspecto percebido no
seu devido sistema e para conferir a ele um aspecto de carater geral ou categérico
(LURIA, 1981, p. 200).

Dessa forma, a percepcdo incorpora sempre um estado de comparagdo com uma
hipétese original. No caso dos TOTs, por exemplo, em cada momento singular, se
reiteram caracteristicas que se baseiam em experiéncias prévias, tanto do ponto de vista
da cultura, quanto do ponto de vista da sua internalizacdo para o proprio sujeito. Para
Luria, decorre dessa experiéncia prévia que, em alguns casos, a percepcdo se torne
familiar, fazendo com que esse processo seja retomado por meio de “atalhos”. Isso
poderia explicar por que a sensa¢do de um TOT pode ocorrer mesmo para uma palavra
que ndo existe, o que na literatura é conhecido como “TOT ilusorio®”.

5 Este tipo de TOT pode ser visto com mais profundidade no trabalho de Schwartz (2002), no qual o autor
elicia um TOT com perguntas que ndo possuem resposta. Um exemplo do procedimento seria perguntar
“Qual o nome da capital de Brasilia?”’. Ainda que ndo exista uma capital de Brasilia, esta pergunta pode
eliciar estados de TOT.
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Da mesma forma que a percepcdo, para Luria (1981), também a atencdo € um
processo ativo. Devido a seu desenvolvimento durante a filogénese, se evidencia nas
formas superiores, humanas, de atencdo voluntaria. Essa funcdo psicoldgica superior
também depende de um funcionamento integrado, desde o estagio de vigilia, forma
elementar de atencdo regulada por mecanismos em que participa o0 tronco cerebral
superior, até o reconhecimento seletivo de determinado estimulo, que inclui a inibicdo
de outros semelhantes.

Para finalizar esta secdo, vejamos um relato retrospectivo® de um TOT que da
visibilidade a integracdo das funces psicoldgicas superiores. A narrativa retroativa €
também um momento de reflexdo sobre o fenbmeno e, por isso, um momento em que
prevalece a atividade metalinguistica, com aumento da atencdo voluntaria:

Dado I: O sujeito EA, sexo feminino, estava no meio de uma tarefa quando sente
um cheiro e fica com a palavra na ponta-da-lingua.

(01)  Ontem, estava correndo um pouco, com “mil coisas para fazer” e havia pessoas me
esperando. Neste momento, entrei na cozinha de casa, para pegar um copo d agua e

senti um cheiro de... Perguntei para minha amiga que ja estava la: “Este cheiro ¢ de....”.
(ndo me lembrei da palavra, ficando com a sensacdo de palavra na ponta-da-lingua)
“erva doce?” Eu mesma respondi: “Nao. E....” Nisso fiz um gesto levantando a m&o
direita para a direita, em "arco", que me remeteu a um tufo, e a palavra saiu: “Erva

cidreira”.

Como entender que uma sensacdo de natureza olfativa tenha desencadeado um
TOT e, por sua vez, a realizacdo de um gesto tenha contribuido para o surgimento da
palavra? Do ponto de vista neurofisioldgico, vimos que a memoria depende do trabalho
integrado das areas associativas do Bloco I, que sintetiza informacdes auditivas, tateis,
visuais, gustativas e também aspectos ligados ao movimento e mesmo a melodia
cinética da acdo. Por outro lado, a propria relagdo de um signo com outros (verbais ou
ndo-verbais) participa ativamente do processo de busca da palavra e de sua solugdo. Isso
sem falar nos enlaces afetivos, como é propriamente colocado por Luria (2001).

O sujeito estava em meio a uma atividade cotidiana quando a sensacdo da falta
da palavra e o desejo de encontra-la interrompem a propria atividade e lhe tomam a
consciéncia. De modo geral, ndo existe como escapar de um TOT. Podemos, no
maximo, ignora-lo. No dado acima, o sujeito é impelido a solucdo, mesmo que tenha
que deixar de lado as “mil coisas” para fazer e as “pessoas esperando”. Continua a
tentar encontrar a palavra perguntando a amiga, que também ndo soube dizé-la. De certa
forma, ja intuia que se tratava de uma erva, visto que 0 nome que surge durante a busca
é erva doce, que ela imediatamente nega. No relato do blog, o sujeito EA ainda informa
que “erva cidreira” ¢ o seu cha favorito, o que explica a sua motivagdo em encontrar a
palavra, que somente vem quando o TOT desencadeia um gesto — que representa um

6 De acordo com Oliveira (2015), um dos procedimentos eficientes para analisar os TOTs sdo os relatos
retrospectivos de momentos em que as palavras estavam na ponta-da-lingua. Esse relato foi retirado do
blog chamado “As palavras na ponta-da-lingua”, onde hospedamos um link para acesso ao protocolo de
pesquisa e abordamos assuntos relacionados as palavras na ponta-da-lingua, com suporte de charges,
videos, textos e entrevistas. Este instrumento de pesquisa foi divulgado em eventos cientifico -académicos,
visando ndo s6 compartilhar informagbes e achados sobre o tema da pesquisa, mas também para obter
colaboracGes — relatos de ocorréncias de TOTs. Uma descricdo mais detalhada desses aspectos
metodoldgicos pode ser vista em Oliveira (2015).
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arco e remete ao tufo de erva cidreira — gesto icbnico por natureza, conforme veremos
mais adiante. O sujeito diz que “a palavra sain”. Nao temos como saber qual a natureza
dessa lembranca, mas parece que o0 sujeito confere a palavra, nesse contexto, uma certa
autonomia.

As lembrangas despertadas pelo cheiro também sdo amplamente descritas em
trabalhos de carater ndo-cientifico e nas obras literarias. E interessante assinalar que ja
existem testes preparados com odores especificos, 0 que ja se configurou como um tipo
de estimulo eficaz para eliciar os TOTs’.

O estudo da relacdo entre memoria e linguagem dentro de uma perspectiva
historico cultural

Como colocado anteriormente, a linguagem ndo pode ser resumida as regras
estruturais da lingua, ao seu sistema, da mesma forma que a memoria ndo pode ser
reduzida aos seus processos neuroquimicos e a sua contraparte biologica. Tanto a
linguagem como a memdria sdo sistemas complexos, de natureza semiotica, que
emergem ao longo do desenvolvimento humano (OLIVEIRA; NOVAES-PINTO,
2014)8.

Vygotsky e Luria (1996) buscam explicar como a memoria se desenvolve ao
longo da histéria do homem. Para os autores, a memoria do homem primitivo seria
extremamente acurada, podendo ser considerada por nés como extraordinaria: Segundo
os autores (1996, p. 113), “[...] a memoria biologica (organica), ou a chamada unidade
mneménica, cuja base esta impregnada na plasticidade de nosso sistema nervoso (em
sua capacidade de armazenar tracos de estimulos exteriores e de reproduzi-los) atinge
seu desenvolvimento maximo no homem primitivo”.

Porém, essa extraordinaria capacidade humana € meramente 0 exercicio
cotidiano da memoria, na auséncia (ou caréncia) de mecanismos logicos e abstratos,
visto que, filogeneticamente, havia um estdgio cognitivo primario, indiferenciado,
eidético, essencialmente ligado a necessidade de reproduzir um objeto tal qual
previamente apresentado. A memoria, nesse estagio, funcionaria como forca elementar.
Podemos dizer que ela dominaria o0 homem, dado seu descontrole. O seu
desenvolvimento histdrico, de acordo com os autores (1996, p. 14), comeca a partir do
momento em que o0 homem passa a domina-la, pelo uso de instrumentos:

A partir da capacidade de encontrar caminhos, isto é, da capacidade de utilizar pistas
como signos que lhe revelam e lembram figuras complexas inteiras — a partir do uso de
um signo — o homem primitivo, em determinado estagio de seu desenvolvimento, chega
pela primeira vez a criacdo de um signo artificial.

Gradualmente, devido ao uso de instrumentos auxiliares, a memdria (engquanto
funcdo cognitiva) se modifica, qualitativamente, e se distancia da percepgdo direta,

7 Recomendamos, para aqueles que estiverem especialmente interessados no tema, a leitura do capitulo
Odor Knowledge, Odor Naming, and the “Tip-of-the-Nose” Experience, de Fredrik U. Jénsson and
Richard J. Stevenson, no livro organizado por Schwartz e Brown (2014).

8 Isto pode ser visto em outros trabalhos da Neurolinguistica de orientagdo enunciativo discursiva, tais
como Beilke (2009); Novaes-Pinto (2012) e Oliveira e Novaes Pinto (2014), dentre outros.
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ganhando capacidade de abstracdo. Um exemplo disso é o né que utilizamos para
lembrar de algo, explicitado na passagem abaixo, de Vygotsky (2007, p. 50):

Quando uma pessoa ata um no no lenco para ajuda-la a lembrar de algo, ela esta,
essencialmente, construindo o processo de memorizacdo, fazendo com que um objeto
externo relembre-a de algo; ela transforma o processo de lembranca numa atividade
externa. Esse fato, por si s6, € suficiente para demonstrar a caracteristica fundamental
das formas superiores de comportamento. Na forma elementar, alguma coisa é
lembrada; na forma superior os seres humanos lembram alguma coisa. No primeiro
caso, gracas a ocorréncia simultdnea de dois estimulos que afetam o organismo, um elo
temporario é formado; no segundo caso, 0s seres humanos, por si mesmos, criam um elo
temporério atraves de uma combinagéo artificial de estimulos.

Sobre o papel que as atividades externas tém com relagdo a organizacdo das
fungBes psicoldgicas superiores, Vygotsky postulou o principio de organizagédo
extracortical, posteriormente desenvolvido por Luria. Esse conceito é fundamental para
entender o impacto cultural dos instrumentos historicamente esculpidos (signos,
objetos) no desenvolvimento das fungdes complexas superiores. Aparentemente
simples, esses instrumentos modificam qualitativamente a estrutura psicologica da
memoria, estendendo-a para além das dimensdes biologicas do sistema nervoso
humano, permitindo a incorporacdo de signos. Isto se d& pelo fato de o homem ter
aprendido a criar ligacbes — de carater mediado — entre o signo e seu significado, e
representa uma transicdo da chamada memoria natural para uma membria cultural. Um
exemplo dessa capacidade humana de desenvolver instrumentos para “dominar sua
memodria” ¢é o quipu.

De acordo com Luria e Vygotsky (1996, p. 117), os quipis — que significam
corddes com nos, na lingua peruana — “sdo recursos auxiliares de memoria
convencionais muito difundidos por povos primitivos que exigiam conhecimento
preciso por parte daquele que amarrava esses nds”. Esses nds tinham diferentes fungdes
como marcadores mnemonicos que permitiam a codificacdo e a decodificacdo de
mensagens.

De maneira andloga, na ontogénese, os autores dirdo que a transicdo de formas
naturais para formas culturais, ou seja, o abandono da fun¢do natural da memdria, que
constitui 0 desenvolvimento da memoria da crianca para a do adulto, faz valer um
sistema de associagdes. A principal diferenca € que “o homem primitivo mventou ele
mesmo seus sistemas de memorizagdo, enquanto a crianca apropria-se, 0 mais das
vezes, de sistemas ja prontos que ajudam a lembrar” (LURIA; VYGOTSKY, 1996, p.
186).

A partir do momento em que a fala passa a dominar o comportamento da
crianga, a funcdo da memoria muda acentuadamente e qualitativamente. Aqui vale citar
a maxima de Vygotsky (2007, p. 49), que diz que “para as criangas, pensar significa
lembrar, no entanto, para o adolescente, lembrar significa pensar”. Se em sua forma
natural, a memoria de alguma coisa é lembrada gracas a coocorréncia de estimulos
outrora registrados em um elo temporario, em seu carater mediado (ou indireto, também
na terminologia de Vygotsky, 2007), os homens aprenderam a criar este elo necessario.
Dai Vygotsky e Luria (1996, p. 213) reafirmarem que a esséncia da memoria € lembrar
ativamente por meio de signos:
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Tem sido constatado com bastante precisdo que, na idade escolar, a memoria
pictografica evolui para a memoria verbal. Se, na idade pré-escolar, a memoria dos
objetos ndo era mais fraca, mas até mais forte do que a memaria de palavras, agora o
quadro se altera radicalmente e a crianga em idade escolar geralmente comeca a adquirir
uma memoria de natureza verbal. As palavras e as formas ldgicas comecam a
desempenhar o papel de ferramentas decisivas para a rememoracgéo. Por essa época, vai
desaparecendo o tipo de miraculosa memoria pictografica, conhecida pelo termo
eidetismo.

A crianca sO conseguiria, na fase anterior ao processo anteriormente descrito,
associar uma figura a uma palavra, se estabelecesse com esta palavra um elo
associativo, 0 que depende da natureza do signo e dos seus elos prévios. O autor da um
exemplo do pesquisador que mostra a figura de um machado e pede que a crianca
lembre da palavra “sol”. A crianga apontou uma pequena mancha amarelada no desenho
e conseguiu facilmente resoler a questdo, pois a associou com o sol. O movimento,
nesse caso, vai da representacdo direta para a simbolizacdo mediada. As criangas, nesse
estagio intermediario, estdo entre 0 processo elementar e o completamente instrumental.
Para o autor, na medida em que a crianca cresce, 0 que muda ndo é tanto a estrutura de
uma funcdo (memoria) isolada, mas também as relagdes interfuncionais envolvidas no
processo de lembranga, principalmente com a linguagem e o pensamento.

No caso dos adultos, a memoria ja tem esses processos internalizados. De
acordo com Vygotsky e Luria (1996), ja possuimos um vasto material, constituido de
marcas de experiéncias prévias, que reunimos e utilizamos ativamente a cada
rememoragdo. Para lembrarmos de algo, associamos 0 que € novo a nossa experiéncia
anterior; criamos ativamente uma estrutura que recebe 0s novos elementos.

Para os interesses deste artigo, € necessario aprofundar a questdo eminentemente
signica. De acordo com Vygotsky (2007, p. 34), as atividades semiéticas modificam o
esquema simples e direto do comportamento elementar, que corresponde a uma via de
“mio unica”, de causa e efeito. Por outro lado, o autor afrma que a operagdo com
signos requer um elo intermediério entre o estimulo e a resposta, que seria um estimulo
de segunda ordem, colocado no interior da operacdo, modificando-a. Se antes havia um
Unico direcionamento entre estimulo (S) e resposta (R), agora temos um ato complexo,
mediado, que faz com que o sujeito esteja ativamente engajado.

Vygotsky observa que o signo também age de modo reverso, sobre o individuo.
Acompanhando o desenvolvimento qualitativo da memodria na crianca, 0 autor sugere
que, em um estagio pré-escolar, ndo é comum que o signo auxiliar leve a crianga para
uma acdo reversa, mas que a leve para outro signo, evocando uma nova cadeia
associativa. Porém, essa operacdo progride para um estdgio mais avancado onde a
reversibilidade é confidvel. Essa reversibilidade é que possibilita que o sujeito crie uma
associacdo (como um nd), que no futuro o faz retomar a associacdo previa.

Ao situar 0 TOT como um evento ligado a emergéncia de um campo semantico,
Luria estd, ao mesmo tempo, referindo-se tanto a natureza mnemotécnica da associacao,
guanto a interferéncia de uma palawra na selecdo de uma outra palavra,
involuntariamente. Vejamos na citacdo abaixo, de Luria (2001), questdes essenciais
para a reflexdo que se segue:

Sendo assim, a recordagdo de palavras e a denominagéo dos objetos s&o um processo de
escolha da palavra procurada dentre uma rede de associagdes que surgem
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involuntariamente; por isso, as dificuldades na recordacdo de palavras, bem conhecidas
em psicologia, tratam-se menos de insuficiéncias da meméria do que de resultados do
excesso de palavras e conceitos que emergem involuntariamente e que dificultam
substancialmente o ato da escolha.

Com isto, relacionam-se as observacg@es dos psicologos norte-americanos R. Brown e D.
McNeill publicadas no artigo intitulado “Tip of the tongue Phenomenon”. O sujeito
procura recordar uma denominacédo e acredita perceber que esta ja vai aparecer, que se
encontra na “ponta-da-lingua”, mas na realidade surgem palavras diferentes, ligadas a
procurada seja por tragos sonoros, morfoldgicos, situacionais ou conceituais (LURIA,
2001, p. 89)

Como explicar que Luria se refira a dificuldade de recordacdo e a ndo
insuficiéncia de memoria? Justamente por ndo entender a memdria apenas em seu
aspecto mnemonico, acreditamos que a referéncia a “recordag¢do” se da justamente pela
impossibilidade de desatar os nos constituidos pela associacdo da memoria com a
linguagem. Este é o insight que Luria da para o entendimento do fendmeno dos TOTs.

N&o podemos deixar de dizer que esses processos serdo, posteriormente, na
histéria da humanidade, interiorizados de tal forma que permitirdo, por meio de uma
arte apurada, fazer com que individuos construam seus palacios mentais e ali aloquem
suas memorias de maneira impressionante, como ¢ narrado no livro “A arte da
memoéria”, de Yates (2007), referida, atualmente, como “mnemotécnica”, um termo que
ndo da a dimensdo dessa arte na antiguidade.

A andlise de um dado de um sujeito afisico; o processo em cimera lenta

A dificuldade de encontrar palavras, de forma tdo peculiar, é verificada tanto na
normalidade quanto em algumas patologias que impactam o funcionamento da
linguagem, como as afasias. Neste contexto, a procura pela palavra pode revelar
angustia e sofrimento, ao contrdrio do que ocorre na fala dos ndo afésicos, que
imediatamente reorganizam sua fala para lidar com a falta da palavra, nas afasias ha um
impacto importante, fazendo com que o0s enunciados, muitas vezes, se tornem mais
disfluentes, muito marcados por hesitacGes (pausas, repeticdes etc.), entrecortados por
falas cristalizadas, como: “eu ndo consigo falar”, “eu sei, mas ndo...”, ou acompanhados
por gestos que indicam que a palavra estd na ponta-da-lingua (apontando a lingua).

A relacdo dos TOTs com a afasia é contemplada na literatura da éarea,
geralmente relacionada ao tema do acesso lexical. Ao revisitar os principais artigos da
area, Oliveira (2015) constatou a caréncia de estudos que se aproximem dos fendmenos
qualitativamente. Neste artigo, defendemos o referencial historico cultural como uma
forma de estudar qualitativamente a dificuldade de encontrar as palavras. A escolha
desse aparato qualitativo se d& pela conjuntura de trabalhos ligados a Neurolinguistica
de orientagcdo enunciativo-discursiva, area que vem se desenvolvendo desde os trabalhos
de Coudry (2001), na década de 80. De acordo com Novaes-Pinto (2012, p. 118), “ao
contrario de postular modelos abstratos, valendo-se de resultados obtidos em baterias de
testes-padrdo, tdo caros a neurociéncia, a Neurolinguistica de orientacdo enunciativo-
discursiva busca compreender o funcionamento linguistico cognitivo de enunciados
dialégicos [...].
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Segundo Coudry (2001), a afasia exibe o funcionamento da linguagem em
“camera lenta”, 0 que a torna um campo ainda mais privilegiado para compreender o
funcionamento da linguagem.

Dentro da perspectiva historico cultural, as reflexdes de Luria e Vygotsky foram
influenciadas pelo pensamento de Roman Jakobson, no campo da Linguistica, autor que
defende e demonstra a importancia da linguistica no estudo das afasias. De acordo com
Akhutina (2003, p. 130): “The joining together of Vygotsky’s, Luria’s and Jakobson’s
ideas was natural and productive. This connection was bilateral and multistaged”. Para a
autora, as ideias de Vygostky e Jakobson sobre a linguagem tém muito em comum, ja
que ‘“both of them share W. von Humboldt’s and A. Potebnia’s understanding of
language as an activity, its creative nature and historic conditioning, its Systemic
structure, and the interaction of language and thought”. A relacdo de Jakobson com
Luria é ainda mais explicita, principalmente no que diz respeito a afasia, em que a
experiéncia clinica de Luria dialoga com os principios do funcionamento da linguagem
proposto por Jakobson.

As reflexdes de Jakobson (1981) sobre os dois eixos de funcionamento da
linguagem:  sintagmatico e paradigmatico® sem dlvida podem  contribuir
significativamente para a compreensdo dos fenbmenos relativos as dificuldades de
encontrar palavras. O eixo paradigmatico (ou metafdrico) estd relacionado a selecdo das
unidades, dentre uma gama de elementos, enquanto que o outro eixo, 0 sintagmatico (ou
metonimico), se refere ao contexto de combinacdo dos elementos previamente
selecionados. Esses dois eixos organizam simultaneamente 0s processos de selecdo e
combinacdo na producdo da linguagem. S&o interdependentes, pois para que ocorra a
combinacdo € necessario selecionar e, da mesma forma, toda selecdo estd subordinada
ao contexto da combinacdo das unidades, que ocorre em todos os niveis linguisticos
(JAKOBSON, 1981[1954]). Segundo o autor, nos casos dos individuos afasicos, tal
relagdo se caracterizaria pela predomindncia do funcionamento de um eixo sobre o
outro, gerando os distirbios de similaridade e de contiguidade.

Como uma forma de demonstrar o que foi dito até aqui, analisaremos
qualitativamente um recorte de uma sessdo videogravada com um afasicol®, que da
visibilidade ao imbricamento entre a linguagem e a memdria, assim como de possiveis
efeitos dessa relacdo em um sujeito afasico.

Dado Il: Episédio dialdgico ocorrido no CCAL, em uma sessdo em que estavam
0 pesquisador (BO), uma estagiaria em Fonoaudiologia e o sujeito afasico (MG). BO

9 Eixos que sdo referentes as operagGes propostas por Saussure (2006/1916).

10 Dado o carater deste artigo, ndo aprofundaremos nas questdes metodoldgicas ligadas a abordagem
microgenética. Para conhecer diferentes formas de aproximagdo do estudos dos TOTs com a perspectiva
histérico cultural, ver Oliveira (2015).

11O Centro de Convivéncia de Afasicos (CCA) foi inaugurado a partir de uma agdo conjunta entre 0s
Departamentos de Linguistica e de Neurologia da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Este
centro funciona no IEL (Instituto de Estudos da Linguagem) onde ocorrem atendimentos ao afésicos,
baseado na uso efetivo da linguagem. Este centro serve como lécus para diversas pesquisas,
principalmente dos pesquisadores e estudantes ligados & Neurolinguistica de orientagdo Enunciativa
Discursiva. De acordo com Santana, Novaes Pinto ¢ Oliveira (2015), “O trabalho realizado no CCA, além
de promover “efeitos terapéuticos” no funcionamento linguistico-cognitivo dos sujeitos afésicos, tem
contribuido sensivelmente para a qualidade de vida desses sujeitos, assim como de suas familias”. O
grupo do CCA de que participei foi o grupo Ill, formado por fonoaudidlogos, linguistas e outros
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mostra a foto de Indiana Jones para que o sujeito diga se lembra do personagem e se

consegue nomeé-lo.
Quadro 1. Transcricdo de sesséo fonoaudioldgica
Turno Sujeitos | Enunciado Informagfes contextuais
BO S6 precisa me dizer o personagem.
MG E, entdo vai ser mais dificil.
BO Vocé acha mais dificil do que o nome dele? Ai | Todos riem
VOCEé assustou a gente.
MG N4o... E o Harisson... E... o Ford.
BO Olha s6... Harrison Ford, exatamente.
MG Ta vendo... Eu ndo posso pensar, se pensar... ai, ja
viu!
7 BO Mas o personagem, vai dizer que o senhor ndo
lembra ?
8 MG E.. Eu sei que... ele fez 4 filmes, de... de um.. | MG baixa a cabeca e faz
histo, histérico, historiador. um esforgo para lembrar.
9 BO Arqueoblogo, ndo é ?
10 MG Arqueélogo, que seja... Tesouro ndo sei das | Da com os ombros, como
quantas... etc. se ndo fosse importante
11 BO Que tem aquela musiquinha... Neste momento BO
cantarola a famosa musica
do filme “Indiana Jones”.
12 MG Exatamente... India... Indiana Jones. Todos riem quando MG
acerta 0 nome.
13 BO A musiquinha é batata!!!

O pesquisador deixa claro, logo de inicio, que quer que ele diga o nome do
personagem. MG se recorda do nome do ator — Harrison Ford. Na sequéncia, ele tenta
se lembrar do nome do personagem da série. MG esclarece que utiliza, segundo seu
proprio relato, a estratégia de “ganhar tempo” até encontrar a palavra, falando sobre o
assunto. Quando ele diz, no turno 6, “se eu pensar... ai ja viu”’, nos revela que se parar
para pensar na palavra, ai é que ela ndo vem.

Vai dando pistas enquanto se lembra: de que ha 4 filmes, nos quais o
personagem € um historiador (turno 8) e fala de “tesouro ndo sei das quantas”, tema
bastante recorrente nos filmes que ele protagoniza. S&o indicios de que a palavra
esperada, apesar de ndo vir, estd “no entorno” daquelas que surgem. Apesar de dar
pistas de que se lembra do filme e do personagem, o nome esperado ndo vem. Nesse
mesmo turno, MG baixa a cabeca e faz um esforco para se lembrar. O nome do
personagem sO aparece quando o pesquisador resolve cantarolar o famoso trecho da
misica que acompanha 0s momentos mais empolgantes do personagem. Vem aos
poucos; primeiramente como “india”, que rapidamente se transforma em “Indiana
Jones”. O processo de aparecimento da palavra parece semelhante ao momento anterior,
quando ele diz “histo... histrico... historiador”. E como se, a partir das pistas sonoras
que ele ouve (de si mesmo), conseguisse “resgatar” a palavra toda.

profissionais. Neste grupo, participei das sessdes coletivas semanais, também atuando terapeuticamente
com alguns dos sujeitos afasicos, desde 2011.
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E muito relevante enfatizar, num processo dialégico como o ocorrido neste
episddio, que os conhecimentos partilhados entre pesquisador e pesquisado foram
fundamentais para o desfecho que teve. Para Coudry (2001, p. 83), sem “um conjunto
de pressuposicOes indispensdveis ao dialogo” ndo é possivel avaliar coerentemente o
afasico, nem interagir com ele buscando solugBes para suas dificuldades. E uma
“instancia duaplice”; 0 relacionamento intersubjetivo cria condicfes para a interacdo, nao
como um limite de acontecimentos discursivos, mas um lugar onde eles podem ocorrer.
Os episodios discursivos, por sua vez, vao ampliando as condicBes de interacdo que
tornam mais intensa a intersubjetividade.

Dizemos isto porque a avaliagdo do processo de emergéncia do TOT, assim
como a busca de sua superagdo, quando ndo explicitamente colocado ou confirmado
pelo sujeito, dependera da sensibilidade do pesquisador para perceber que 0 sujeito sabe
a palavra, mas que ela ndo vem. Tal “sensibilidade”, por sua vez, decorre de sua
experiéncia ndo s6 com o objeto da pesquisa, mas também com a condicdo de afasia.

MG € um sujeito diferenciado com relacio ao que sabe de sua afasia e
desenvolveu estratégias eficazes para dizer o que quer, como a de “andar em volta da
palavra”, ganhando tempo e trazendo a tona outras, a ela relacionadas. MG é discreto
com relacdo a angustia causada pela falta da palavra. Os afasicos, cada qual ao seu
modo, aprendem a conviver com isso e, no caso de MG, ele entende que se ficar
nervoso ou parar para pensar, vai dificultar a solucdo. Outro trecho de didlogo com MG
pode ajudar a explicitar suas dificuldades, mas também suas solucdes, conforme
veremos adiante:

Dado IlI: Inicio de sessdo terapéutica com o fonoaudidlogo (BO) e MG,
respondendo a pergunta “gostaria que VOocé me dissesse como VOcé se sente quando a
palavra fica na ponta-da-lingua”.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 45 (2): p. 566-581, 2016 577



Quadro 2. Transcricdo de sessédo fonoaudioldgica

Turno | Sujeitos Enunciado Informagdes contextuais

1 BO Entdo... Antes de comecar, eu gostaria que
vocé me dissesse como vocé se sente quando
isso acontece, quando a palavra fica na
ponta-da-lingua.

MG Entdo, pergunta o que vocé quer saber.

BO Como vocé se sente? Se acontece muito,
se acontece pouco.. Queria que vocé
falasse um pouco sobre isso.

4 MG Olha, é.. Como eu tenho.. as vezes eu | Fica hesitante... D4 uma
ndo consigo lembrar; é.. como é que eu | deixa para BO completar a
vou dizer assim.. O som ainda continua | palavra.

me atrapalhando, porque... vezes eu quero
falar sobre “Pinda... perddo. “Pinda”...

BO Monhangaba.

MG Pindamonhengaba... Por  exemplo, ¢
dificil, extremamente, eu ndo consigo as
vezes. Ai eu tenho som. Ai, moral da
historia, as pessoas falam, falam. Ai néo,
escreve! Ai eu escrevo. Ai eu tenho que
ensinar a fazer a tradugdo.. A grande
minha dificuldade esta ai.. As vezes vem
na memoria, eu quero falar, e ndo
consigo. Ai eu tenho que dar wlta,
quando eu fico dando wlta, ou eu perco
0 inicio, e ou entdo, simplesmente as
pessoas ndo tém saco nem paciéncia.
Moral da histdria, quem conhece perto
é facil porque ja fala “é isso que estou
falando”. Ja foi, vamos embora e \ai
embora. Minhas filhas pelo menos me
ajudam nessa parte porque elas obrigam a
falar. Até chegar no “é isso que vocé quer
saber”? Ai me ensina a falar.

Conforme podemos ver por esse relato, MG reflete sobre a dificuldade de ficar
com a palavra na ponta-da-lingua. Acha que é um problema de memoria ou de
traducdo?, Conforme vimos neste texto, desatar o ndé, uma vez estabelecido, é
praticamente impossivel. Dai ele dizer que ndo lembra, ao mesmo tempo em que
acredita que seja uma dificuldade de traduzir, propria da linguagem — passar de uma
palavra a outra, de um atributo a palavra-chave, aquela que quer dizer.

O que mais nos interessa no dado é o trecho grifado, que explicita 0 que ocorre
no dado anterior. MG diz que tem que “dar voltas” para chegar a palavra, mas se der
uma volta muito grande, perde aquilo que ja tinha. Enfim, que o processo ndo &
instantaneo e que é preciso ter paciéncia. Sua conclusdo é a de que é melhor falar com
quem o conhece de perto, que tem disposicdo para ajuda-lo. A esse respeito, os TOTS,
sobretudo nos casos de afasia, levam a pensar sobre a importancia vital da palavra.

12 Tendo as formulagdes de Jakobson (1981) no texto “Aspectos linguisticos da tradugdo” como cendrio
tedrico, podemos dizer que a intuicdo de MG de que se trata de uma dificuldade de traducdo de umsigno
por outro é bastante precisa. Para Jakobson, o significado de um signo ndo é mais do que suatraducéo por
outro, dentro da prépria lingua (traducéo intralingual).
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Vivemos em uma sociedade logocéntrica, em que a perda da palavra traz impacto muito
relevante na vida. Ao se tornarem afasicos, os sujeitos ficam reduzidos as suas afasias.
Ouvimos deles estérias de exclusdo, que revelam certa ignordncia, por parte da
sociedade, tanto acerca das afasias quanto da propria natureza heterogénea da
linguagem. Para uma sociedade produtivista como a nossa, esses sujeitos deixam de
existir a partir do momento em que perdem suas funcdes sociais, 0 que afasta deles
amigos e parentes (NOVAES-PINTO, 2009).

Conclusao

Neste artigo, refletimos sobre os TOTs como acontecimento que depende do
funcionamento integrado das diversas funcGes psicologicas superiores, discutindo
brevemente o papel da percepcdo e da atengdo nesse processo, dando énfase maior a
relacdo entre linguagem e memoria, analisando-a, tanto ontogeneticamente, quanto
filogeneticamente. Dentro de uma perspectiva historico-cultural, apresentamos como a
evolucdo dessas funcbes se da atraves das modificacdes (neuro)funcionais, a partir do
momento em que o0 homem desenvolve 0s signos para mediar sua relagdo com o mundo.

Discutimos sobre o ato de dar um nd para nos lembrarmos de algo, mas também
sobre a dificuldade em dissociar um determinado nd daquilo que esse né lembra. Fica
claro que ndo podemos considerar os TOTs simplesmente como um tipo de
esquecimento, 0 que poderia acontecer se fosse tomado apenas como uma falha na
memoria. Ao contrario, ressaltamos o carater incompleto dos TOTSs, que vigoram, ao
mesmo tempo, como lembranga e esquecimento.

Concluimos dizendo que os TOTs, como diz Novaes Pinto, podem ser
comparados a “ponta de um iceberg” (OLIVEIRA, 2015). Com isso, queremos dizer
que o entendemos como a interface sensivel de processos subjacentes muito mais
amplos e complexos, que se ddo na relacdo entre diversas fungdes psicoldgicas
superiores, que pode ser visto tanto na normalidade quanto em estados patologicos que
alteram o funcionamento da linguagem, como no caso aqui descrito, nas afasias.
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Resumo

Este artigo visa analisar as contribuicdes do paradigma Microgenético para as teorias que
fundamentam as pesquisas no campo da Neurolinguistica de orientacdo enunciativo-discursiva.
A forma de construgdo de dados nessas pesquisas focaliza a atengdo a detalhes, o recorte de
episodios interativos, um exame orientado para o funcionamento dos discursos e resulta num
relato minucioso dos acontecimentos. A microgénese ¢ proposta com vista aos demais dominios
genéticos que focalizam o funcionamento linguistico-cognitivo dos sujeitos em todas as
dimensodes. A Analise Microgenética possibilitou demonstrar, neste estudo, que, a partir de dados
singulares de sujeitos afasicos, podemos inferir sobre o funcionamento da linguagem e sua
relacdo com a memoria.

Palavras-chave: neurolinguistica; analise microgenética; afasia.

Contributions of microgenetic analysis to neurolinguistic research

Abstract

This article aims to analyze the contributions of the microgenetic paradigm to theories underlying
research in the field of Enunciative-Discursive Neurolinguistics. The way data are built in these
studies focuses on details, sets of interactive episodes, and an oriented examination for the action
of discourses. Then, this way results in a detailed report about the events of these research. The
microgenesis is proposed in view of other genetic domains that focus on subjects’ linguistic and
cognitive operation in all dimensions. Microgenetic Analysis reveals that it is possible to infer,
from single data of aphasic subjects, the functioning of language and its relation to memory.

Keywords: neurolinguistic; microgenetic analysis; aphasia.

Introducgio

La elaboracién del problema y del método se desarrollan conjuntamente, aunque
no de un modo paralelo. La busqueda del método se convierte en una de las
tareas de mayor importancia en la investigacion. El método, en este caso, es al
mismo tiempo premisa y producto, herramienta y resultado de la investigacion
(VIGOTSKI, 2000, p. 47).
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Para Vigotskit (2003, p. 86), principal representante da vertente sdcio-historico-
culturaP, a qual filiamos nossos estudos em Neurolinguistica, “o método é, a0 mesmo tempo,
pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do estudo”. A epigrafe acima foi
escolhida para iniciar este trabalho, justamente porque a metodologia € um dos grandes
desafios a serem enfrentados no campo dos estudos neurolinguisticos, pois influencia os
recortes que fazemos dos fendmenos, as hipdteses tedricas e, principalmente, o
acompanhamento terapéutico dos sujeitos, cuja linguagem se encontra impactada por alguma
patologia — no qual se reflete, de fato, o resultado do estudo.

A partir de pressupostos vigotskianos, Freitas (2010) argumenta que a Unica opgao
coerente com a perspectiva sociocultural é a pesquisa qualitativa. Ao contrario das ciéncias
naturais, cujo foco € um objeto do mundo — sobre o qual se fala — nas Ciéncias Humanas o
objeto é o proprio homem. Ndo se fala sobre ele, mas com ele; busca-se compreender 0s
significados construidos e compartilhados por sujeitos que se relacionam socialmente, ou seja,
entender como as coisas acontecem, ao contrario de apenas constatar que acontecem. Em
outras palavras, compreender processos e ndo produtos. Sendo assim, segundo a autora,
ndo poderia ser pautada pelo critério da objetividade que respalda as Ciéncias Naturais.
Baseando-se em Bakhtin, Freitas complementa dizendo que nas Ciéncias Humanas o
investigador necessita travar uma relacdo dialdgica com o pesquisado, ndo se limitando
apenas a contempla-lo.

Concordamos com a autora ao afirmar que é imprescindivel que exista coeréncia entre
0 método e os principios tedricos que orientam as pesquisas. Dentre as pesquisas de cunho
qualitativo nas Ciéncias Humanas, sdo recorrentes aquelas que se respaldam, enguanto
aspecto metodoldgico, no paradigma microgenético — originado nos trabalhos vigotskianos —
e, que também vem sendo mobilizadas no campo dos estudos neurolinguisticos de orientacdo
enunciativo-discursiva.

Pretendemos, com este artigo, socializar parte do estudo realizado, em nivel de pos-
doutoramento®, que teve dentre seus objetivos analisar as contribuicdes do paradigma
Microgenético para as teorias que fundamentam as pesquisas no campo da Neurolinguistica
de orientacdo enunciativo-discursiva, por meio de investigacdo bibliografica.

Referenciais tedricos

1. A Neurolinguistica de orientacéo enunciativo-discursiva e a pesquisa qualitativa

De acordo com Goes (2000), quando Vigotski afirma que o método €
simultaneamente o pré-requisito e o resultado do estudo, ele propde diretrizes metodologicas,
as quais procuram focalizar duas teses fundamentais: (i) a génese das funcdes psicologicas

! Lev Semenovitch Wgotsky — sendo o sobrenome transliterado também como Vigotski, Vygotski ou
Vigotsky — (1896-1934), foi um psicologo bielo-russo que influenciou varios campos cientificos.

2 Também referida como sdcio-histérica ou histdrico-cultural.

8 Cazarotti-Pacheco, 2015 (a referéncia completa encontra-se na Bibliografia).
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esta nas relagGes sociais, (i) a constituicdo do funcionamento humano é socialmente mediada,
num curso de desenvolvimento gque abrange evoluces e, principalmente, revoluces.

Vigotski (2003) postula que o objetivo das pesquisas em Ciéncias Humanas deve ser
0 de se analisar processos e nao produtos (objetos). Para tanto, os pesquisadores devem se
basear numa andlise explicativa e ndo apenas descritiva de um fenémeno, que revele as
relacbes dindmicas ou causais subjacentes ao fendmeno, em contraponto a simples
enumeracdo de caracteristicas externas de um processo®. A analise explicativa “ndo rejeita a
explicacdo das idiossincrasias fenotipicas correntes, mas, ao contrario, subordina-as a
descoberta de sua origemreal” (p. 84).

De acordo com Pereira (2010), Vigotski e Bakhtin ttm em comum a fundamentacéao
de suas teorias no materialismo historico dialético e apesar de ndo terem proposto um “modo”
de se fazer pesquisa, criticaram o reducionismo das concepc¢des empiristas e idealistas que
predominavam em seu tempo. Suas teorias foram construidas a partir da elaboracdo de uma
sintese dialética entre objetividade e subjetividade, em que o sujeito € concebido em sua
singularidade e é situado em relacdo ao seu contexto historico e social. Ambos enfatizam o
papel da linguagem, pois “¢ a linguagem que constitui 0 homem e sua consciéncia: um ser
social, datado e marcado pela cultura de seu tempo” (PEREIRA, 2010, p. 54).

Freitas (2010) conclui que a pesquisa qualitativa apresenta-se como uma maneira
diversa de se produzir conhecimento no campo das Ciéncias Humanas, cujo foco € o
fenbmeno em seu contexto real e esta € uma razdao consideravelmente forte para fazé-la ser
respeitada como ciéncia.

Novaes-Pinto (2012a, b)® concorda com Damico et al. (1999) sobre as pesquisas
qualitativas constituirem-se como um ‘“feixe de praticas sistematicas e interpretativas”, por
meio das quais respondemos a questdes que se interessam por processos — em consonancia
com as proposicdes de Vigotski e de Freitas — para descobrir como as agdes e as
experiéncias sociais sdo criadas e mantidas. Trata-se de um paradigma complexo, com uma
historia longa e bem estabelecida, que vem sendo desenvolvido pela Sociologia e
Antropologia desde as primeiras décadas do século XX, com o objetivo de estudar as
culturas, sociedades e diades interacionais.

Podemos acrescentar, a esse respeito, 0s estudos na area da Neurolinguistica de
orientacdo enunciativo-discursiva que vem se desenvolvendo a partir dos trabalhos de Coudry
(1988[1986]), filiados as abordagens sdcio-histdrico-culturais, com o objetivo de estudar
tanto questdes concernentes ao funcionamento cerebral, quanto ao funcionamento da
linguagem. Esses trabalhos tém grande inspiracdo, principalmente, em Vigotski, Luria e
Bakhtin, tanto aqueles que se referem as alteraces decorrentes de lesdes cerebrais — afasias,
deméncias, epilepsias —, quanto os chamados atrasos de desenvolvimento e de aprendizagem
e, ainda, estudos que se interessam pelo funcionamento da linguagem fora do ambito das
patologias. Conceitos relativos a sujeito, processos dialégicos, processos de significacao e

4 Vigotski (2000) reporta-se ao exemplo da baleia, apresentado por K. Lewin, que externamente se parece
mais com o0s peixes do que com os mamiferos.

> Novaes-Pinto discorre nos referidos estudos sobre a analise qualitativa de episodios interativos,
segundo a abordagem metodoldgica de cunho sociocultural, coménfase no estudo da afasia.
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de interacdo, dentre outros, constituem a concepcdo de linguagem que orienta a formulacdo
de principios tedrico-metodoldgicos da area. (NOVAES-PINTO, 2012a, b).

A Neurolinguistica tem como um dos principais objetos de estudo a afasia. Trata-se
de um campo hibrido, constituido pelas Neurociéncias e pela Linguistica, 0 que explica os
confrontos e, as vezes, conflitos de paradigmas (MORATO, 2002). Novaes-Pinto (2012a, b)
complementa, afirmando que, apesar de ambas as ciéncias focalizarem a relacdo entre
cérebro, linguagem e cognicéo e, deste modo, compartilharem os mesmos objetos de estudo,
tém dificuldade em dialogar entre si. O que mais marca as diferencas entre essas areas diz
respeito a concepc¢do de linguagem que subjaz a descricdo e explicacdo dos fenémenos e
influencia de forma direta a metodologia de pesquisa, além da avaliagéo e conduta terapéutica.

Segundo Novaes-Pinto (2010), tanto as teorias estruturalistas como as gerativistas
(em suas diversas versdes) influenciaram o desenvolvimento tedrico e metodolégico da
Neurolinguistica. No Brasil, essa influéncia reflete-se principalmente nos meios de divulgacao
cientifica como em congressos e revistas especializadas na area de Neuropsicologia, cujos
trabalhos sdo respaldados por resultados baseados em andlises estatisticas, por meio da
aplicacdo de baterias de testes neuropsicologicos padronizados. “A padronizagdo ¢
normativa, pautada na lingua padrdo escrita, e visa estabelecer relagdes diretas entre um
cérebro médio — cuja metafora atual é a do computador — e a lingua como um sistema
estavel, dissociada de seu uso social” (2010, p. 124, grifo meu). Focalizam-se, nas baterias,
questdes de ordem metalinguistica. A autora segue dizendo que, por outro lado, como
também defende Vigotski, as analises de cunho qualitativo podem revelar os aspectos dos
processos envolvidos. 1sso acaba por contribuir com uma teorizacdo pautada em novos
principios, valorizando “outras formas de razio cientifica” NOVAES-PINTO, 2010, p. 14).

Estudos qualitativos tém revelado que o modo como a lesdo neurologica impactou a
vida de cada sujeito acometido pela afasia, a postura que assumem e como lidam com este
impacto, ou seja, questdes relativas a visdo de mundo e ao sistema de valores singulares
encontram-se relacionados as caracteristicas linguisticas de sujeitos afasicos. Esses dados séo
relevantes, principalmente, para o acompanhamento terapéutico com esses Ssujeitos
(CAZAROTTI-PACHECO, 2012).

2. O Paradigma microgenético

Segundo Wertsch (1985), a tese da constituicdo cultural dos processos humanos,
aliada a importancia concedida ao seu desenvolvimento e a preocupacdo com a dimensao
historica acabam por direcionar a abordagem de Vigotski a varios dominios genéticos, como:
a filogénese, a qual se baseia na historia da espécie humana; a sociogénese (ou histdria
sociocultural), que procura compreender o individuo num mundo cultural; e a ontogénese, que
busca entender o percurso do desenvolvimento do individuo, desde a infancia até a vida
adulta. A microgénese é proposta por Vigotski (2003), com vista aos trés dominios
anteriores.

Para Siegler e Crowley (1991), foram Werner e Vigotski — precursores da psicologia
do desenvolvimento — que desenvolveram o conceito de método microgenético. Werner
apresentou, no inicio dos anos 1920, os experimentos genéticos, que buscavam descrever
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os desdobramentos das sucessivas representagcbes que compdem 0s eventos psicologicos.
Seus estudos microgenéticos focalizavam um Unico estimulo ou uma Unica sessdo de
experimento, porém, ele observou que essa abordagem poderia ser aplicada em processos
mais longos (horas, dias ou semanas).

Segundo os autores, Vigotski (1978) concordou com a proposta de Werner a
respeito dos experimentos genéticos. De modo mais geral, ele argumentou pelo estudo dos
conceitos e habilidades no processo de mudanga, em oposi¢éo ao que se fazia na psicologia
experimental, que consistia em se estudar as reagdes apenas depois de se tornarem “estaveis”
e propds que se observassem as mudancas que ocorrem nas sessdes experimentais e entre
elas. O desenvolvimento de qualquer processo psicologico “pode limitar-se a poucos
segundos, ou mesmo fracBes de segundos (como no caso da percepcdo normal). Pode
também (como no caso dos processos mentais complexos) durar muitos dias e mesmo
semanas” (VIGOTSKI, 2003, p. 81).

Vigotski (2000/1983) aponta, ainda, que para Werner a estrutura psicoldgica
caracteriza-se por varias camadas genéticas que se sobrepdem umas as outras. Deste modo,
0 estudo genético revela, mesmo no comportamento do individuo isolado, determinadas fases
genéticas que dizem respeito a processos do desenvolvimento ja concluidos. Nas palavras do
autor:

Sélo la psicologia de los elementos presenta la conducta humana en forma de una esfera
Unica y cerrada. A diferencia de ella, la nueva psicologia establece que en la conducta
humana existen diversas etapas genéticas. La mision principal de la investigacion actual
consiste, segun Werner, en descubrir las multiples capas genéticas en el comportamiento
del hombre (2000, p. 146).

Portanto, Vigotski (2001, 2003) afirma que, para compreender um processo, €
preciso retornar a origem do desenvolvimento de uma determinada estrutura — sua génese. Ele
explorou essa diretriz metodoldgica voltada para a anélise minuciosa de um processo. E nesse
sentido que as analises neste paradigma sdo concebidas como microgenéticas. A fim de
complementar a explicacdo do termo, trago a seguinte passagem de Gées (2000, p.15):

[...] ndo é micro porque se refere a curta duragdo dos eventos, mas sim por ser
orientada para minGcias indiciais — dai resulta a necessidade de recortes num tempo que
tende a ser restrito. E genética no sentido de ser historica, por focalizar o movimento
durante processos e relacionar condigbes passadas e presentes, tentando explorar aquilo
que, no presente, esta impregnado de projecdo futura. E genética, como sociogenética,
por buscar relacionar os eventos singulares com outros planos da cultura, das praticas
sociais, dos discursos circulantes, das esferas institucionais.

Discussao

A atengdo as minlcias durante o curso de transformacdo das ac¢bes do sujeito, nos
pressupostos histdrico-culturais, nada tem a ver com privilegiar elementos isolados. O nivel da
microanalise se contrapGe ao estudo de elementos e leis de associacdo e visa a andlise por
unidades. A unidade é considerada a instancia de recorte em que as propriedades do todo
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que se investiga sdo conservadas, portanto, “a unidade ¢ o componente vivo do todo”
(GOES, 2000, p. 14).

Andrade e Smolka (2011) concordam com a autora e esclarecem que a analise
microgenética envolve o plano das interacbes em termos dos microeventos, 0s quais dizem
respeito ao desenvolvimento cultural humano. Constituem-se como indicios do funcionamento
das interacdes e s6 podem ser revelados numa andlise minuciosa “de modo a configurar sua
génese social e as transformacdes do curso de eventos” (GOES, 2000, p. 11).

Existem trés principais formas de estudo minucioso em processos interativos: a
cognitivista, que focaliza o plano intrapessoal nos eventos interativos; a interacionista, que
propbe o exame das relagOes interpessoais e 0 jogo conversacional como essenciais para a
formacdo do funcionamento intrapessoal; e a enunciativo-discursiva, a qual busca privilegiar
a dimensdo dialogica e também relacionar interagdo, discurso e conhecimento (ROJO, 1997).

A Ultima vertente — enunciativo-discursiva — vem direcionando trabalhos anteriores da
autora deste texto (realizados, principalmente, no ambito do grupo de pesquisas — GELEP®) e
as pesquisas de muitos colegas na area de Neurolinguistica, pois além de se relacionar a
corrente  sdcio-historico-cultural, possibilita o estudo das relagdes do funcionamento
macrossocial, ou seja, nos processos interativos, nas praticas sociais.

Com relacéo aos estudos voltados ao campo da Linguistica, entendemos que a analise
microgenética traz a possibilidade de compreender como se deu o impacto das patologias
sobre o sistema da lingua (nas trocas de palavras, de fonemas, na desorganizacao sintatica) e
também com relacdo aos aspectos pragmaticos e discursivos (circunldquios, repeticdes,
reformulacbes) por darem visibilidade as atividades epi- e metalinguisticas em funcionamento
durante a producdo dos enunciados. A analise microgenética possibilita demonstrar que, a
partir de dados singulares, podemos inferir sobre o funcionamento da linguagem tanto na
normalidade quanto nas patologias.

Cantarin (2002), ainda a esse respeito, diz que essa analise evita tanto o determinismo
bioldgico (restrito ao campo da filogenética) como o cultural (proprio da ontogénese) e
propicia, assim, a total compreensdo do individuo em suas singularidades durante a situag&o
de mediacdo. A analise microgenética, como sugere Gées (2000), pode se apresentar como
um caminho exclusivo durante uma investigacdo ou ainda aparecer articulada a outros
procedimentos.

A partir de tais premissas, podemos afirmar que a forma de constru¢do de dados
nessas pesquisas — por meio de videogravacdo e transcricdo dos episodios — focaliza a
atencdo aos detalhes, o recorte de episodios interativos, um exame orientado para o
funcionamento dos discursos, para as relagdes intersubjetivas e condigdes sociais da situagéo,
resutando num relato minucioso dos acontecimentos. O objetivo € a explicacdo dos
fendbmenos investigados em detrimento da simples descricdo. A microgénese é proposta com
vista aos demais dominios genéticos que focalizam o funcionamento linguistico-cognitivo dos
sujeitos em todas as dimensdes (bioldgicas, sociais e histdricas).

® O GELEP - Grupo de Estudos da Linguagem no Envelhecimento e nas Patologias, Plataforma Lattes
CNPq — é coordenado pela Profa. Dra Rosana C. Novaes Pinto.
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Apresento, a seguir, a analise microgenética de um episddio dialdgico com um sujeito
afasico — MA, para desenvolver esta discussdo. Recorro também a alguns conceitos
bakhtinianos — principalmente de enunciado, acabamento e querer-dizer — para auxiliar a
andlise (NOVAES-PINTO, 1999, 2011; CAZAROTTI-PACHECO; NOVAES-PINTO,
2010, CAZAROTTI-PACHECO, 2012).

MA nasceu em 11/09/1942, é brasileira, viiva, mae de quatro filhos, artista plastica
(pintora de quadros), com ensino médio completo. Teve um episddio de AVC hemorrégico
em 2008, apbs passar por um procedimento de clipagem de dois aneurismas cerebrais no
hemisfério esquerdo. Apresenta, em consequéncia desse episddio, hemiparesia a direita e uma
afasia que pode ser mais caracterizada como nao-fluente. Sua principal dificuldade é a de
encontrar palavras, o que a leva a produzir enunciados com muitas hesitacdes e com
parafasias (fonologicas e semanticas). Frequenta o0 CCA desde agosto de 2008.

O sujeito MA e sua filha haviam relatado anteriormente a Imp sobre o fato de ela ter
sofrido uma queda naquela manha (11/10/2011). Quando todo o grupo do CCA (Centro de
Convivéncia de Afasicos)’ estava reunido, Imp pede para que MA reconte a situagéo
vivenciada. Ainda participaram do episodio: Irn e Itn (interlocutores ndo-afésicos, assim como

Imp).

"0 Centro de Convivéncia de Afasicos (CCA) nasceu de uma agdo conjunta entre os Departamentos de
Linguistica e de Neurologia da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), com funcionamento no
Instituto de Estudos Linguisticos (IEL), com o objetivo de prover alternativas para as dificuldades
enfrentadas pelos sujeitos afasicos, diante do isolamento social que enfrentam com muita frequéncia, ap6s
0 acometimento neuroldgico. O acompanhamento é realizado em grupo, na convivéncia com sujeitos nédo
afdsicos, em diversas situagdes e praticas discursivas nas quais se exploram todos os aspectos que
constituem o funcionamento da linguagem em suas diferentes configuraces, como nos dialogos,
comentarios, narrativas, leituras e etc. (COUDRY, 1988[1986]; NOVAES-PINTO, 2012b).
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Quadro 18: Episodio dialégico com o sujeito afasico MA®

Turno Interlo- Enunciado verbal Enunciado ndo-verbal

cutor

1 Imp O que aconteceu hoje cedo, MA? Conta

al.

2 MA Eu... cal. Rindo (em seguida, os demais
participantes também riem pelo
modo como MA falou).

3 Irn Cé calU, aonde?

4 MA Porque e::u... ba-nheiro... tchum. Faz gesto com a mdo, de baixo
para cima, provavelmente
indicando uma queda.

5 I Durante o banho, MA?

6 MA Porque tava... tava muito di com 14 ndo | Faz gesto de abrir a torneira e em

conse/guia. seguida da agua caindo.

7 Imp Esquenta, né?

8 MA [[Dai depois/

9 Imp [[o seu, né? Fal/lexPLlIca. O SEu chuveiro,

0 SEu banheiro ndo tava/

10 MA E e ia do do banheiro daqui, Aponta para uma dire¢do e depois

aqui. na diregdo oposta.

11 Im Aivocé foino outro banheiro? Faz gesto com a mdo indicando
“outro”.

12 MA Etava, depois, comecgou a:: a cai Passa a mdo na sua cabeca. Faz

no::assimno:: gesto de &gua caindo e aponta
para baixo.

13 I No cano? Faz um gesto indicando algo
longo e fino, provavelmente a
barra onde deve segurar.

14 MA N4o, assim, ali assim... Desenha circulos com a mio
voltada para baixo.

15 Imp Muito quente?

16 Irn No boxe, dentro do boxe?

17 MA Assim... assim... Faz gesto indicando que ha um
objeto ao lado de outro.

8 A legenda do quadro encontra-se na segdo ANEXO(S).
® O dado foi extraido da pesquisa de doutorado da autora deste texto (CAZAROTTI-PACHECO, 2012). O
episodio videogravado foi transcrito e posteriormente analisado.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 45 (2): p. 582-594, 2016

(continua)

589



18 Imp Xampu... 0 xampu?

19 MA Isso...calU Faz gesto de cair.

ai eu fui e (El) di, mas ficou...

20 I \Vocé escorregou no xamPU, entdo.

21 MA Dai cai “xum” “tchiuft”. Faz gesto de cair e sorri (risos
gerais).

22 Irn E machucozu MA? Ta com dor?

Machucou?

23 MA NO:ssa Senhora, ai ele me dd u:mum

lau/na-gé-sico.

24 Itn AnalGEsico?

25 MA E, e:: passo!

26 Im Nossa, mas precisa tomar cuiDAdo hein

gente/

27 MA E

28 Irn Essa coisa de tom::bo.

29 MA Mas no banheiro... Faz gesto de misturar algo.

30 Imp Mas explica MA, no seu banheiro, o que

vocé colocou, pra ficar mais seguro, no
seu banheiro?

31 MA AH néo, LA é bemassim, assim. Faz gesto mostrando algo
semelhante a uma barra. Faz gesto
de segurar uma barra.

Aqui, assim.

32 Irn Ah, temumum...

33 Imp Barra, né?

34 MA Acena positivamente com a
cabeca.

35 Imp Mas Ia era 0 banheiro da A. e daielando | (Imp explica que era o banheiro da

tem, né? filha de MA, que ndo tem a barra
de seguranga).

36 MA N&o nesse. Acena positivamente com a
cabeca.

E
37 Imp No da sua filha ndo tem, né? Barra.
38 MA E.
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(continuagdo)

O sujeito afasico MA constréi aqui sua narrativa de forma dialogica e é possivel
identificarmos varios elementos préprios de uma narrativa — resumo, orientacdo espacial,
personagem, fato complicador (inédito), resultado, dentre outros (cf. LABOV; WALETZKY,
1967).

Suas dificuldades linguisticas s@o evidentes durante toda a construgdo da narrativa, em
especial a dificuldade para selecionar e combinar as unidades linguisticas (cf. JAKOBSON,
1970[1955]), que acaba impactando, por vezes, a construcdo sintitica.  Podemos  verifica-
las nas pausas longas e reformulacbes produzidas, em enunciados ininteligiveis, quando MA
ndo consegue dizer a palavra que deseja. Em alguns momentos fica facil interpretar o que ela
quer contar, mesmo para Irn, que ndo compartilhava da historia de antemdo. Como, por
exemplo, no turno 10, quando MA diz: E e ia do do banheiro daqui (aponta para uma
direcdo e depois na direcdo oposta) aqui e no turno seguinte Irn a interpreta
adequadamente: Ai vocé foi no outro banheiro?

H4, no entanto, enunciados de MA que demandam uma maior negociacdo dos
sentidos e, quando isso ocorre, seus interlocutores vao dando sucessivos acabamentos, em
geral por meio de perguntas. MA ndo desiste e passa a apoiar-se nos enunciados de seus
parceiros da comunicacgéo verbal (cf. BAKHTIN), como vemos nos turnos de 12 a 21.

O sujeito afdsico MA tambem reelabora/reformula, assim como faz com os
enunciados verbais, os de natureza ndo-verbal, gestual, o que a auxilia a alcangar seu querer-
dizer (cf. BAKHTIN), pois passa a ser melhor interpretada por seus interlocutores.

No decorrer do episodio narrativo, os sentidos vdo sendo negociados e construidos
como acontece em toda situacdo dialogica. Esse é o espaco onde as atividades epilinguisticas
(GERALDI, 1997[1990]) ocorrem e se revelam na narrativa de MA pela presenca dessas
reformulacdes, repeticdes, prolongamentos, pausas longas. Contudo, uma andlise mais
minuciosa mostra, por um lado, que a grande frequéncia com que elas se apresentam acaba
por prejudicar a fluéncia dos seus enunciados e, por outro, evidenciam que elas sao utilizadas
como recursos alternativos para contornar suas dificuldades linguisticas. Assim como, 0s
recursos de se apoiar nos enunciados dos seus interlocutores, o uso de gestos e da silabagéo.

Associado a isso, 0 episodio revela a dramaticidade de um bom contador de historias,
pois MA se utiliza também da expressividade facial e gestual — apesar de suas dificuldades e
de lancar mdo de recursos como as onomatopeias (“xum”, “tchum”, “tchiuft”) —, bem como
do uso da entonacéo enfatica (turnos 19, 23 e 31), caracteristicas do género narrativo.

Observamos, também, que esses recursos alternativos e criativos possibilitam que o
sujeito afésico apresente uma argumentagcdo, um dos momentos em que sua subjetividade se
revela. A argumentacdo se desenvolve, principalmente, ao final do episddio, quando Irn
(turnos 26 e 28) diz que é preciso tomar cuidado com quedas e MA se defende explicando
que existe barra de seguranca em seu banheiro, no entanto naquele dia ela precisou usar outro
banheiro, aonde aconteceu a queda.

Conclusao
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A anlise microgenética do processo de constru¢do dessa narrativa nos mostra que 0s
indicios das dificuldades — pausas frequentes, apoio nos enunciados dos outros, repeticoes e
reformulagcdes, dentre outros processos recorrentes — podem tanto revelar os impactos da
afasia no funcionamento da linguagem do sujeito afasico, quanto o trabalho que ele realiza
com aquilo que ainda estd preservado. Espaco em que a subjetividade também se revela. E
estas pistas podem, ainda, contribuir na conducéo do processo terapéutico.

A partir das reflexdes desenvolvidas neste estudo tedrico-metodolégico, que como
dissemos faz parte de uma pesquisa mais ampla, concluimos que a analise microgenética
possibilita demonstrar que, a partir de dados singulares, é possivel inferir sobre o
funcionamento da linguagem e sua relacdo com a memdria, por exemplo — no caso do
episodio narrativo analisado —, em sujeitos com alguma patologia ou ndo.
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ANEXO
Legenda (Quadro 1: Episodio dialogico com o sujeito afasico MA)
Letras maiUsculas Mudanca de entonacéo, énfase
, (virgula) Pausa de curta duragédo
... (reticéncias) Pausa de longa duracéo
(ENY Enunciado ininteligivel
[ Sobreposicdo de vozes
- Silabagéo
/ Interrupcéo da fala, truncamento
Alongamento de vogal
() Observacdes e comentarios quanto as condicdes de producao

' Nos estudos dos fenomenos afisicos tém-se usado nas transcrigdes: (SI) para “Segmentos
Ininteligiveis”. Porém, usaremos — como em trabalhos anteriores — (EI) os quais designam “Enunciados
Ininteligiveis”, configurando melhor as concepcdes teodricas deste estudo, sugerido nos trabalhos de
Novaes-Pinto.
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Resumo

Este artigo aborda o desempenho de criangcas em fase de alfabetizacdo em testes de leitura, um
eixo do projeto ACERTA. O projeto busca a identificacdo precoce de transtornos de
aprendizagem, mais especificamente, a dislexia. Neste artigo, discutimos os resultados dos
testes de leitura e escrita aplicados em escolas de Porto Alegre, os quais auxiliam na
identificacdo de criangas em risco de apresentarem dificuldade inesperada para leitura. Os
objetivos especificos deste artigo sdo: a) verificar o desempenho das criangcas em fase de
alfabetizacdo em testes de leitura e escrita e b) identificar as dificuldades persistentes que
possam ser indicativas de risco de transtorno de aprendizagem. Analisamos os resultados da
Provinha Brasil, do ditado ortografico e da leitura de palavras e pseudopalavras. Os resultados
sdo apresentados a partir de uma perspectiva ainda descritiva da amostra.

Palavras-chave: avaliacdo de leitura; alfabetizacdo; dislexia.

The performance of children learning to read in reading and writing assessments

Abstract

This paper is about the performance of children learning to read in reading tests, one of the axes
of the project ACERTA (Evaluation of Children at Risk for Learning Disabilities, in
Portuguese). The project aims to establish early identification of learning disabilities, more
specifically, dyslexia. In this paper, we discuss the results of reading tests made in schools,
which help to identify children at risk for the unexpected difficulty learning to read. The specific
objectives of this study are: a) to verify the performance of children in literacy stage in reading
and writing tests and b) identify the persistent difficulties that may be indicative of learning
disorder risk. We analyze, specifically, the results of the tests: Provinha Brasil, spelling test and
word/pseudoword reading. The test results are presented with the goal of describing the results
from the first years of the project.

Keywords: reading assessments; literacy; dyslexia.
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1 Introducao

Contribuir para a educacdo bésica brasileira ainda se caracteriza como um
desafio para pesquisadores da area da educacdo e de areas correlatas, como Linguistica
Aplicada, Psicologia e Neurociéncia Cognitiva. Com programas governamentais
intensificados no Brasil desde 2002, a universalizacdo do ensino basico, principalmente
nas séries inicias, e a alfabetizacdo! da populacdo, atingiram niveis elevados, quase
universais (entretanto, dados do IBGE relatam haver ainda 13 milhdes de analfabetos no
Brasil, sendo o oitavo pais do mundo com mais adultos analfabetos)?. No entanto, ao
guarto ano do ensino fundamental, 59% das criancas ndo leem adequadamente para a
idade (CASELLA et al., 2011).

As dificuldades com leitura, escrita e matematica nem sempre estdo associadas
ao método de ensino, por exemplo. Algumas criancas tém dificuldades persistentes que
podem ser indicativas de transtorno de aprendizagem. Transtornos de aprendizagem sao
dificuldades permanentes e inesperadas no aprendizado da leitura e/ou do calculo. Os
transtornos sdo percebidos em criancas que, apesar da instrucdo formal e de
apresentarem todas as condicOes tipicas para o aprendizado, ndo conseguem aprender a
ler ou a calcular; esses transtornos sdo denominados, respectivamente, dislexia e
discalculia. Focaremos, neste trabalho, na dislexia, que é o transtorno da aprendizagem
da leitura.

Primeiramente, devem estar claras as diferencas entre transtornos de
aprendizagem (como a discalculia e a dislexia) e dificuldades de aprendizagem. O
transtorno, como mencionado acima, é uma condicdo permanente. Um disléxico
dificilmente conseguira ler com fluéncia, ou seja, em velocidade tipica para sua idade,
ao passo que uma crianca com dificuldade de leitura pode ultrapassar essa dificuldade e
vir a ler como um leitor tipico para a sua idade. O cddigo escrito é artificial, uma
invencdo cultural; foi criado por volta de 4 a 5 mil anos atrds. Sendo o meio de
comunicagdo escrito algo cultural, quando se comeca a aprendizagem da leitura, o
cérebro precisa passar por um processo de adaptacdo de suas redes neuronais para
conseguir decodificar o codigo escrito. A dislexia caracteriza-se pela dificuldade
persistente na decodificacdo das palavras e no desenvolvimento da leitura fluente,
especificamente na aprendizagem da relacdo entre grafema e fonema. Entre os
participantes de nossa pesquisa, 60% das criangas com diagnostico de dislexia ja foram
reprovadas pelo menos uma vez. Essas reprovacOes, em parte, apresentam-se por falta
de entendimento do transtorno e de como avaliar e ensinar a crianca com dificuldade de
ler com fluéncia.

O objetivo do nosso trabalho é identificar dificuldades persistentes na
aprendizagem da leitura nos anos iniciais do processo de alfabetizacdo. Para tanto,
apresentamos e discutimos o desempenho de criangas em fase de alfabetizacdo em testes
de avaliacdo de leitura. As criancas que fizeram os testes sdo de seis escolas pulblicas do
estado do Rio Grande do Sul e participam do projeto guarda-chuva, no qual nosso
trabalho esta inserido, o projeto ACERTA (Avaliagdo de Criangcas Em Risco de

1 Segundo dados do IBGE, ainda parciais, 91,7% dos brasileiros sdo alfabetizados:
<http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-
mais.html>.

2 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, PNAD/IBGE, 2014.
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Transtornos de Aprendizagem; CAPES/Observatorio da Educacdo) do Instituto do
Cérebro do Rio Grande do Sul.

O projeto ACERTA é um estudo longitudinal e investiga, a partir da ressonancia
magnética funcional (RMF), os marcadores neurais do desenvolvimento da leitura. O
principal objetivo € entender as mudangas que ocorrem no cérebro das criancas quando
elas estdo aprendendo a ler e, consequentemente, descobrir processos neurobioldgicos
associados a adaptacdo cerebral e a leitura. Assim, almeja-se compreender sinais
precoces da dislexia. O projeto também tem como meta tragar um panorama da
aprendizagem da leitura das criancas brasileiras e, para isso, possui trés nicleos de
pesquisa em trés regides diferentes do Brasil: o Instituto do Cérebro do Rio Grande do
Sul, o Laboratério de Linguagem da Universidade Federal de Santa Catarina € o
Instituto do Cérebro da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

O projeto possui trés eixos — o eixo clinico®, o pedagdgico e o computacional — e
congrega estudantes e pesquisadores de varias areas do conhecimento, como Letras,
Medicina, Matematica, Fonoaudiologia, Psicologia e Engenharia. O eixo pedagdgico do
projeto busca avaliar os indices de desempenho escolar de criancas em fase de
alfabetizacdo das escolas publicas vinculadas ao projeto. A partir das bases de dados de
avaliacdo escolar do INEP, especificamente, a Provinha Brasil, e da aplicacdo de testes
de leitura e escrita, procura-se delimitar as dificuldades persistentes das criancas na
aprendizagem da leitura. Este eixo do projeto ACERTA procura fazer um
acompanhamento longitudinal da aprendizagem das criancas das escolas publicas
parceiras, com testes de leitura e escrita aplicados as criancas desde que elas estavam no
primeiro ano, em 2013, data de inicio do projeto, at¢ o quinto ano do ensino
fundamental, em 2017, ano final do projeto.

O desenlace do projeto pretende ser a identificacdo precoce, através de
biomarcadores e indices de desempenho escolar, de criancas com dificuldades e/ou risco
de transtornos de aprendizagem, em conjunto com a construcdo de um modelo
computacional que identifique esse risco. Dessa maneira, 0 projeto ACERTA busca
aliar neurociéncia e educacdo e, assim, contribuir para a qualidade do ensino brasileiro.

Este artigo estd organizado em cinco partes. Na segunda sec¢do, nos
aprofundamos nos temas aprendizagem da leitura e dislexia, visando ao suporte tedrico
pertinente aos nossos objetivos; na terceira secdo, explicamos o método de nossa
pesquisa, descrevendo os testes de leitura utilizados com as criangas; na quarta secgéo,
expomos a andlise dos resultados obtidos; e, por fim, na Ultima secdo, apresentamos
nossas consideracGes sobre o desempenho das criancas nos testes de leitura, e as
dificuldades persistentes e passageiras na fase de alfabetizacdo que podem ser
indicativas do transtorno de aprendizagem da leitura, a dislexia.

2 Aprendizagem e avaliacdo da leitura

As criangas adquirem a lingua falada espontaneamente, por meio de um
processo de aquisicdo que ndo exige instrugdo, somente exposicdo. Por outro lado, a
aprendizagem da leitura ndo ocorre breve e espontancamente (MORAIS, 2013), ela
mplica a aprendizagem de um conjunto complexo de operagdes de representagdes

8 Para uma descricdo mais aprofundada sobre o eixo clinico do projeto, o ambulatério de aprendizagem,
desenvolvido no ambiente do Hospital Sdo Lucas da PUCRS, veja Costa et al. (2015).
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graficas em representagdes fonologicas e semanticas que cria uma interface visual para
a lingua. O modo mais eficaz para a aprendizagem da leitura é a compreensdo do
principio alfabético (MORAIS; KOLINSKY, 2015), o que requer a tomada de
consciéncia dos fonemas, a sua associacdo as letras e aos grafemas e o desenvolvimento
das habilidades para operar mentalmente com representacdes fonémicas e, de maneira
geral, fonologicas. Depois disso, a crianca pode desenvolver a habilidade de
decodificacdo, que alicerca uma leitura autonoma e fluente que, por sua vez, alicercam o
desenvolvimento da compreensdo leitora.

O processo de aprendizagem da leitura resulta em mudangas no funcionamento
do cérebro do aprendiz. Um modelo desse processo, ainda usado atualmente, ¢ o de
Frith (1985). Segundo tal modelo, a aprendizagem da leitura acontece em trés etapas
principais. Na fase pictorica/logografica, a crianca compreende palavras familiares,
devido a tragos graficos salientes, que agem como pistas para ativar a memoria. A
ordem das letras ¢ ignorada pela crianca, pois ela memorizou a sua forma visual, e os
tragos fonologicos sdo secundérios. E como o reconhecimento de um objeto visual Na
fase alfabética, a crianca consolida o conhecimento da correspondéncia grafema-
fonema, ou seja, a decodificacdo das letras individualmente. A ordem das letras e os
fatores fonologicos desempenham um papel maior, porque ndo hd mais o tratamento
global da palavra. Por fim, na fase ortografica, ocorre a identificacdo visual das palavras
como um todo. As unidades ortograficas passam as ser os morfemas ou sequéncias de
letras. Nesse estdgio, a leitura estd automatizada, a consciéncia fonémica esta
desenvolvida, a crianca 1€ com fluéncia. No entanto, esses estdgios ndo sdo estanques,
porque contnuamente a crianga transita por eles devido a aquisicdo de novas palavras.
Dehaene (2012) denomina esta transformagdo que precisa acontecer no cérebro como
dependente de um processo de reciclagem neuronal*. Uma regido associativa do
cérebro, na juncdo entre o lobo occipital € o lobo temporal do leitor aprendiz se
especializa de forma crescente: na aprendizagem e, de forma progressiva, emerge uma
especializagdo em direcdo ao hemisfério esquerdo, e esta regido associativa chama-se a
area da forma visual das palavras (DEHAENE, 2012).

Para que as criancas consigam ter sucesso na aprendizagem da leitura, ¢
imprescindivel o desenvolvimento da consciéncia fonémica (DEHAENE, 2012;
MORAIS, 2013). A consciéncia fonémica, habilidade de manipular e contrastar na
memoria os fonemas e os grafemas correspondentes (HOOVER, 2002), esta inserida em
um ambito maior, ou seja, na consciéncia fonologica — um conhecimento explicito das
unidades e das propriedades fonologicas da lingua (MORAIS, 2013). A consciéncia
fonologica abrange a consciéncia das unidades maiores da fonologia da lingua, como a
prosddia, a silaba, a rima, bem como das unidades menores (do fonema — consciéncia
fonémica).

A avaliagdo da aprendizagem da leitura pode ser feita por meio de tarefas que
simulam partes do processo de aprendizagem. O processo de aprendizagem da leitura
ndo consiste apenas na decodificagio. E preciso desenvolver a leitura e os processos
cognitivos superiores de compreensdo (por exemplo, inferenciagdo e construcdo de
ideias principais). Entdo, as avaliacdes da aprendizagem da leitura precisam dar conta

4 Segundo Dehaene (2012, p. 166), reciclagem neuronal consiste na “invasfo parcial ou total de territorios
corticais inicialmente destinados a uma funcéo diferente, por um objeto cultural novo. [..] A reciclagem
neuronal é uma reconversdo: ela transforma uma funcdo que, antes, tinha sua utilidade emnosso passado
evolutivo, numa fun¢do nova mais util no contexto cultural presente”.
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também desses processos, nao somente da decodificagdo. Como neste estudo
analisamos o desempenho de criangas do segundo ano do ensino fundamental em testes
de leitura e escrita, os testes utilizados avaliam o desenvolvimento de processos basicos
da aprendizagem da leitura. Tratamos, neste trabalho, de avaliagdes de leitura que dao
conta dos seguintes processos: conversao grafema-fonema, regras contextuais simples,
regras contextuais complexas e irregularidades da lingua.

Os testes de avaliacdo da leitura contemplam, muitas vezes, a andlise de ‘“erros”,
entendidos aqui como parte do processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
Segundo Moojen (2009), a andlise de erros e acertos dos alunos ¢ imprescindivel para o
entendimento dos processos linguisticos subjacentes e para o planejamento de
estratégias de ensino. Ha erros que sdo esperados para a faixa etdria; por isso, ¢é
necessario que o professor e/ou o clinico tenham conhecimento para identificar
possiveis criancas que tenham algum padrdo desviante dessa expectativa. Esses erros
podem ser analisados no ambito da (1) conversdo grafema-fonema, pois podem ocorrer
substituicdes, omissdes, adi¢des, transposicoes ou mversdes de letras; (2) das regras
contextuais simples, no qual pode haver alguma falta de consideracdo ou conhecimento
da existéncia de determinadas regras que definem o valor do grafema no contexto; (3)
regras contextuais complexas, que envolvem basicamente acentuacdo e (4)
irregularidades da lingua, que consistem em arbitrariedades na ortografia, sobretudo das
constantes do portugués brasileiros (por exemplo, palavras com a letra “x”, ‘exato’,
‘xicara’, ‘excelente’ e ‘taxi’), que envolvem uma automatizagdo mais complexa.

Outra forma de avaliar a leitura ¢ por meio da leitura de pseudopalavras.
Segundo Salles e Parente (2007), a combinagdo de fonemas ou grafemas que nio
existem no léxico de uma lingua mostram a aprendizagem das regras fonoldgicas, e o
desenvolvimento da rota fonoldgica, a via de processamento que subjaz a decodificacao
dos grafemas (associacdo entre imagem visual e imagem acustica). Essa via de
processamento ¢ também chamada de rota dorsal. Por outro lado, a automatizacio da
leitura e a leitura de palavras wregulares dependem da via lexical (esta conhecida como
ventral, no cérebro), que recupera desde o micio a palavra e seu significado e depois
utiliza as informagdes para recuperar a pronincia (ARAUJO, 2011; DEHAENE, 2012).
Nas palavras irregulares, a leitura por rota fonologica tende a regulariza-las, gerando
uma pronuncia incorreta e confltuosa com relagdo aquela associada com o
processamento pela rota lexical (SALLES; PARENTE, 2007).

2.1 Dislexia: o que é, suas bases neurais

Para criancas com dislexia o processo de aprendizagem da leitura é arduo. Os
leitores  disléxicos possuem uma dificuldade na manipulagdo mental dos fonemas
(DEHAENE, 2012). Tunmer e Greaney (2010) definem a dislexia com relacdo a quatro
componentes: (1) dificuldades persistentes de aprendizagem da alfabetizacdo; (2)
criangas com desenvolvimento tipico, sem outros transtornos; (3) exposicdo de alta
qualidade, baseada em instrucdo e intervencdo; (4) transtorno nas habilidades de
processamento fonoldgico necessarias para aprender a ler e escrever. Ao definir dislexia
dessa maneira, 0s autores ndo sugerem que as criancas diagnosticadas ndo podem
aprender a ler, mas que elas precisam de instrucdo mais intensiva e de longa duracéo.

Estudos sobre as bases neurais da leitura na dislexia tém demonstrado que a
dificuldade dos disléxicos em associar grafema e fonema tem relacdo com uma ruptura
no sistema de andlise fonologica da palavra, na regido parietotemporal do cortex
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(principalmente no giro angular) tanto em adultos quanto em criancas (SHAYWITZ, S.
E. et al, 1998; SHAYWITZ, B. A. et al, 2002; DEHAENE, 2012). Como descrito
acima, esta regido compde a rota fonoldgica. Alm disso, os disléxicos mostram
hipoativacdo da regido occipito-temporal esquerda, especificamente, a area visual da
forma das palavras, para leitura (DEHAENE, 2012); a ativacdo desta regido esta
associada com o desenvolvimento da leitura fluente, sendo um marcador neural para tal
e uma regido que em nada ativa em adultos que ndo aprenderam a ler, por exemplo.
Como compensacdo para o déficit, os disléxicos possuem niveis de ativagdo maiores em
regibes frontais, inclusive do hemisfério direito; ha também um aumento relativo na
ativacdo de regides associadas com processos atencionais. Em geral, os resultados
indicam que as rotas esperadas ndo se formam (ou seja, o cérebro ndo “aprende” o
caminho que tipicamente se aprende) e ha mais energia despendida com processos
atencionais.

3 Método

Este trabalho faz parte do projeto ACERTAS, especificamente, do eixo
pedagogico do projeto. Os participantes do estudo descrito neste artigo, em especifico,
sdo criancas de 7 e 8 anos dos segundos anos do ensino fundamental de seis escolas
publicas de Porto Alegre. Cento e vinte criangas, Cujos pais autorizaram a participar do
projeto, fizeram os testes de leitura e escrita que serdo descritos a seguir. Essas criangas
estavam cursando o primeiro ano, em 2013, na primeira coleta e aplicacdo de testes de
leitura do projeto ACERTA, e o segundo ano, em 2014. Aqui, apresentaremos 0S
resultados dos testes aplicados as criangas em 2014.

3.1 Tarefas de leitura e escrita

As tarefas de leitura e escrita do projeto ACERTA séo aplicadas todo ano, para
verificar o desenvolvimento na aprendizagem da leitura das criancas com o passar do
ano escolar. A bateria de testes aplicada pela equipe do projeto ACERTA consiste em
seis tarefas: Provinha Brasil (INEP, 2013), Ditado ortogrdfico (MOOJEN, 2009),
Avaliacdo da leitura de palavras e pseudopalavras (SALLES, 2005), Avaliacdo da
fluéncia e legibilidade da escrita (SARAIVA; MOOJEN; MUNARSKI, 2007),
Producdo textual (SALLES, 2005) e Awvaliacdo da fluéncia e compreensdo leitora
(SARAIVA; MOOJEN; MUNARSKI, 2007). Neste artigo, focalizamos as trés
primeiras.

3.1.1 Provinha Brasil

O primeiro teste de leitura e escrita que analisaremos neste artigo é a Provinha
Brasil (INEP, 2013). A Provinha Brasil® ¢ uma avaliacdo obrigatéria e é aplicada pelas
préprias escolas. E um teste do Ministério da Educacdo aplicado, preferencialmente, aos

5 O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS com o nimero
certificado de apresentacdo para apreciacdo ética (CAAE) 30895614.5.0000.5336.

6 Todos os alunos dos segundos anos das seis escolas fizeram a Provinha Brasil, devido ao carater
obrigatdrio desta avaliacdo, de acordo com as normas do Ministério da Educagéo; no entanto, tivemos
acesso somente as avaliacbes das 120 criangas cujos pais assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido do projeto ACERTA.
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alunos do segundo ano do ensino fundamental das escolas pudblicas de todo o Brasil. O
objetivo desse teste € a avaliacdo da educacdo escolar na alfabetizacdo das criancas.

A Provinha Brasil contém 20 questdes’ que sdo referentes aos conhecimentos
gue se espera que 0s alunos tenham adquirido ap6s o inicio do processo de
alfabetizacdo. Esta avaliacdo foi aplicada pelo proprio professor da turma. Como
veremos nos resultados, os niveis das questbes variam em grau de dificuldade e avaliam
desde a decodificacdo, com o reconhecimento de letras e palavras (analisando o inicio
do processo de leitura), até processos cognitivos superiores, como 0 reconhecimento do
assunto de um pequeno paragrafo e a inferéncia de informacdo através da relacdo entre
partes (analisando um nivel avancado no processo de leitura, a compreensdo). Na secdo
dos resultados, veremos que o desempenho das criangas muda de acordo com a
dificuldade do processo de leitura exigido pela guestéo.

3.1.2 Leitura de palavras e pseudopalavras (SALLES, 2005)

O segundo teste que utiizamos como instrumento para avaliagdo do
desenvolvimento da leitura em criancas em fase de alfabetizacdo ¢ um teste de leitura de
palavras e pseudopalavras do portugués brasileiro (SALLES, 2005). O teste consiste na
leitura de 60 itens: 40 palavras (20 regulares, 20 wregulares), como ‘sapo’, ‘saxofone’,
‘individuo’; e 20 pseudopalavras, como ‘zure’, ‘azercico’, ‘paresta’. A instrucdo dada as
criangas era que elas lessem em voz alta para que o pesquisador pudesse ouvi-las. Elas
também foram instruidas a ler da forma mais correta e mais rapida que conseguissem. O
pesquisador salientava para a crianga que havia palavras conhecidas e palavras
inventadas, que elas ndo conheciam. As palavras eram escritas em caixa alta e dadas as
criangas, separadamente, em trés colunas, com 20 palavras em cada coluna. Diferente da
Provinha Brasil, aplicada pelo professor ao mesmo tempo a toda turma, o teste era
aplicado por um colaborador do projeto ACERTA e era feito com uma crianga de cada
vez, em uma sala separada na propria escola da crianca e com controle de tempo.

O teste de avaliagdo da leitura de palavras e pseudopalavras de Salles (2005) tem
palavras com distintos niveis de dificuldade e procura avaliar diferentes habilidades
exigidas pela leitura. Ha palavras regulares do portugués brasileiro e relativamente
simples, com duas silabas, como ‘sapo’; para lé-las, a crianga precisa fazer a conversao
grafema-fonema. Ha palavras que, para serem lidas corretamente, exigem que a crianca
saibba regras contextuais simples como ‘garganta’; e ha palavras que possuem
irregularidades da lingua, como o uso do “s” e seus diferentes sons em portugués
brasileiro, como a palavra ‘casa’. Este teste ndo avaliava processos cognitivos
superiores envolvidos na aprendizagem da leitura, mas, sim, processos de conversdo
grafema-fonema, aprendizagem de regras contextuais e irregularidades da lingua
portuguesa. Como foi aplicado ao segundo ano do ensino fundamental, era esperado que
as criancas de 7 e 8 anos tivessem mais faciidade com palavras regulares e de
constru¢do silabica simples.

3.1.3 Ditado ortografico (MOOJEN, 2009)

O ditado balanceado (MOOJEN, 2009) apresenta 50 palavras, distribuidas de
acordo com a frequéncia de uso das letras no vocabulario da lingua portuguesa. Foram

7 Edigbes da Provinha Brasil podem ser podemser obtidas no site do INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), <http://provinhabrasil.inep.gov.br/kit-teste/2015>.
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ditadas para as criancas palavras isoladas (25 em cada dia de coleta), que sdo
contextualizadas quando necessario (por exemplo, com auxilio da sentenca completa,
“As criangas brincam”). Por meio de um Unico ditado, é possivel verificar o
desempenho das criangas em palavras com grafemas regulares (por exemplo, ‘favor’,
‘galo’) e irregulares (‘reflexo’, ‘horror’ e ‘choca’), além do uso de regras contextuais da
escrita (‘causa’, ‘bisavd’ e ‘incéndio’). Salientamos que utilizamos este ditado para
avaliar a escrita e a leitura, por consideramos esses processos altamente
interdependentes entre si.

O procedimento de aplicacdo do ditado ocorreu da seguinte forma: os
pesquisadores distribuiram uma folha padronizada as criancas e solicitaram que as
criangas utilizassem somente lapis. O pesquisador responsavel ditava cada palavra em
voz clara e alta e a repetia uma vez segundos apds. As palavras foram ditadas
respeitando a variedade dialetal falada na cidade (por exemplo, com a elevagdo da atona
final em “galu”).

4 Resultados e discussdo

Nesta secdo, apresentamos 0s resultados dos trés testes descritos. Esses testes
buscavam analisar se pelo menos 0s processos iniciais de aprendizagem da leitura
estavam consolidados nas criancas dessas seis escolas publicas ao final do segundo ano.
De acordo com o desempenho das criangas nos testes de leitura e escrita, pretendemos
identificar as dificuldades persistentes na aprendizagem da leitura. A analise dos
resultados apresentados é uma analise ainda preliminar da populacéo investigada.

4.1 Provinha Brasil (2014)

As 10 primeiras questdes da Provinha Brasil avaliam processos fundamentais da
leitura, como a relacdo entre som e grafia, 0 reconhecimento de letras e silabas e a
leitura de palavras. As 10 dltimas questdes avaliam processos mais complexos, de
localizagcdo da informagdo, reconhecimento do assunto e inferéncia de informagdo. Os
resultados desta avaliagdo demonstram que as criancas tiveram uma média de acertos
maior nas 10 primeiras questdes. Dessa forma, a dificuldade dos alunos nas ultimas
questdes da Provinha Brasil indica que as criangas do segundo ano ja sdo, em média,
capazes de decodificar, mas ainda tém dificuldade para fazer a leitura fluente de um
texto. Isso €, em parte, esperado, j4 que as criangas estdo aprendendo a ler e ainda ndo
ttm a leitura automatizada. No entanto, quando observamos que as criangas também
tiveram dificuldades em questdes de leitura de frases simples podemos ver que as
habilidades de leitura delas estdo ainda em nivel bastante preliminar para o segundo ano
do ensino fundamental. H4, ainda, outro detalhe, a Provinha Brasi, em geral, ndo teve
seu tempo de aplicagdo padronizado. Salienta-se que variagdes em alguns minutos no
tempo de aplicacdo podem mascarar aprendizagem de leitura que permite ao aluno
acertar, mas que ainda estaria tipicamente lenta. A variavel tempo, portanto, deve ser
sempre levada em conta. Acuracia sem a avaliacdo de tempo pode mascarar um
processo de leitura ainda lento.

Aumentando a especificidade da andlise, podemos perceber dados escondidos
pelas médias. As médias para os processos fundamentais de reconhecimento da relacao
sonoro-grafica e da decodificagdo sdo altas. No entanto, a andlise da média de acertos
geral das criangas nas 20 questdes da Provinha Brasil e do desvio padrio dessa média

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 45 (2): p. 595-610, 2016 602



revelam que algumas criancas tiveram um desempenho abaixo do esperado. A média de
acertos foi de 14,7 questdes e o desvio padrao foi de 2,3 questdes. A disparidade entre a
média de acerto das criangas ¢ relativamente alta, pode representar criancas que
acertaram 85% da prova e criangas que acertaram 62% da prova. 13 criancas ficaram
trés desvios padrio abaixo da média, ou seja, acertaram no maximo oito questoes, 39%
da Provinha. Essas criangas correspondem a quase 10,83% da amostra total e podem
representar uma populagdo escolar que precisa ser acompanhada com mais atengdo para
risco de transtorno de aprendizagem. Nota-se que essa porcentagem parece i ao

encontro da literatura sobre o transtorno da aprendizagem da leitura, a dislexia, que
afeta, em média, de 5% a 20% da populacdo escolar (SHAYWITZ, 2006).

Com o numero alto de acertos nas primeiras questdes da Provinha, referentes a
decodificacdo, percebe-se que muitas criancas, no segundo ano do ensino fundamental,
ja se encontram na fase alfabética de aprendizagem da leitura, e estdo consolidando o
conhecimento da correspondéncia grafema-fonema, ou ja o tem consolidado. Entretanto,
as 13 criangas que ficaram trés desvios padrao abaixo da média de acertos podem estar
em risco de dificuldade ou transtorno de aprendizagem, pois ainda demonstram
dificuldade no processo de decodificagdo e pouca consciéncia fonémica, o que ndo ¢é
esperado para a faixa-etaria (de 7 e 8 anos de idade). Como vimos, estudos sobre as
bases neurais da leitura na dislexia tém demonstrado que a dificuldade dos disléxicos
esta na associacdo grafema-fonema, 0 que tem relacdo com uma ruptura no sistema de
analise fonoldgica da palavra, na regido temporoparietal do cortex (principalmente no
giro angular). A identificacdo precoce do risco e da dificuldade na decodificagéo
fonoldgica € importante para uma intervencdo correta e em tempo (ou seja, precoce),
uma instrucdo mais intensiva sobre os fonemas e sons da lingua. Assim, & possivel
evitar a reprovagdo escolar desnecessaria de criancas.

4.2 Leitura de palavras e pseudopalavras (SALLES, 2005)

A avaliacdo do teste de leitura de palavras e pseudopalavras de Salles (2005) foi
feita pelos membros do projeto ACERTA, orientados pelas fonoaudidlogas do projeto.
Conforme também realizado em Salles (2005), os erros de leitura foram contabilizados
em seu total e divididos em erros na leitura de palavras regulares, erros na leitura de
palavras irregulares e erros na leitura de pseudopalavras. Salientamos que 0s erros sao
considerados como parte do processo de aprendizagem da leitura e sdo tomados, aqui,
como diagndstico do desempenho das criancas do segundo ano nas habilidades de
leitura e escrita. Podemos ver, no grafico abaixo, a quantidade de erros de cada tipo.

Grifico 1 - FErros na leitura de palavras e pseudopalavras no teste de leitura de Salles (2005)
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O grafico mostra que os erros mais cometidos pelos alunos foram em relacdo a
leitura de palavras irregulares da lingua. Isso representa uma leitura ainda ndo
automatizada. As criancas parecem estar ainda na fase da decodificacdo, lendo através
da rota fonoldgica. A utilizacdo da rota lexical, da recordacdo da palavra como um todo,
ainda estd em segundo plano na aprendizagem da leitura. Palavras irregulares
demandam mais da rota lexical, através da qual memorizamos a forma de algumas
palavras. O segundo maior nimero de erros é na leitura de pseudopalavras, esses erros
indicam dificuldades na decodificagdo, como séo palavras inventadas, a crianga precisa
fazer a relacdo grafema-fonema de cada letra e cada silaba para ler. As criancas
cometeram menos erros nas palavras regulares, conforme o esperado, ja& que sdo mais
familiares para as criancas e também regulares. 12,63 foi a média do total de erros
cometidos pelas criangas na leitura das 60 palavras e pseudopalavras do teste de leitura
de Salles (2005).

Nesta tarefa, também se avaliou a velocidade da leitura, para isso, mede-se o
tempo que cada crianca levava para ler as 60 palavras da lista. O tempo representa a
fluéncia e a fluidez da leitura, uma habilidade alcangada j& em um estigio mais
avancado de aprendizagem da leitura, quando a decodificacdo esta consolidada. Como
comentado acima, o tempo é uma variavel que tem de ser considerada com relacdo a
acurcia. Quanto mais rapido a crianca €, mais automatizada esta a leitura dessa
crianca. No entanto, a maioria das criancas do segundo ano demonstrou estar ainda em
um estagio mais preliminar, de decodificacdo, no qual a leitura € lenta e ainda incorreta
com pseudopalavras. Aqui, nossa analise reside também na grande variacdo de tempos
de leitura, o que demonstra um aprendizado inconsistente da leitura nas escolas; houve
criancas com uma Velocidade que demonstra ja certa fluidez e criancas que ainda
demoraram para efetuar a leitura. A média de velocidade de leitura das 60 palavras foi
de 188,2 segundos, porém, o desvio padrdo foi de 138,8 segundos. O numero ako do
desvio padrdo representa a discrepancia entre alunos que ja decodificam as palavras e
pseudopalavras com fluidez e alunos que ainda estdo aprendendo a consolidar este
processo basico da aprendizagem da leitura. HA muita variabilidade nos resultados, o
que indica a ndo uniformidade no sucesso do ensino da leitura nas escolas publicas
brasileiras®. Como vimos, a velocidade da leitura pode ser um indicador de risco de
transtorno de aprendizagem. Aqui, 0 acompanhamento longitudinal feito pelo projeto
ACERTA ¢é importante, pois criangas com dificuldade de leitura podem vir a ler em
velocidade considerada normal para a idade, mas as criancas disléxicas, possivelmente,
continuardo a ler em uma velocidade mais baixa do que a média referente a sua idade e
escolaridade. Criangas com dois desvios padrdo acima na velocidade de leitura neste
teste de leitura de palavras e pseudopalavras foram convidadas a fazer o exame de
ressonancia magnética funcional. Os dados preliminares e resultados das imagens
cerebrais sdo descritos na se¢do “4.4 Relagdo dos dados descritivos com os dados de
neuroimagem”.

8 Ndo ha padronizacdo no método de ensino para a aprendizagem da leitura nas escolas brasileiras. Piper
(2015) analisa os métodos utilizados nessas mesmas seis escolas publicas de Porto Alegre que participam
do projeto ACERTA. A autora indica que as escolas que utilizam o método fonol6gico em detrimento do
método global tém maiores indices de sucesso no ensino da leitura.
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4.3 Ditado ortografico (MOOJEN, 2009)

Depois da correcdo do ditado pelos membros do projeto ACERTA, os erros
foram quantificados de acordo com a sugestio de Moojen (2009). As vezes, as criancas
cometeram mais de um erro em uma mesma palavra®. Conforme ja salientado, os erros
sdo considerados, aqui, como parte do processo e como diagnostico do desempenho das
criangas na leitura e na escrita. O grafico abaixo apresenta a descrigdo dos resultados,
considerando a quantidade total de erros no ditado.

Grafico 2 — Resultados do ditado ortografico de Moojen (2009)
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A maior parte de erros ocorreu nas irregularidades (total: 797). Inseridas nessa
categoria estd o uso das letras ‘x’, ‘j/g’, ‘¢’, s’ e ‘c’, ‘h’, ‘I’ e ‘ch’. Quando estdo nas
palavras, esses grafemas sdo, por vezes, opacos na lingua portuguesa. Trata-se de
irregularidades especificas da escrita da lingua portuguesa. Nessa categoria, as criancas
escreveram, por exemplo, ‘inséndio’ ao nvés de ‘incéndio’, ‘esperiencia’ ao invés de
‘experiéncia’, ‘nacer’, ao invés de ‘nascer’, ‘orror’, ao invés de ‘horror’. Muitas vezes,
como as criancas leem as palavras irregulares pela rota fonologica, elas tendem a
regulariza- las, ndo colocando a letra “h”, por exemplo (SALLES; PARENTE, 2007).

A segunda categoria na qual as criancas mais cometeram erros € a de conversor
fonema/grafema (total: 477). Os erros classificados nessa categoria sdo, por exemplo,
erros de substituicdo de consoante surda por sonora (e vice-versa), omissdo e adicdo de
letras, substituicdo aleatdria de letras, inversdo de letras e transposicdo de letras na
palavra. Séo ocorréncias que refletem a dificuldade especifica na decodificacdo e na
consciéncia fonémica. As criangas escreveram, por exemplo, ‘fagio’ ao invés de
‘vagdo’, ‘calo’ ao mvés de ‘galo’. Outros exemplos de erros nessa categoria sdo de
omissdo de letras, por exemplo, em ‘codgo’ ao invés de ‘codigo’, e adicdo de letras,
como em ‘aglcare’ ao invés de ‘aglcar’. Erros bastante frequentes nessa categoria

9 Um exemplo ¢ a escrita da palavra ‘experiéncia’. Algumas criangas escreveram, por exemplo
‘esperiencia’. Neste caso, cometeram dois erros: um pela troca da letra “x” por “s” e o outro pelo
esquecimento do acento circunflexo. O primeiro erro foi classificado como erro de irregularidade, e o

segundo como erro de regras contextuais complexas (acentuagdo).
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foram também de substituigdo aleatoria: as criancas substituiram, por exemplo, ‘bispo’
por ‘bisco”, ‘gente’ por ‘zente’.

Nas categorias de regras contextuais, se contabilizadas separadamente, houve
menos erros, em comparagdo com as demais. No entanto, se somarmos as duas
categorias, atingimos 678 erros. Na categoria regras contextuais simples se encaixa o
uso dos ‘rr’ e dos ‘ss’, o uso do ‘qu’ e do ‘gu’, o ‘n’ em trava de silaba, as vogais e
ditongos nasalizados (por exemplo, o uso de ‘@0’ e ‘@’). Nesse caso, as criangas
escreveram palavras como ‘horor’, ‘exenplo’, ‘guorro’, ‘brincan’ e ‘manha’. Na
categoria regras contextuais complexas se encaixam os erros relacionados a acentuagédo
(omissdo, adigdo e troca de acento). As criangas cometeram erros como ‘taxi’, ‘exercito’
e ‘séxo’. Diante disso, € notdrio que a maior parte das dificuldades das criangas esta
associada com as irregularidades, arbitrariedades da ortografia do portugués (MOOJEN,
2009), por envolverem mais exercicio para a consequente automatizagdo. Podemos
verificar que, no segundo ano dedicado a alfabetizagdo, a leitura ainda ndo esta
automatizada. No fim do segundo ano, nem todas as criancas das escolas participantes
do estudo estdo alfabetizadas!®. No entanto, muitas criancas ja compreenderam o
principio alfabético (MORAIS; KOLINSKY, 2015) e ja alcancaram a fase alfabética
(FRITH, 1985), pois ja conseguem decodificar e apresentam, por isso, menos erros no
conversor grafema-fonema.

A habilidade de decodificar tem relacdo com o desenvolvimento da consciéncia
fonémica. Portanto, a hipOtese para aquelas criancas que tiveram muitos erros no
conversor grafema-fonema pode ser a falta de desenvolvimento pleno dessa
consciéncia. Talvez essas criancas ndo tenham tido muitas oportunidades de
desenvolvimento das consciéncias fonologica e fonémica em casa ou na escola, o que é
possibilitado por meio de jogos de rima, de adicdo e omissdo de fones, trava-linguas,
parlendas, poemas, entre outras. Isso significa também que as criancas que tiveram
dificuldade na decodificagio comecaram a aprender a ler somente na escola, pois o
desenvolvimento da consciéncia fonémica é inerente a aprendizagem da leitura de um
sistema alfabético.

4.4 Relagéo dos dados descritivos com os dados de neuroimagem

A avaliacdo total das criancas feita pelo projeto ACERTA consiste em seis
testes, aqui focalizamos apenas trés. Posteriormente aos testes de leitura e escrita feitos
nas escolas, as criancas que demonstraram dificuldade (medida pelo nimero de erros ou
pelo desvio padrdo) foram avaliadas pelo eixo clinico do projeto, no ambulatério de
aprendizagem, participaram da anamnese e dos testes neuropsicoldgicos. Em seguida,
as criancas foram encaminhadas para um exame de ressondncia magnética funcional,
outro eixo fundamental do projeto ACERTA. Buchweitz et al. (2014) apresentaram
resultados preliminares desses exames (Figura 1). As imagens foram geradas enguanto
10 criangas participantes do estudo faziam uma tarefa de leitura de palavras e
pseudopalavras.

10 De acordo com a lei n® 12.801 (BRASIL, 2013), todas as criangas devem estar alfabetizadas até os 8
(oito) anos de idade ou ao final do 3° ano do ensino fundamental da educagdo bésica publica. Lei
disponivel em <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02011-2014/2013/Lei/L12801.htm>.
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Dificuldade de leitura Dislexia

Figura 1 — Padrfes de ativagdo cerebral de criangas do projeto ACERTA.
Fonte: Buchweitz et al. (2014)

Os resultados demonstram (1) ativacdo no giro angular esquerdo para a leitura
de palavras > pseudopalavras; (2) ativacdo nos giros frontais inferiores esquerdo e
direito para todas as palavras (palavras + pseudopalavras) > descanso. Apesar de 0s
resultados preliminares ainda ndo terem sido comparados a um grupo controle (ndo
disléxicos), ha um indicativo precoce de um padrdo de ativacdo cerebral que €
caracteristico para os disléxicos (hipoativagdo da regido temporoparietal para a leitura
de pseudopalavras e spillover de ativacdo para o cortex frontal direito). A compensacédo
¢ maior para os participantes disléxicos, porque 0s participantes com dificuldades de
leitura tém a ativacdo no cortex frontal (regido responsavel também pela articulagdo,
segundo Shaywitz, 2002). Os resultados de Buchweitz et al. (2014) corroboram os
achados de Shaywitz et al. (1998, 2002) e Dehaene (2012). A hipoativagédo na regido
occipito-temporal esquerda, encontrada nos estudos de Shaywitz ndo foi encontrada
neste estudo preliminar, porque ndo foi realizada ainda a compara¢do com 0 grupo
controle.

5 Consideracoes Finais

O primeiro objetivo deste artigo foi apresentar e discutir o desempenho das
criancas em fase de alfabetizacio em testes de leitura e escrita. Esse desempenho
apresentou-se bastante varidvel entre as criangas, uma vez que o conjunto das criangas
apresentou erros em pontos diversificados nas tarefas e altos desvios-padrao. No
entanto, ha “erros” padrdes nas tarefas, como, por exemplo, dificuldades maiores nas
ultimas questdes da Provinha Brasil (que envolvem compreensdo de texto). Esse
resultado demonstra que as criancas do segundo ano ja sdo, em média, capazes de
decodificar, mas ainda t€m dificuldade para fazer a leitura fluente de um texto, o que é&,
de certa forma, um resultado esperado para estas turmas. A leitura automatizada
demanda tempo de instrugdo e experiéncia para ocorrer. Somente com a fluidez na
leitura as criangas conseguirdo compreender textos e mferir mformacgdes.
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Outro padrao identificado no desempenho das criancas nos trés testes de leitura e
escrita descritos neste trabalho ¢ a dificuldade na leitura e na escrita de palavras
rregulares. Os resultados da tarefa de leitura de palavras e pseudopalavras
demonstraram, inclusive, que as criangas tiveram mais faciidade na leitura de
pseudopalavras em comparacdo com as palavras irregulares, menos comuns na faixa
etaria das criangas. Isso pode ser explicado pela fase da aprendizagem da leitura em que
parecem se encontrar as criancas aqui analisadas. As criangas dos segundos anos, entre
7 e 8 anos, que fizeram os trés testes de leitura e escrita aqui descritos parecem estar na
fase alfabética de desenvolvimento da leitura. Somente no ultimo estigio da
aprendizagem da leitura, a fase ortografica, hd a identificacdo visual das palavras como
um todo. Dessa maneira, as criancas ndo t€m ainda as representacdes ortograficas das
palavras irregulares consolidadas na memoéria de longo prazo e, por isso, cometem erros
recorrentes na leitura e escrita de palavras wrregulares.

O segundo objetivo deste artigo foi identificar sinais que podem indicar
dificuldades persistentes indicativas de risco de transtorno de aprendizagem. Em cada
uma das trés tarefas, existem, ainda no segundo ano, erros que envolvem déficit
fonologico ou a mmaturidade da consciéncia fonémica. Esses erros podem ser
identificados, sobretudo, nas tarefas que envolvem decodificacdo, como erros na leitura
de palavras e pseudopalavras (SALLES, 2005), no conversor grafema-fonema
(MOOJEN, 2009) ou na relagao sonora-grafica (INEP, 2013). Caso uma crianga tenha
muitos erros em todas essas tarefas, pode ser que ela esteja em risco de dislexia. Sdo
essas criangas que sdo chamadas para exames no ambulatorio de aprendizagem, eixo
clinico do projeto, e, confirmada a hipdtese, para um exame de ressonancia magnética
funcional. Diante disso, os proximos passos do eixo pedagédgico do projeto ACERTA
sdo a realizagdo da nova coleta de dados e a correcdo dos testes. Ainda, a analise
conjunta dos dados dos nticleos de Florianopolis ¢ de Natal também constitui um passo
futuro para o eixo pedagdgico do projeto ACERTA.

Acreditamos que projetos como o ACERTA devem ser incentivados porque sdo
mprescindiveis para o aprimoramento das metodologias de ensmo. Além disto, os
transtornos de aprendizagem ndo dimnuem ao longo da vida escolar e suas
consequéncias tendem a perdurar por toda idade adulta. A identificacdo e intervengao
precoces desses transtornos podem evitar reprovagdes escolares e ajudar criancas
disléxicas a superar a barreira neurobiologica da aprendizagem da leitura.
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Resumo

Este trabalho tem por objetivo analisar algumas implicagdes trazidas pelo crescente uso das
comunicagfes mediadas por computador para o tradutor em formagdo e o tradutor iniciante.
Para tanto, recorreu-se a manifestaces no espago social cibernético, considerando o
“acolhimento da alteridade”, a interconexdo, a constru¢do de “identidades” de cada comunidade
virtual, com suas regras, recursos e trocas de informacdes. Os posts foram analisados, de um
lado, como explicitacdo das concepcBes de traducdo e, de outro, como instrumentos de
“marketing pessoal”’. O artigo estd fundamentado em Aubert (2003), Darin (2013), Gongalves e
Machado (2006), Martins (2006), Pym (2009), Rodrigues (2012), principalmente na discusséo
sobre a formagéo do tradutor, e em Arrojo (1993), Derrida (1997, 1998, 2000) e Siscar (2013),
especialmente em relacdo as concepgdes de traducao defendidas.

Palavras-chave: formacgéo de tradutores; ciberespaco; concepcdes de tradugéo

Translation Concepts and the Role of Translators in Blogs and Social Networks

Abstract

This paper analyzes some of the implications brought by the growing use of computer-mediated
communications for translators in training and novice translators. For this reason, examples in
social media were studied, considering the “reception of otherness”, the interconnection and
construction of “identities” of each virtual community, with its rules, resources, and exchanges
of information. The posts were analyzed first as specific translation concepts and later as
instruments of “personal marketing”. This essay is based on Aubert (2003), Darin (2013),
Gongalves & Machado (2006), Martins (2006), Pym (2009), and Rodrigues (2012), principally
concerning the discussion about translators’ training, as well as in Arrojo (1993), Derrida (1997,
1998, 2000), and Siscar (2013), particularly in relation to translation concepts.

Keywords: translators’ training; cyberspace; translation concepts.

Contextualizacao

Dis-moi ce que tu penses de la traduction, je te dirais qui tu es.
(HEIDEGGER apud DERRIDA, 1987, p.17)

Este trabalho é a continuagdo de uma pesquisa iniciada em 2011, quando o teor
de algumas postagens em grupos e blogs de tradutores despertou a minha aten¢do. Em
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sua maioria, 0s comentarios diziam respeito a (falta de) formacdo académica do tradutor
e sugestdes para iniciantes sobre as ‘“‘competéncias” necessarias a profissdo. Observei,
na ocasido, que o ciberespago aparece como um lugar em que o tradutor pode se
posicionar a respeito de seu oficio e interagir com o outro de maneira a criar uma
imagem profissional e pessoal, ou, nas palavras de Léwy, o ciberespaco pode ser
descrito como “pratica de comunicagdo interativa, reciproca, comunitiria e
intercomunitéria [...] no qual cada ser humano pode contribuir”. (LEVY, 1999, p.126).
A ideila de comunicacdo interativa surge principalmente nos grupos em redes sociais,
que acabam por formar o que Lévy chama de comunidade virtual, “construida sobre as
afinidades de interesses, de conhecimentos, sobre projetos mdtuos, em um processo de
cooperacdo ou de troca, tudo isso independentemente das proximidades geograficas e
das filiagdes institucionais” (LEVY, 1999, p. 127).

Considerando esses novos espacos de interacdo, pude notar um outro papel do
tradutor profissional: aquele que ndo s6 troca informacBes, mas reconstrdi significados,
rearticula ideias e (com)partilha sentidos com usuarios da rede. Os blogs e grupos
sociais funcionam, portanto, como instrumento de marketing, tanto do saber linguistico
e cultural (nas sugestdes terminoldgicas, por exemplo), quanto do saber do mercado e
da profissdo (nas sugestbes sobre cursos, nas dicas de como agir no mercado etc.).
Assim, esse tradutor mais visivel passa a ter o poder de “instruir” os tradutores
iniciantes ou futuros tradutores.

Ainda no trabalho citado (LIMA, 2011), examinei o papel dos blogs para uma
maior visibilidade do tradutor, especialmente do tradutor técnico. Naquele momento,
constatei que seria interessante iniciar uma discussdo sobre a infléncia do que €
publicado nos blogs para o tradutor iniciante ou em formacéo, alem de ser uma reflexdo
valida para “dimmuir a distancia entre o que se aborda nos bancos universitirios € o que
se espera no mercado de trabalho” (LIMA, 2011, p.91). Ainda com tal discussdo em
mente, 0 objetivo deste trabalho é analisar algumas implicacGes trazidas pelo crescente
uso das comunicacbes mediadas por computador, especialmente por publicacbes feitas
em blogs e redes sociais. Para tanto, foram selecionadas trés postagens, considerando a
construgdo de “identidades” de cada comunidade virtual, com suas regras, recursos e
trocas de informagdes.

Dessa forma, o corpus principal deste artigo sdo publicacbes ocorridas em maio
de 2015 em <www.tradutorprofissional.com>, e em junho de 2015 no grupo do
<www.facebook.com> denominado Tradutores / Intérpretes. A escolha dos dois deve-se
especialmente ao nimero de acessos: no caso do blog, ultrapassou trezentos mil em
2010, segundo informagdes do sitemeter!; no caso do grupo, ultrapassou 9 mil membros
em junho de 2015. O blog é um dos pioneiros em traducdo no Brasil e apresenta
atualizacdo constante, uma caracteristica primordial para seu sucesso. Apenas 0S
responsaveis pelo blog podem publicar, mas qualquer pessoa pode fazer comentarios as
publicacbes. Diferentemente, o grupo é aberto a publicacdo de qualquer um dos
membros aceitos (€ preciso solicitar para entrar no grupo) e hd pessoas que se
voluntariam como “moderadoras ou administradoras”, as quais determinam as regras
para comentarios e postagens. A descricdo do grupo aqui abordado, resumidamente, diz
que o objetivo é discutir sobre terminologia, CAT tools, técnicas tradutérias, divulgar

1 Segundo o responsavelpelo blog, a contagem foi suprimida para dar maior enfoque a qualidade e ndo a
guantidade de acessos. Ainda de acordo com mensagens trocadas com o tradutor em setembro de 2015, a
estatistica devera ser retomada em breve.

ESTUDOS LINGUISTICOS, So Paulo, 45 (2): p. 611-624, 2016 612


http://www.tradutorprofissional.com/
http://www.facebook.com/

ofertas de trabalho e ampliar a rede de contatos de estudantes e profissionais da area de
traducdo e interpretacdo. N&o sdo permitidos debates sobre politica e religido ou
postagens em caps lock (pois, como é sabido, a escrita em mailscula nas interacdes é
vista como grito).

Os posts selecionados foram examinados, de um lado, como explicitacdo das
concepcdes de traducdo e, de outro, como instrumentos de publicidade pessoal (uma
maneira de o tradutor “mostrar” que ndo s6 traduz, mas também sabe falar sobre
traducdo). Foram usadas apenas trés postagens e algumas respostas respectivas a elas,
consideradas ilustrativas de assuntos recorrentes nos dois meios virtuais, tais como a
questdo das competéncias exigidas para adentrar no mercado de trabalho e a
necessidade — ou ndo — de o profissional ser formado em traducdo (seja no nivel de
graduacdo ou de pos).

A analise apresentada decorre de concepc¢des de traducdo construidas ao longo
de anos de leituras, tanto de autores especificos da area quanto de outras esferas de
estudo, ligados, de uma forma ou de outra, a traducdo. Assim, 0 que lemos nos posts
esta sempre relacionado com o0 que acreditamos que seja traducdo e do que
consideramos necessario para a boa formacdo do tradutor. Nesse sentido, concordamos
com Martins (2006, p. 27), quando afirma:

O principal objetivo de um curso de formacdo de tradutores, ndo importa o nivel,
sempre foi levar o aprendiz a adquirir competéncia tradutéria e a integrar-se com
sucesso a comunidade de profissionais da area, o que implica conhecer as normas e
convengfes que regem o comportamento dos membros dessa comunidade ao interagir
tanto internamente quanto com outras comunidades as quais prestam seus Servicos.

Segundo Rodrigues (2012), embora algumas tentativas tenham sido feitas desde
o final da década de 1990, pode-se afirmar que ha poucas pesquisas dedicadas ao ensino
da traducdo, opinido compartilhada por Martins (2006) e Darin (2013). Considerando a
abertura de diversos cursos de graduacdo e pds-graduacdo nos Ultimos anos, seria
esperado que houvesse mais estudos sobre a formacdo de tradutores, o que
aparentemente ndo corresponde a realidade. Ha, ainda, poucas publicacdes sobre o
assunto, especialmente em relacdo a pratica tradutdria atrelada as teorias. Falta,
também, uma discussdo mais abrangente das diretrizes curriculares, que leve em conta o
carater multidisciplinar do curso e a inerente internacionalizagdo da profisséao.

A propria percepcdo do senso comum sobre o que seja traduzir e o papel que
cabe ao tradutor precisa ser questionada e revista. A ideia de que a tradugdo é uma
atividade pratica, que depende predominantemente do conhecimento de linguas ainda é
bastante difundida. Os cursos — sejam de graduacdo ou pds (lato e stricto sensu) — tém
também a responsabilidade de ampliar a ideia de traducdo, mostrando-a como uma acdo
com objetivos, causas e consequéncias e como resultado dessa acdo (produto),
envolvendo valores culturais, ideoldgicos, politicos, financeiros.

Ao ingressar em uma graduacdo, 0 aluno terd a oportunidade de refletir sobre
tais questbes, sobre sua responsabilidade ética ao traduzir o texto, ou seja, a
responsabilidade por uma leitura com tudo o que ela envolve (subjetividade,
conhecimento de mundo, inferéncias, intertextualidade, ideologia etc.).

A formacdo na area influencia ndo s6 o desempenho do tradutor iniciante, mas
todas as percepcdes que tem sobre o que é uma boa traducdo, o papel do profissional
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tradutor, a maneira como ele vé a profissdo, o valor dado ao embasamento teorico, 0
discernimento sobre as varias subdivisdes inerentes a area e suas especificidades, enfim,
0 conhecimento trazido por uma graduacdo pode gerar uma maior conscientizacdo do
tradutor recém-formado e aumentar suas chances de sucesso na profisséo.

N&o basta saber fazer pesquisa, consultas ou mesmo saber as linguas envolvidas
e conseguir se expressar bem nessas linguas. E preciso ter consciéncia do papel autoral
que exerce, perceber quando e como interferir eticamente, considerando o publico, a
finalidade, a época da traducdo e, principalmente, saber que sua ideologia e sua
subjetividade estardo em seu texto. Quanto maior € a responsabilidade autoral, maior é o
cuidado com o texto e todo o processo de interlocucdo. A prépria concepcdo de
traducdo passa por reflexdes durante toda a formagdo do almno. Como “definir”
tradugdo? Como delimitar as “fronteiras” entre tradugdo, adaptacdo e mterpretagao? Ou
como “definir” traducdo integral ou parcial; direta ou indireta; literal ou obliqua? Ou,
ainda, traducdo inversa, retraducdo, paratraducdo, pseudotraducdo, autotraducdo? Com a
pluralidade de nomes, temos a pluralidade de sentidos. Todas essas “definicdes”
dependem, basicamente, de concepgOes tedricas do que cada um desses termos pode
designar. Como afirma Barbosa (2003, p. 59),

A teoria é importante na formacao do tradutor, porque lhe confere um poder de reflexao
sobre sua vida profissional. Da-lhe seguranca nas tomadas de decisdo e nos
posicionamentos profissionais que toma. Ao mesmo tempo, a teoria ajuda o tradutor a
encontrar seu lugar no mundo, na historia.

Embora a discussdo sobre a importancia da teoria na formacdo do tradutor ndo
seja 0 enfoque deste trabalho, faz-se necessario abordar o assunto para que se
compreenda a escolha de postagens aqui analisadas. Elas representam um lugar-comum
entre comentarios feitos nas redes sociais, especialmente em relacdo ao questionamento
da necessidade de formacdo na area. E primordial que o aspirante a tradutor entenda que
sua profissionalizacdo ndo se limita ao dominio linguistico de duas ou mais linguas.
Também € preciso uma fundamentacdo teorica, que estara sempre norteando seu
trabalho — mesmo que ele acredite que ndo. Como defende Schaffner (2000, p. 155 apud
GONCALVES; MACHADO, 2006, p.60), “se eles [os alunos] aprenderem
explicitamente, desde o inicio de sua formacdo, o que é traducdo e o que compde a
competéncia tradutdria, esse conhecimento os ajudara a tomar decisbes fundamentadas
na producdo dos textos-alvo”.

Auxiliara, ainda, no desempenho da profissdo, entender que a traducdo é
transdisciplinar e, como tal, envolve ‘“aliangas” com linguistica (estudos descritivos,
corpus, sociolinguistica etc.), andlise do discurso, lexicologia, antropologia, estudos
interculturais, psicanalise, filosofia, teoria da literatura, historiografia, ou, como tdo bem
defende Berman, a traducdo ¢ “uma dimensdo Sui generis. E produtora de um certo
saber” (2002, p.321). Tal opimido ¢ corroborada por Aubert, na introdugdo a “Conversas
com Tradutores”, quando afirma que, como ato de linguagem, a traducdo “envolve e se
institui, simultaneamente, em multiplas dimensdes linguisticas, discursivas, estéticas,
antropologicas, politicas, ideologicas, historicas, econdmicas, psicossociais e assim por
diante” (AUBERT, 2003, p.15). Também é em Aubert (2003, p.15) que vemos a
afrmacdo de que “se resta a teoria o desafio da derivagdo explicita para a préatica, resta
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igualmente claro que a verdadeira pratica ndo se faz sem o fio condutor de uma
teorizagao multifacetada”.

E a fundamentacdo tedrica que nos possibilita um olhar critico e uma reflexio
ética sobre o texto traduzido, oferecendo-nos subsidios para justificar cada decisdo
tomada e compreendendo a tradugdo como contra-assinatura. Como diz Derrida (1998,
p.262-263, minha traducéo),

Apesar de tudo, parece-me, a tradugdo deve se esforcar para ser o mais fiel possivel, ndo
por cuidado da exatiddo calculavel, mas porque ela nos chama a lei do outro texto, a sua
injuncdo, a sua assinatura, a esse outro acontecimento na medida em que ele ja teve
lugar antes de nds, e ao qual devemos responder como herdeiros. Ele esta Ia, e a
traduzir, antes de nds, diante de nds: heter6bnimo que faz com que eu aceite a lei do
outro, ndo lhe obedecendo passivamente, mas contra-assinando-a, inventando uma
assinatura que, na minha lingua, numa situacdo totalmente diferente, numa lingua
incomensuravel, se alie muito estranhamente ao outro e subscreva a lei do outro”.

A idela da contra-assinatura € primordial para compreendermos a
responsabilidade do tradutor na autoria da traducdo: ele deve assina-la, responder por
ela, subscrevé-la. Assim, a traducdo s6 pode ser transformacdo, como enfoca Arrojo
(1993, p.128): “uma intervencdo inevitdvel que ndo pode deixar intocado nenhum de
seus participantes: nem o original, nem o tradutor, nem o autor, nem as linguas
envolvidas”. Nesse sentido, o texto traduzido s6 podera ser outro, diferente do texto de
partida, o que nos leva ainda mais a considerar a singularidade de cada texto,
respondendo a divida instituida pelo processo tradutdrio, ou, simplesmente, buscando a
traducdo mais “relevante”:

Uma tradugdo relevante seria, portanto, Simplesmente, uma ‘boa’ tradugdo, uma
traducdo que faz tudo o que dela se espera, uma versdao, em suma, que cumpre sua
missdo, honra sua divida e faz seu trabalho, ou seu dever, inscrevendo na lingua de
chegada o equivalente mais ‘relevant’ de um original, a linguagem a mais precisa,
apropriada, pertinente, adequada, oportuna, penetrante, univoca, idiomatica etc.
(DERRIDA, 2000, p.17).

O que os tradutores tém a dizer sobre a traducdo no nosso tempo, ou a
associacao entre o que eles postam e o momento histérico e o imaginario coletivo dos
quais fazem parte, pode nos levar a um melhor entendimento da area, seja em relacéo a
concepcdes teodricas e éticas que determinam o trabalho do tradutor, seja em relagcdo ao
préprio mercado de trabalho.

Analise das postagens

A tradugdo ndo é uma simples mediacdo: € um processo no qual entra em jogo toda
nossa relagdo com o Outro (BERMAN, 2002, p.322).

Nas postagens analisadas ¢ possivel “ler”, no ndo dito, o que os tradutores
pensam e 0 que defendem em relacdo a profissdo. Para uma pequena amostragem,
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foram feitas duas buscas principais no blog Tradutor Profissional (a partir daqui TP) e
no grupo Tradutores / Intérpretes na rede social (doravante TI)2: a primeira com a
palavra “tradugdo” e a segunda com a palavra “formagdo”, com 0 objetivo de separar 0
que os tradutores falam sobre a profissdo (e ndo de levantar dificuldades ou sugestdes
linguisticas para traducdo de algumas palavras ou expressdes). Foi preciso acrescentar a
palavra “formagdo” exatamente porque muitas postagens com a tag “tradugdo” tratavam
de dificuldades tradutorias.

Percebe-se, nas trés postagens escolhidas, que ha um “acolhimento da
alteridade”, entendido como aceitagdo da diferenca e, ao mesmo tempo, uma
“hospitalidade”, no sentido usado por Derrida (1997). A primeira mensagem apareceu
no blog Tradutor Profissional em 22 de maio de 2015:

Escreve a E.:

Ola, Danilo, tudo bem? Eu participo do grupo de tradutores e interpretes ha mais de dois
anos, nunca participei muito do grupo, mas sempre fiquei de olho no que estava
acontecendo. Sou formada em traducdo e vim atrds de algumas dicas. N&o sei se por eu
ser muito nova, apesar de ter muita experiéncia em traducdo, ndo estou conseguindo
achar trabalho na area. Estou até ficando triste, me mudei para SP atras de emprego na
area, mas até agora nada. Ontem eu recebi uma proposta, R$ 0,04 por palavra, recusei
porque acho gque meu trabalho vale mais que isso e acabei ficando mais chateada ainda.
Vocé parece gostar do que faz e por isso vim pedir ajuda, uma palavrinha de animagao
que seja ou alguma dica. Obrigada pela atengéo.

Podemos comecar a leitura do pedido de ajuda pelos pontos positivos da auto-
apresentacdo da tradutora: formada, nova, consciente da importancia do seu trabalho. O
maior ponto negativo: esta ficando triste, chateada e desanimada. Ela justifica a procura
de conselhos do tradutor profissional dizendo que ele “parece gostar do que faz’, o que,
a principio, poderia ser considerado um motivo, mas ndo o motivo. Chama a atencéo,
também, o fato de a tradutora ser formada, ter “muita experiéncia em tradugdo”, mas
aparentemente ndo ter conhecimento do mercado ou de como ingressar nele. O
comentario mais sintomético € a mudanca de cidade. Pessoas que estdo na area ou S&o
formadas ha pouco tempo, que participam ativamente ou ndo de redes sociais, sabem
que sdo poucos os tradutores com carteira assinada e trabalho in house.® Além disso, o
motivo do contato ¢ “uma palavrinha de animacdo ou alguma dica”, ou seja, o tradutor
renomado, antigo de profissdo, que “gosta do que faz”’, supostamente teria o “caminho”
para que a iniciante possa ingressar no mercado. Um dos pontos enfocados diz respeito
a baixa remuneracdo, causa da recusa da proposta recebida no dia anterior ao da
mensagem. Embora deixe claro que faz parte do grupo T/I, a tradutora escolhe mandar a
mensagem para 0 blog, o que indica uma legitimacdo do tradutor profissional (nome do
proprio blog) e talvez uma preferéncia por um didlogo, em contraste com a

2 Mais informagOes sobre o blog podem ser encontradas em Lima (2011). Maiores detalhes sobre o
funcionamento do grupo T/I seréo abordados emestudo futuro.

3 De acordo com pesquisa da Associacdo Brasileira de Tradutores e Intérpretes (Abrates), de setembro de
2015, divulgada em vérios grupos de redes sociais, hd 11% de tradutores com carteira assinada e 3% sem
carteira assinada, em contraponto com 86% de tradutores autbnomos ou freelancers (pesquisa realizada
durante o congresso da Abrates e em comunidades do Facebook com 919 tradutores). Fonte:
<http://pt.slideshare.net/Abrates/o-perfil-profissional-dos-tradutores-e-interpretes-no-brasil-abrates-2015>
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possibilidade de interagir ou de se expor a todas as pessoas que porventura quisessem
responder ao post, como aconteceria no T/I. Parte da resposta para E:

Recebo mensagens destas as duzias. S&o muito frustrantes, porque dificeis de responder.
Dificeis, porque ndo hd um caminho garantido para o sucesso, algo que eu possa dizer
em dez linhas. [...] O iniciante tem que bater em mil portas, para que uma se abra e,
quando essa uma se abrir, tem que por o pé para que ndo se feche de novo. [...] Fazer
contato com todas as agéncias e editoras, fazer todos os testes que aparecem, aparecer
em todos 0s congressos e encontros que houver, participar dos grupos do Facebook
(vocé deve ter alguma contribuicdo a fazer, certamente — faca e apareca: ficar
escondidinha ndo resolve nada). Estude. Estude feito uma doida. A faculdade é o
primeiro passo, s o0 primeiro, e ndo te ensina mil coisas que vocé tem que saber para
comecar. VVocé sabe usar ferramentas de traducdo assistida por computador? Sabe como
usar MemoQ, Studio, Wordfast, essas coisas? Baixe um demo e aprenda a usar. A
maioria dos servigos, atualmente, vai para quem sabe usar uma dessas ferramentas.
Tradugdo, atualmente, € uma profissdo globalizada. Ndo ha razao para procurar viver
em S&o Paulo para conseguir servico. VVocé pode morar onde quiser (e onde gostar).
Onde houver uma conexao razoavel com a Internet, pode morar um tradutor bem-
sucedido. [...] E ndo desista. Quem desiste, sempre perde.

Fonte: www.tradutorprofissional.com. Acesso em 02 jul. 2015

Observa-se, na resposta a mensagem recebida “as duazias”, alguns pontos
interessantes ao lado de certas obviedades. E dificil entrar no mercado de trabalho, ndo
sO para quem é tradutor, mas para qualquer profissional recéem-formado. A faculdade
“ndo te ensina mil coisas”, embora ensine mil outras... Ensina, por exemplo, as
ferramentas de auxilio citadas na resposta. Mas, sem divida, a melhor sugestdo vem ao
final da resposta: “ndo desista”. Receber tal estimulo de alguém renomado ¢ muito mais
do que uma dica, é a legitimacdo que a tradutora procura, a confirmacdo de que estd
certa em continuar tentando ‘“fazer parte” desse “grupo seleto” que certamente ndo
recebe quatro centavos de real por palavra.

Pode-se notar, na resposta, alguns comentéarios provenientes de uma imagem
proveniente do senso comum que define como funciona o mercado e do conhecimento
de aspectos valorizados em determinadas areas de atuacdo. Ao lado desses tdpicos,
aparece a necessidade de se tornar Util na rede, no incentivo para que contribua no grupo
T/l. Observa-se que as dicas que E. recebe sdo principalmente relacionadas a
visibilidade: em primeiro lugar, fazer contato e testes em agéncias e editoras, um
caminho reconhecidamente mais seguro para o iniciante, que pode contar com reviséo
do seu trabalho, o que nem sempre ocorre em trabalhos freelancers (o0 que, de certa
forma, € um pouco contraditorio, j& que ela afirma ter bastante experiéncia em
traducdo). Em segundo lugar, participar de congressos, encontros e redes sociais, que
além de auxiliar no networking e no marketing, faz com que haja atualizacdo e
conhecimento do que esta acontecendo na area, uma sugestdo extremamente valiosa,
uma vez que, em tempos digitais, o trabalho do tradutor passa por constantes
transformacBes. Por fim, o tradutor da a dica mais enfatica: “estude feito uma doida”.

4 Em pesquisa feita em 2015 nos sites oficiais de universidades pulblicas (estaduais e federais) e
particulares, observou-se, nas grades curriculares, que tais disciplinas sdo contempladas em cursos de
graduacdo, além de também fazerem parte de determinados cursos de especializagdo.
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Pode-se verificar, portanto, que grande parte das sugestdes podem ser
encontradas em atuais projetos pedagogicos de cursos de traducdo. O que parece
merecer destaque: a faculdade é um grande primeiro passo. Ao afirmar que nao
aprendemos muitas coisas durante nossa formacdo, deixa-se de lado o que aprendemos,
isto é, o tradutor formado tem um conhecimento que muitos tradutores que estdo no
mercado ndo tém. Ele sabe, por exemplo, trabalhar com diferentes géneros textuais e
seus diversos registros e niveis de linguagem; refletir sobre as implicacbes éticas da
traducdo que estd produzindo; responsabilizar-se pelo produto final, valorizar a
profissdéo (0 que E. mostra claramente quando recusa o infimo valor proposto para o
trabalho), entre numerosos outros aspectos. Ao deixar de colocar a formagdo como um
ponto bastante favoravel e que dé& para E. uma condi¢cdo que muitos aspirantes a tradutor
ndo possuem, o tradutor profissional acaba por minimizar a importancia da formacao
que ela afirma ter. Mais do que isso: ao sugerir que va aprender os softwares, deixa
implicito que acredita que ela ndo saiba como usa-los (apesar de ndo haver nenhuma
informacdo de que o problema da falta de trabalho seja falta de conhecimentos).

Ao fazer do tradutor profissional seu interlocutor, a iniciante busca ndo s6 o
apoio, mas a confirmacdo de que suas escolhas estdo certas. Nesse sentido, ndo
mencionar o fato de ela ter recusado o trabalho também tem implicacbes na
interpretacdo da resposta. Serd que ela deveria ter “colocado o pé” para a porta ndo
fechar? O ndo-dito muitas vezes importa tanto quanto o que é dito. As crencas e
ideologias do tradutor profissional aparecem nos seus discursos (N0 caso, nos posts),
que sdo também uma forma de atuar, de agir sobre o outro. E primordial reconhecer as
condicfes de producdo desses discursos: o contexto historico-social, a imagem que o
tradutor faz de si, do outro e do assunto de que esta tratando, além de ser também
essencial reconhecer que todo discurso € um lugar de luta pelo poder do sentido.

O argumento de que a formacdo €& um pequeno passo entre OULros,
aparentemente muito mais importantes, volta na postagem feita em 19 de junho de 2015
no grupo Tradutores / Intérpretes, onde também aparece a necessidade de estar “por
dentro” do que acontece no ciberespaco. A postagem vem de um tradutor bastante
reconhecido e respeitado na &rea, com publicagbes muito conceituadas. Chama a
atencdo o teor da mensagem e o fato de ele té-la publicado, de certa forma dando o aval
de que, para ser tradutora, basta ter conhecimento das linguas envolvidas:

Uma amiga de meu filho mandou-me esta mensagem: "eu retornei recentemente ao
Brasil e como sou apaixonada pelo inglés e tenho bons conhecimentos tanto do inglés
quanto do portugués, achei que lidar com traducdo poderia ser uma boa idéia. No
entanto, ndo tenho nenhuma experiéncia formal nessa area e ndo sei muito bem por
onde comecar. Me inscrevi em diversos sites de freela online, mas ndo obtive sucesso
ainda. Vocé teria alguma dica para iniciantes?" O e-mail dela é T...@gmail.com Se
alguém puder dar alguma dica para ela, eu ficaria grato.

Fonte: www.facebook.com Tradutores / Intérpretes. Acesso em 02 jul. 2015

O fato de ele “assinar” a divulgagdo de tal pergunta ja desencadeia uma série de
outras perguntas e possibilidades de respostas — muitas ndo dadas, talvez por ele ser
quem é no mercado profissional. Assim, ndo é de se espantar que a maior parte das
respostas tenham sido laconicas, por exemplo, a de K., também tradutora renomada:
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“Aconselho a T. a entrar nos grupos de traducdo todos e ler tudo que se escreve neles e
nos blogs”. Vemos, novamente, o ciberespaco sendo indicado como o lugar por
exceléncia para adquirir informagBes sobre o mercado. N&do é comentado o fato de ndo
ter formacdo ou de ser preciso muito mais do que conhecimento linguistico para ser
tradutor (com excecdo de uma resposta, que veremos a seguir). O que a maioria ndo
disse? O que Pym (2009, p. 1, minha traducédo) fala tdo claramente:

Assim como todo mundo pode cantar, bem ou mal, todo mundo que conhece mais de
uma lingua pode traduzir, de alguma maneira. Contudo, nem todo mundo é pago para
cantar Opera, e nem todos tradutores estdo no auge da profissdo. A diferenca entre os
varios niveis pode ser parcialmente decorrente da formagdo — n6s formamos pessoas
nao so para traduzir, o que elas ja conseguem fazer, mas para traduzir bem [...]

A postagem que coaduna com o0 que Pym aponta € de V. (que ndo é brasileira e
provavelmente ndo conhece o tradutor que pediu ajuda para a amiga do filho):

Ser apaixonada por idiomas e ter bons conhecimentos ndo significa que um possa
traduzir... procure estudar, se formar como traductor /a e s6 depois disso traduzir. Eu
falo espanhol (é minha lingua materna) e portugués (¢ minha lingua paterna) no entanto,
guando decidi me formar como traductora descobri que ainda tinha muitoooooo por
aprender de ambas as linguas... pensar que sO porque sabemos uma outra lingua
podemos traduzir é igual pensar que isso tb nos habilita a dar aulas, etc..

A concepgao de tradugdo como algo com o qual vocé possa “lidar” ou um
“freela” ¢ bastante rebatida nas comunidades de redes sociais e nos blogs de
profissionais, entretanto, raramente vem acompanhada pela defesa de uma formagdo na
area, como na resposta de V.S. Geralmente aponta-se a graduacdo como quase
desnecessaria®, mas, por outro lado, o conhecimento das linguas envolvidas também ndo
¢ considerado suficiente para “qualificar” um tradutor. Observa-se, entdo, um certo
paradoxo: embora haja criticas severas a pessoas que Se apresentam querendo se tornar
tradutoras porque sdo “fluentes” em uma determinada lingua estrangeira (geralmente a
lingua hegemdnica, o inglés), h&, por outro lado, uma “defesa” daqueles que ja
conseguiram, de uma forma ou outra, um lugar ao sol no mercado, mesmo sem que
tivessem formacdo na area. Nesse caso, o fato de o profissional j& estar inserido no
mercado parece, por Si SO, comprovar sua competéncia tradutéria e garantir sua
aceitacdo pelos pares. Vejamos um exemplo bem representativo (entre outros que
podem ser encontrados no proprio T/1):

M. - June 2 at 5:25am - [FORMACAOQ]

Boa noite, tradutores! Trabalho com um tipo de tradugdo muito especifica — artigos
cientificos numa &rea determinada — ou seja, traducdo técnica apenas. Fago isso ha
quatro anos, e comecei sendo revisor numa revista cientifica, que foi o que me levou a
profissdo. Confesso, com MUITA VERGONHA, que ndo tenho nenhuma formagao em
traducédo, apesar de ler muitissimo sobre, e hoje trabalno com isso simplesmente porque

5 Um exemplo disso é o post “ABC de como se tomar tradutor”, disponivelem “Perguntas frequentes”no
blog <www.tradutorprofissional.com.br>. Acessoem: 10 jan. 2014.
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meus trabalhos sdo aceitos em periddicos nacionais e internacionais, o que eu acabei
estabelecendo como um parametro de “qualidade”. Porém, gostaria muito de obter
algum tipo de certificagdo. A minha pergunta é: existe algum curso de tradugdo apenas
técnica? Pois tenho inimeras demandas por trabalho nessa area que ja estou, e gostaria
de formalizar o que faco, ter um respaldo, sem me envolver com traducgéo literaria.
Claro, também objetivo valorizar a profissdo, pois, como disse antes, me sinto
envergonhado de traduzir e ndo ser um verdadeiro tradutor. Muito grato!

M. é bastante enfatico em relacdo ao que pensa da profissdo, tanto que confessa,
em caixa alta, seus sentimentos sobre ndo ter formagdo na area. Para ele, o “verdadeiro”
tradutor passa por uma “certificacdo”, que ele conseguiria com estudos que
“formalizassem” sua capacitagdo. Embora nio diga explicitamente, M. sabe que ndo
precisa de curso superior para ser tradutor, ja que abracou a profissdo ha quatro anos®.

Muitas pessoas responderam ao post de M. Vérias afirmaram que tampouco
tinham formacdo na 4rea; algumas, inclusive, apontam a formacdo em outras areas
como positiva para um determinado “nicho” do mercado. Duas postagens sio bem
explicitas sobre o assunto:

D. Vergonha por ndo ter um diploma de traducdo? Na era do Coursera, cursos a
distancia, bibliotecas virtuais, grupos de discussdo? Vocé ndo acha que essa discussao é
meio, sei I, antiquada?

A. Eu acho muito melhor fazer um curso em uma area fora de traducdo. Eu sé fui fazer
mestrado em traducdo 13 anos depois de ter comecado a traduzir profissionalmente.

A resposta de D. S. D. é bem representativa do que € defendido nas comunidades
virtuais: hd inlmeros cursos, eventos, grupos, sites e informaces em geral disponiveis
na ponta dos dedos. Por que, entdo, ter “diploma™ Mais ainda: ndo seria “antiquado”
discutir esse assunto? A formacdo que o tradutor acredita ser necesséria até para
valorizar a profissdo é vista como totalmente dispensavel, algo que diz muito sobre o
que “define” um tradutor, segundo o grupo.

A resposta de A. também representa uma quantidade significativa de
profissionais que defendem que traducdo deve ser estudada somente na pés-graduacao.
O argumento mais recorrente é que apenas depois de formado (em qualquer area) o
tradutor terd& maturidade para se dedicar ao estudo da traducdo. N&o se explicita, no
entanto, que a pos-graduacdo da qual muitos falam é apenas um aprofundamento de
muitos assuntos abordados na graduacdo na &rea, especialmente no caso de mestrados
europeus, com duragdo de um ano e, no Brasil, de especializagdes em faculdades
particulares.

6 Com excecdo dos cargos de tradutor publico e intérprete comercial (julgo tradutor juramentado) e do
tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais (LIBRAS), regulamentados, respectivamente, pelo
decreto 13.609, de 21/10/1943 e pela lei 12.319, de 01/09/2010, as demais &reas podem ser exercidas por
pessoas sem formacdo superior alguma, jA que profissdo ndo é regulamentada. Em ambos exemplos
citados, ndo é exigida graduacdo ou pos-graduacdo do tradutor, mas aprovacdo emconcurso publico, no
primeiro caso, e formagdo de nivel médio e exame nacional de proficiéncia, no segundo.

Fontes: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2010/Lei/L12319.htm> e
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1930-1949/D13609.htm>
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Embora haja um acolhimento inerente ao funcionamento do grupo (qualquer
membro pode fazer e responder as postagens), pode-se notar uma certa “impaciéncia”,
talvez uma pequena hostilidade, a questdo colocada por M.L., como se fosse muito claro
para todos que formacéo é, de certa maneira, prescindivel.

Nao fica explicitada a “definicdo” de curso de graduag¢do de cada participante. O
Unico que diz o que ndo quer é o proprio M.: se envolver com traducdo literaria. E,
novamente, vemos ideias preconcebidas de que os cursos de graduacdo séo direcionados
para um tipo de traducdo — a literaria — em detrimento dos outros géneros textuais, 0 que
pode ser desmistificado com uma pesquisa rapida nos sites das boas faculdades de
traducdo, nas quais hd pratica de traducdo de textos juridicos, cientificos, jornalisticos,
publicitarios, entre outros, e onde os produtos e processos tradutorios levam em conta
ndo s6 os mercados, mas questdes politico-ideoldgicas indissociaveis da recepgdo do
texto traduzido.

O que parece predominar, nas postagens em blogs e comunidades da area, € uma
subestimacdo da formacdo académica na area e uma superestimacdo do conhecimento
pratico, ou da pratica profissionalizante. Embora pareca ser desconhecido dos
tradutores, nos cursos também se ensina que “o processo de tradugcdo, em todas as suas
fases, € um processo de negociacdo. Negociam-se sentidos, éticas, visdes, efeitos,
precos, prazos e modos de trabalho. Quanto mais o tradutor estiver ciente dessa
negociacdo, mais capacitado estard para atuar nela” (ESTEVES, 2005, p.343). Os bons
tradutores profissionais sabem disso, os profissionais que constituem os bons cursos de
graduacdo também.

Do meu lugar de professora de traducdo, leio, em muitas trocas de mensagens,
uma possibilidade de discussdo de questdes tedricas importantes, embora ndo sejam
assim “denominadas”. Como foi mencionado anteriormente, toda tradugdo ¢ feita com
base em uma concepcdo do que é traduzir e do papel que cabe ao tradutor. Talvez haja,
na academia, menos explicitacdo do entrelagcamento entre teoria e pratica do que o
desejado, porém, certamente sdo inseparaveis.

O ciberespaco possibilita que pessoas de diferentes filiacbes institucionais e
diferentes pontos geograficos troguem experiéncias e cooperem entre si, tanto no que
diz respeito a questdes praticas (duvidas linguisticas, sugestdo de softwares, entre
outras) quanto no que se refere a visibilidade da profissdo. Muitas vezes as opinides
manifestadas sdo reflexos da experiéncia particular de cada tradutor, que, apesar de
validas, ndo correspondem aquilo que ocorre, hoje, nos espacos académicos. Neste
sentido, seria interessante um didlogo maior entre os tradutores e formadores de
tradutores, pois todos, grupos profissionais e a academia, s6 teriamos a ganhar com a
boa convivéncia e a unido de esforcos.

ConclusGes preliminares

Em um cenario no qual as exigéncias do mercado sdo cada vez maiores, parece-
nos primordial discutir a formacdo de tradutores, considerando a fundamentacdo tedrica
e a conscientizacdo de seu papel de produtor de significados. Por outro lado, ndo se
pode esquecer ou negligenciar, nessa formacdo, as especificidades de um mercado de
trabalho cada vez mais amplo e exigente. Assim, espera-se, com este artigo, retomar a
antiga discussdo sobre a indissociabilidade entre a reflexdo tedrica e a prética tradutoria,
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desta vez abordando especialmente o caso dos tradutores blogueiros e ativos em redes
sociais, que expdem sistematicamente aquilo que pensam da traducdo e de demais
aspectos envolvidos no processo tradutério. Conforme foi constatado, apesar de haver
uma fragmentacdo caracteristica da comunicacdo digital, pode-se notar que as opinibes
dispersas acabam por se “unir” em um objetivo comum: a valorizagdo do tradutor.

Embora haja algum “descaso” em relagdo a formacao académica, hd pontos em
comum com 0 que se busca na formacdo de tradutores: maior visibilidade, defesa da
responsabilidade diante do texto traduzido e da ética profissional. O reconhecimento da
complexidade da profissio e da necessidade de aprimoramento constante mostra,
subliminarmente, que traduzir ndo € transferir significados, como tradicionalmente se
defendia, nem somente ter competéncia linguistica (como uma das postagens deixou
bem claro). Recorremos a Siscar (2013, p. 186), em “Jacques Derrida: literatura, politica
e traduc@o”, para colocar tal reflexdo de forma mais “académica’:

Entendo por traduzir ndo exatamente a transferéncia, mas a mediagéo, a transacao que
coloca em contato dois efeitos de alteridade. Traduzir deveria dizer menos a
transformacdo regulada do que a negociacdo inquieta com aquilo que ndo se traduz.
Traduzir, nesse sentido, supde uma pratica tedrica que leve em consideracdo a
necessaria estranheza do outro e a impossivel naturalidade do mesmo, a convivéncia
entre duas problematicas, nomeadas pelas idealidades da lingua estrangeira e da lingua
materna.

A proposta, aqui, ¢ estender a ideia de ‘“dois efeitos de alteridade” e de
“negociacdo inquieta” para o que ocorre entre a academia e esse novo espago de
cooperacao e troca. Considerar as “afinidades de interesses, de conhecimentos, de
projetos mutuos”, como defende Lévy, para pensar os entrelagamentos da traducdo —
formacdo, profissdo, teoria, pratica. Levando em conta a no¢do de hospitalidade
derridiana, sugere-se a abertura a alteridade, com tudo o que ela representa
(principalmente um convite ao outro e o acolhimento do diferente).

A hospitalidade é um conceito tratado por Derrida de varias formas, inclusive
relacionada a traducdo (em Fidelit¢ a plus d’un, 1998), quando usa a palavra
hospitaleira ao se referir a traducdo inglesa do conto de Camus (Le hote)’. Ela envolve
tanto o distanciamento quanto a proximidade do outro, sua possivel hostilidade e seu
recomendavel acolhimento. N&o h& tradugcdo que ndo seja a0 mesmo tempo hospitaleira
e hostil ao texto de origem, pois esses dois polos séo indissociaveis, dai a criacdo do
termo hostipitalité (hostipitalidade), usado por Derrida em outro contexto.

Neste sentido, ao “ler” as postagens dos blogs e dos grupos, ndo sou apenas a
hospede (convidada), que aceita um convite merente, ja que os textos sdao “publicos”,
mas também sou anfitrid, quando trago para mim os textos e leio de forma nem sempre
hospitaleira, as vezes até hostil. Leio, por exemplo, nas entrelinhas, a necessidade de
alguns tradutores de mostrarem que “sabem” o que dizem (as vezes menos do que

deveriam, antes de dizé-lo), fazendo-o com tanta veeméncia que acabam por apresentar

J4

argumentos indcuos (como achar que procurar uma faculdade ¢ “antiquado”). Leio uma

7 O termo hote em francés ndo se refere apenas ao que é recebido, mas também ao que recebe,
ao anfitrido. A possibilidade de produgdo de sentidos é bem maior do que a do hospede em portugués ou
do host em inglés, que designa o anfitrido mas que também, na acepcdo que nos interessa aqui, se
relaciona etimologicamente com o prefixo latino host- (o estrangeiro, hospede ou inimigo publico), que
forma hostilis, ou hostil.
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depreciacdo dos cursos de graduacdo, contrastando com um reconhecimento excessivo
de cursos livres e de informacbes conseguidas no meio digital.

Ao afirmar que os dois grupos aqui apresentados (TP e T/I) poderiam ter uma
visdo menos preconceituosa (ou talvez “datada”) dos cursos académicos de formacdo de
tradutores, ou que poderiam valorizar mais 0s iniciantes que estudaram quatro anos para
se tornarem tradutores, esperamos que seja considerada uma outra leitura do que ocorre
atualmente na academia. Do mesmo modo, pretendemos tornar o trabalho académico
mais visivel, de forma a possibilitar aos participantes de comunidades virtuais o
conhecimento do outro lado, daqueles que defendem que a formacdo na area faz toda
diferenca na vida profissional do tradutor.

A interacdo nos grupos (no caso, TP e T/I) ndo deixa de ser extremamente
proficua e de promover a hospitalidade ao outro, como uma necessidade de aceitacdo da
alteridade e como respeito a diferenca. Estar aberto a interconexao significa estar
preparado para receber o outro sempre, uma vez que a hospitalidade implica a aceitacdo
do outro mesmo que ndo o tenhamos convidado. Dessa maneira, a partir do momento
que aceitamos 0 ponto de vista do outro ou oferecemos 0 nosso, temos um gesto de
hospitalidade: convidamos o outro para opinar sobre aquilo que defendemos. Fica,
entdo, o convite para que muitas discussdes e grandes parcerias entre academia e outros
lugares de saber sobre traducdo possam ocorrer.

Em Ultima instancia, por meio do que se publica e se discute na cibercultura é
possivel questionar a necessidade ou ndo de uma postura diferente na academia, quer
em relacdo a “incorporar” a reflexdo académica aspectos considerados importantes no
mercado que ainda ndo sdo contemplados, quer para abordar as concepgdes tedricas de
uma maneira mais condizente com a cultura digital na qual estamos inescapavelmente
inseridos.
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Resumo

Apresentamos uma analise dos termos culturalmente marcados na tradugdo de trés obras de
Jorge Amado para a lingua inglesa. Baseamo-nos em estudos da traducdo cultural assim como
nos estudos culturais. Abordamos a questdo da intraduzibilidade e da impossibilidade da
traducdo por Mounin (1975) e Ronai (1989), aléem da traducéo cultural por Aubert (1995, 1998).
Apoiamo-nos também nos estudos culturais de Fanon (1979), Hall (2002) e Bhabha (2007).
Classificamos o0s termos coletados com base nos procedimentos técnicos da traducdo
categorizados por Vinay e Darbelnet (1960 apud CAMPOS, 1987). Constatamos que muitos
dos termos selecionados se classificam como empréstimo e adaptacdo, o que ressalta uma
relativa lacuna entre idiomas diferentes, que nem sempre tém 0 mesmo termo ao traduzirmos
uma cultura por outra.

Palavras-chave: lingua e cultura; identidade; traducdo cultural.

The Translation of Culturally Marked Terms in Jorge Amado’s books into English
Language

Abstract

An analysis of culturally marked terms in the translation of three books by Jorge Amado into
English language is presented. It is based on cultural translations studies and general cultural
studies. Issues concerning untraduzibility and the impossibility of translation (according to
Mounin (1975) and Ronai (1989), as well as those concerning cultural translation (according to
Aubert (1995, 1998)) were approached. The analysis is also based on cultural studies, according
to Fanon (1979), Hall (2002) and Bhabha (2007). The collected terms were classified according
to the translation procedures categorized by Vinay and Darbelnet (1960 apud CAMPOS, 1987).
It was observed that many of the selected terms were classified as borrowing or adaptation,
which highlights a relative gap among different languages that do not always have the same
term when translating one culture into another one.

Keywords: language and culture; identity; cultural translation.

Introduciao

Considerado um escritor mundialmente conhecido, traduzido para varios
idiomas, Jorge Amado tem a questio cultural como uma de suas principais
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caracteristicas, ou seja, 0 escritor apresenta varios aspectos socioculturais em seus
romances, principalmente no tocante & sociedade baiana. No que diz respeito aos
estudos realizados sobre a tradugdo cultural em obras de Jorge Amado, podemos
considerar que:

Traduzir uma obra literaria brasileira, como a de Jorge Amado para outra lingua e
cultura torna-se tarefa dificil para o tradutor, por mais experiente que seja, visto a
dificuldade em se traduzir, em sua esséncia ou totalidade, a originalidade, a
musicalidade, o gingado que alguns termos comportam, como por exemplo, a capoeira;
0 misticismo e o sincretismo religioso presente na equivaléncia dos orixas em relacéo
aos santos catolicos; o som dos instrumentos tipicos utilizados nos terreiros, como o
atabaque ou agogd; as iads em transe ao incorporar 0s Orixas, suas vestes, trajes,
comida, danca, festejos; 0 universo exético e a0 mesmo tempo mistico que envolve a
comida baiana, como o vatapa, o ef6. (VALIDORIO; CAMARGO, 2005, p.2)

Como podemos constatar na citacdo acima, as autoras atentam para a dificuldade
de se traduzir Jorge Amado devido ao retrato cultural que ele cria em suas obras,
levando-nos aos seguintes questionamentos:

- E possivel transportar elementos da cultura baiana para outra cultura sem
perder o sentido?

- Quais ferramentas o tradutor pode utilizar a fim de resolver os problemas da
intraduzibilidade de uma cultura para outra?

Para perscrutar essas questdes, foi selecionado um conjunto de termos
relacionados a cultura baiana extraido de trés obras de Jorge Amado: Dona Flor e seus
Dois Maridos (Dona Flor and Her Two Husbands); Tocaia Grande (Show Down) e
Tereza Batista, Cansada de Guerra (Tereza Batista Home from the Wars), tendo como
objetivos:

- Verificar as estratégias adotadas pelo tradutor da obra para a lingua inglesa, em
especial no que diz respeito a questdo cultural, bem como em relacdo a forma como foi
realizada a traducdo de alguns itens caracteristicos da cultura baiana;

- Discutir alguns resultados da andlise descritiva € comparativa entre original e
traducédo para o inglés das obras de Jorge Amado selecionadas para nossa investigagao;

- Analisar as traducbes de termos relativos a cultura baiana, especificamente ao
candomblé;

- Verificar o distanciamento/proximidade tradutério em relacdo aos termos na
lingua original e as tentativas de transferéncia de elementos culturais para a realidade
linguistica da lingua traduzida.

O estudo teve como embasamento tedrico as discussdes em torno da traducdo
cultural e da intraduzibilidade (MOUNIN, 1975; RONAI, 1989; AUBERT, 1995). Para
classificarmos as estratégias adotadas pelo tradutor, utilizamos a tipologia de
procedimentos tradutérios apresentada por Vinay e Darbelnet (1960 apud CAMPOS,
1987, p. 46-55) e reformulada por Barbosa (1990). Para a andlise da traducdo dos
elementos caracteristicos da cultura baiana, buscamos os estudos realizados por P6voas
(1989, 2007), sobre o portugués falado do candomblé da Bahia, bem como as analises
de Silva (1994) e Bastide (2001) e os estudos culturais de Fanon (1979), Hall (2002) e
Bhabha (2007).
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Vale ressaltar que este trabalho ndo se propde a apresentar solucGes para as
questdes de incompatibilidade tradutoria e sim verificar o que foi feito pelo tradutor
para superar as dificuldades surgidas no percurso da traducdo com relacdo aos
elementos culturais.

Tradugéo cultural e intraduzibilidade

Os estudiosos da teoria da traducdo tém salientado muito as diferencas culturais
e de ambiente que sdo responsaveis pela auséncia de determinadas nogdes e palavras
que as designem ao se traduzir de uma lingua para outra e que, em teoria, constituiriam
desafios insuperaveis para o tradutor.

De acordo com Ronai (1989), por exemplo, existem palavras que, por mais que
tentemos traduzi-las, recorrendo a todos os circunldquios possiveis, chegamos a
conclusdo de s6 haver exprimido parte do seu conteldo complexo. Tais palavras, em
geral, acabam impondo-se sob sua forma original aos idiomas, que, na impossibilidade
de forjarem seus equivalentes, incorporam-nas ao proprio vocabulario. Sendo assim,
muitas vezes, sabendo-se de antemdo que ndo existe equivalente perfeito, Ronai (1989,
p. 4) observa que o tradutor nem tenta a traducdo, resigna-se a manter o termo primitivo,
valendo-se de recursos como o grifo, as aspas ou as notas de pé de pagina.

Essas palavras “intraduziveis” nos remetem ao que Bhabha (2007, p. 230)
chama de “estrangeiridade das linguas”. Segundo esse autor:

A ‘estrangeiridade’ da lingua é o nucleo do intraduzivel que vai além da transferéncia
do contetdo entre textos ou praticas culturais. A transferéncia do significado nunca
pode ser total entre sistemas de significados dentro deles, pois a linguagem da traducgéo
envolve seu conteddo como um manto real de amplas dobras... ela significa uma
linguagem mais exaltada do que a sua propria e, portanto, continua inadequada para seu
conteddo, dominante e estrangeiro.

A esse respeito, Aubert (1995) observa que os planos estrutural, cultural e
individual da linguagem s&o de naturezas diversas. Visto isso, ao abordar os problemas
de se traduzir a cultura, Aubert (1995) argumenta que ela ndo pode ser resumida a uma
simples transcodificacdo de léxico e gramatica, uma vez que é marcada por conflitos,
tensdes e desequilibrios.

Assim, em relacdo a pratica do traduzir, diante da limitacdo idioméatica posta, o
que é peculiar a uma lingua ndo poderia, a rigor, ser plenamente traduzido.

Entretanto, Rdnai (1989), tendo por base Mounin (1963), alega que essas
diferencas linguisticas e culturais, essas tensdes e conflitos ndo sdo obstaculos
totalmente intransponiveis, conforme podemos apreciar no seguinte excerto:

Os que sustentam a impossibilidade tedrica da traducdo (entre eles, paradoxalmente,
tradutores de real mérito) costumam alegar a intransponibilidade de certas virtudes
préprias a cada lingua. Metddico, 0 nosso autor [Mounin] disseca-lhes os argumentos
um por um, demonstrando que nem a semantica, nem a morfologia, nem a fonética, nem
a estilistica peculiares a determinado idioma constituem obstaculos insuperaveis ao
intérprete munido, além do conhecimento seguro das linguas, de cultura, intuicdo e bom
gosto. (RONAI, 1989, p. 31)
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No trecho acima, fica evidente o destaque dado ao papel do tradutor e a
importancia de seus conhecimentos linguistico e cultural sobre as linguas da qual e para
qual traduz e do modo como os articula e equilibra.

Em relacdo a traducdo da cultura e ao papel do tradutor, Aubert (1995)
reconhece-lhe trés posturas possiveis: a matricial, a assimilativa e a criativa, com
especial inclinacdo para esta Ultima. Na postura matricial, o referencial de toda a
operacdo de traduzir concentra-se no texto e na lingua/cultura do texto de partida. Na
postura assimilativa, a perspectiva se inverte, com a substituicdo dos componentes
linguistico-culturais do texto de partida por constituintes  linguistico-culturais
identificados com 0 espaco de recepgdo do texto traduzido. Na postura criativa, que em
grande parte aproxima-se da assimilativa, o tradutor assume seu papel como coautor,
sem conformar o seu fazer a um ou outro molde externo, seja 0 espaco de producao ou
de recepgdo, vencendo o dever de obediéncia ao original e os receios de desagradar aos
leitores, usando, a nosso ver, o0 que Ronai (1989) chama de “intuicdo e bom gosto™.

Na postura matricial, predominam as modalidades de traducdo direta, que
proporcionam a manutencdo no texto de chegada dos referentes culturais do texto de
partida, tais como: empréstimo, decalque, traducdo literal (palavra por palavra) e
diversos recursos de explicitacdo (AUBERT, 1995). Na postura assimilativa,
predominam as modalidades de traducdo indireta, que tém como resultado o
afastamento e, por vezes, apagamento dos referentes culturais da lingua de chegada, que
sdo diluidos, generalizados ou adaptados a lingua e cultura de chegada, tais como a
transposicdo, a modulagio e a adaptacio (AUBERT, 1995). E importante salientar que
as posturas elencadas aqui ndo sdo excludentes entre si e que, de modo semelhante, o
tradutor pode lancar mdo de mais de uma modalidade ao traduzir um termo
culturalmente marcado (traducdo hibrida).

Diante de tantas possibilidades e posicionamentos, Ronai (1989, p. 10) pondera
que, como ndo had equivaléncias absolutas, uma palavra, expressdo ou frase do original
podem ser frequentemente transportadas de duas maneiras, ou mais, sem que Se possa
dizer qual das duas é a melhor. Dai ndo existir uma Unica traducéo ideal de determinado
texto. Segundo o autor, havera muitas tradugdes boas, mas ndo a traducdo boa de um
original.

Com base no exposto, observamos que a traducdo deve ser vista como uma
atividade subjetiva, reflexiva e criativa, cujo dominio da liberdade se estende entre o0s
dois polos: a) o sentido do texto que se pretende traduzir e b) a lingua para a qual se
traduz.

Devido a particularidade deste trabalho, a essa discussdo cabe acrescentar, ainda,
outro ingrediente. Propomo-nos aqui a analisar como alguns termos que designam
elementos culturais do candomblé foram traduzidos do Portugués para o Inglés em
obras de Jorge Amado. O candomblg, consigne-se, é um culto religioso de origem
africana, assim como a maioria dos termos utilizados para nomear 0s conceitos a ele
relacionados. Sendo assim, a questdo da traducdo desse conjunto de termos passa,
primeiramente, por seu processo de assimilagdo a propria lingua portuguesa, fato que
podemos observar no seguinte relato:

[...] No caso do contato do colonizador branco com os negros trazidos para o Brasil, 0
embate linguistico [sic] determinou uma série de adaptacGes semanticas por parte do
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negro, na tentativa de se comunicar no novo contexto linguistico [sic]. Assim, numa
negociagdo, significantes portugueses passaram a ser utilizados com significados
africanos e vice-versa. E quando essa transposi¢do ndo podia ser feita, a forma lexical
ficava de uso restrito a subgrupos. Por isso, enquanto o conceito de orixa foi tomado
como santo, para o significado axé, ndo foi possivel a tradugdo. (POVOAS, 2007, p.
228-229)

E importante relembrarmos que esse processo arraiga-se profundamente em
questdes de dominacdo e subjugacdo, inclusive a linguistica, como nos faz ver o
seguinte trecho de Fanon (1979, p. 9):

A violéncia colonial ndo tem somente o objetivo de garantir o respeito desses homens
subjugados; procura desumaniza-los. Nada deve ser poupado para liquidar as suas
tradicGes, para substituir a lingua deles pela nossa, para destruir a sua cultura sem lhes
dar a nossa; é preciso embrutecé-los pela fadiga.

Considerando que os termos abordados aqui se inserem no dominio do
candomblé, cabe também colocar que os cultos religiosos afrobrasileiros, nos termos de
Bastide (2001, p. 9), constituem “reduto privilegiado da resisténcia africana”. Como
reflexo dessa resisténcia, muitos termos usados no candomblé foram sendo
incorporados a lingua portuguesa e ganharam projecdo, especialmente, por meio das
obras de Jorge Amado e suas traducBes. Cabe, neste trabalho, refletir sobre até que
ponto algumas dessas traducdes privilegiaram ou apagaram esses elementos culturais.

A seguir, apresentamos a metodologia adotada para detectarmos os trechos da
traducdo cultural referentes a cultura baiana e ao candomblé e analisarmos as estratégias
adotadas pelo tradutor.

Metodologia

O desenvolvimento do presente trabalho realizou-se por meio de uma
combinacdo de analises semimanuais e de analises computadorizadas. Inicialmente, em
uma andlise qualitativa, buscamos levantar as areas semanticas consideradas
preferenciais do autor. Entre as varias areas semanticas encontradas em que a traducdo
cultural evidencia-se como algo quase que intransponivel, observamos as seguintes:
comida/bebida, religido/festejos/folclore, instrumentos musicais, supersticdes/crendices,
expressOes idiomaticas, giria/palavrao, caracteristicas das pessoas/do local.

Neste trabalho, particularmente, abordamos apenas 0 campo semantico da
religido. Dessa forma, selecionamos termos voltados para o universo dos orixas, do
terreiro, do pai de santo e de outros elementos concernentes ao candomblé. Vale
ressaltar que foram selecionados apenas 0s termos coincidentes nas trés obras por se
tratar de um estudo comparativo. Embora as obras em questdo ndo sejam permeadas de
exemplos, nossa proposta foi examinar as poucas ocorréncias e verificar a forma como
se deu a sua traducdo para a lingua e cultura americana. Nosso percurso na coleta de
dados foi com base na extracdo de trechos das obras redigidas em Portugués em que 0s
termos citados ocorreram, bem como na busca dos excertos correspondentes nas obras
traduzidas para o Inglés.
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Apo6s a identificacdo dos termos culturalmente marcados e de suas tradugdes
para a lingua inglesa, as mesmas foram classificadas segundo a tipologia apresentada
por Vinay e Darbelnet (1960 apud CAMPOS, 1987, p. 46-55) e reformulada por
Barbosa (1990). Nessa tipologia, os procedimentos técnicos da traducdo sdo ordenados
segundo a dificuldade de execucdo pelo tradutor, ou seja, quanto mais proximos da
lingua original, mais facil sua realizacdo, sendo, assim, 0s primeiros — 0 empréstimo, o
decalque e a traducdo literal — no ambito da traducdo direta, e os demais — a
transposicdo, a modulacdo, a equivaléncia e a adaptacdo — no ambito da traducdo
obliqua, que € a que, em busca do sentido, mais se afasta da forma do texto da lingua
original.

Vale ainda mencionarmos os processos de amplificacdo e condensacdo. Segundo
Campos (1987, p. 43-47), diz-se que ha “amplificagdo” quando a mesma coisa ¢ dita na
traducdo com um ndmero de palavras maior do que o do original. O procedimento
contrario ¢ o da ‘“condensagcdo”, que consiste em dizer com um nimero menor de
palavras da lingua-meta o que na lingua-fonte estd dito com palavras em maior ndmero.

Considerando as opgdes apresentadas pelo tradutor e baseados nos trabalhos que
discorrem sobre as religibes afrobrasileiras, examinaremos as diferentes estratégias,
procurando categorizar e analisar as traducGes selecionadas. Para isso, tivemos por fio
condutor da andlise 0 seguinte pressuposto: ao traduzir de uma lingua para outra,
devemos traduzir ndo s6 a palavra em si como também o conteido cultural que a
palavra traz.

Anélise comparativa entre as trés obras

Para iniciarmos a analise, organizamos um quadro com informacGes relativas as
trés obras analisadas com respeito a temética, existéncia de glossario e indicacdo do
tradutor.

Quadro 1: Comparacdo entre Dona Flor, Tereza Batista e Tocaia Grande.

Pardmetros Dona Flor Tereza Batista Tocaia Grande
comparativos

Teméatica: Sim Sim Sim
Religiosidade,

elementos do

candomblé

Apresentaglossario | Sim, com explicacdo dos Sim, com explicacédo Né&o

no final do livro termos em inglés dos termos em inglés

explicando os (p.551-553) (p.551-552)

termos em inglés

Tradutor (a) Harriet de Onis (2001) Barbara Shelby (1975) | Gregory Rabassa (1988)

As trés obras ttm em comum a tematica da religiosidade. Em Dona Flor, a
personagem tem ligacdo com o candomblé, frequentando o terreiro. Da mesma forma,
em Tereza Batista, a protagonista também participa do candomblé. Em Tocaia Grande,
ndo identificamos nenhum personagem em especial que participe do candomblé,
embora 0s termos estejam presentes durante o enredo.

Em Dona Flor, o glossario € composto por sessenta e seis termos, dos quais
vinte e oito sdo do candomblé, a saber: abebé, aku abo, afoxé, akiko, aku, aro 6ke,
atotd, babalad, caboclo, capoeira, candomblé, efo, epa hei, erukere, gri-gri, ibejes,
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inkice, iya moro, Korikoe Ulukotom, lasquiné, mokan, obda, odoia, ofa, ogan, 0jojo,
orixa, paxoro.

Em Tereza Batista, encontramos um glossario no final da obra, escrito em
inglés, com vinte e cinco termos. Destes, cerca de quinze sdo referentes ao candomblé, a
saber: axé, babalorixd, caboblo/a, candomble, Exu Tiriri, iyalorix4, oddia, ogan, Ogum,
Omolu, Orixa, Oxossi, Oxum, Xang0, lemanja/Janaina/lnaé.

Em Tocaia Grande, existe a presenca de termos do candomblé, mas ndo
encontramos glosséario e nem outra marca do tradutor, como nota de rodapé, ou qualquer
intervencdo a fim de explicar um termo cultural.

Nessas obras, encontramos onze termos coincidentes ligados ao universo do
candomblé: candomblé, Ebo(s), Encantado, Orix4, Exu, lansd, Omolu, Oxala, Oxossi,
Xang0, lemanja.

O primeiro termo refere-se a designagdo do préprio culto (candomblé). O termo
ebo, segundo Poévoas (2007, p.443), é o “conjunto de objetos que constituem uma
oferenda, obrigacdo ou despacho.”

Para Sangirardi (1988, p. 196) “encantado — s.m. Orixa, nos candomblés-de-
caboclo.”

Orixa, por sua vez, € um “nome genérico das divindades dos negros nagds que
personificam as forcas da Natureza, embaixadoras entre os homens e o Deus Supremo e
encarregadas do equilibrio de todo o sistema cdésmico. Anjo da guarda; encantado;
nvisivel; santo.” (POVOAS, 1989, p.182).

Os sete Ultimos termos referem-se aos nomes de diferentes orixas (Exu, lansg,
Omolu, Oxala, Oxdssi, Xango, lemanjd):

EXU. Mensageiro entre 0os humanos e os demais orixas. Sem Exu, nada se faz. Seus
dominios sdo as encruzilhadas, onde ele estd sempre pronto para levar recados e
peticOes. Gosta de cachaca, farofa de azeite de dendé e de galo preto. Trocista, gozador
e pregador de pecas, seu génio fez com que fiéis de outros credos imaginassem que ele
€ uma entidade demoniaca. Por isso, 0 culto aos orixas no Brasil também tem sofrido
perseguicOes sem conta. Sua insignia € o obé-fara, espécie de tridente de ferro. Suas
cores sdo o vermelho e preto, e o dia de seu culto é a sequnda-feira. (POVOAS, 2007,
p.204)

IANSA. Também conhecida como OIA. Guerreira, destemida, senhora dos ventos, das
tempestades, dos raios e da trovoada. E uma das esposas de Xangd. Comanda os astros,
0S ventos e 0s eguns, isto €, os espiritos dos mortos. De temperamento tempestuoso,
todos temem a sua ira. Veste-se de vermelho vivo e carrega uma espada com a qual
guerreia e comanda os raios. Inquieta e dada a todo tipo de mudancas, ela é o proprio
Fogo em sua feigdo feminina. Seus filhos Ihe oferecem acarajé, abara, cabras e galinhas
vermelhas. Odeia abdbora e jaca-mole. Seu dia é quarta feira e € cultuada junto com
Xangd. (POVOAS, 2007, p.208)

OMOLU. Orixa dono do mundo, médico dos pobres. (POVOAS, 1989, p.82).

OXALA. Orixa da paz e do amor, considerado pai da criacdo. Oxala tem ojeriza as
cores preto e vermelho. Nao suporta sal, azeite de dendé e bebidas alcodlicas. Prefere
pombos e igbin, espécie de caracol também conhecido por boi-de-oxala. Seus devotos
Ihe ofertam grande quantidade de milho-branco cozido. Gosta do siléncio e da quietude.
Né&o suporta vozerio, alarido, nem sujeira. Seu dia consagrado € a sexta-feira, quando os
adeptos do candomblé, geralmente, passam o dia vestidos de branco. A ele, o povo-de-
santo dedica o mais profundo respeito e eterna reveréncia, pois 0 considera a luz do
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mundo. Em qualquer ritual dos terreiros, Oxala é o Ultimo a ser saudado. Apés sua
palavra, nada mais pode ser dito. Tem duas manifestagdes: uma, de jovem guerreiro e
outra, de velho alquebrado. Quando jovem, ele ¢ OXAGUIA. Traja-se de branco ou
prateado, carrega escudo, espada e uma mao de pildo. Quando velho, ele ¢ OXALUFA.
Traja-se de branco, dobrado ao meio, claudicante, apoiado em um longo cajado ritual, 0
paxord. (POVOAS, 2007, p.210)

OXQSSI. Orixa das matas, da caca e, por extensdo, da busca, da procura, da pesquisa.
(POVOAS, 1989, p.82)

XANGO. Orixa do raio, do trovdo, da pedreira e da Justica. (POVOAS, 1989, p.83)

IEMANJA. E a grande-mae dos mares e oceanos. De seios fartos e acolhedores, é
considerada méde dos orixas e, portanto, dos homens também. Gosta de adornos
femininos, flores e perfumes. Veste-se de azul-claro e branco ou prateado. Carrega em
uma das mdos uma adaga curta e, na outra, um espelho, o abebé, simbolo de seu real
poder. A ela sdo dedicadas festas publicas que congregam multides em varias cidades
costeiras do Brasil, quando lhe sdo oferecidas dezenas de balaios repletos de objetos do
seu agrado. Seu dia preferido € o sdbado. Gosta de galinhas e cabras brancas, ovelhas e
patas. (POVOAS, 2007, p.209)

A seguir, apresentamos um quadro comparativo entre as trés obras com base nos
termos coincidentes entre elas e as modalidades da traducédo utilizadas pelos tradutores
de cada obra.

Quadro 2: Comparagdo entre os termos coincidentes no original e na traducéo.

Termo no | Dona Flor Tereza Batista Tocaia Grande
original
FxxkxxxEk | Inglés Modalidade | Inglés Modalidade | Inglés Modalidade
candomblé | candombles | empréstimo | voodoo adaptacdo+ | candomblé empréstimo
ceremonies amplificacdo
EbO(S) I omiss&o offering/ adaptagdo/ Ebos empréstimo
voodoo spell | adaptagdo +
amplificagdo
Encantado | Deity adaptacéo enchanted adaptacdo+ | Gods adaptacgéo
spirits amplificacdo
Orixa Deity adaptacéo Orixas empréstimo+ | Orixa empréstimo
spirits adaptacdo+
amplificacdo
BExu BExu empréstimo Bu empréstimo Bu empréstimo
lansd Yansd empréstimo Yansa empréstimo Yana empréstimo
Omolu Omolu empréstimo Omolu empréstimo Omolu empréstimo
Oxala Oxala empréstimo Oxala empréstimo Oxala empréstimo
Ox0ssi Ox0dssi empréstimo Oxdssi empréstimo Oxdssi empréstimo
Xangd Xangd empréstimo Xangé empréstimo Xangé empréstimo
lemanja lemanja empréstimo lemanja empréstimo lemanja empréstimo

As principais modalidades observadas para a traducdo dos termos estudados
foram: o empréstimo (26), a adaptacdo (8), a amplificacdo (4) e a omissdo (1), nessa
ordem. Desses casos, alguns ocorreram de forma combinada: adaptacdo com
amplificacdo (3) e empréstimo com adaptacéo e amplificacdo (1).
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Para melhor visualizacdo e comparacdo das modalidades empregadas para a
traducdo desses termos, organizamos os dados no gréfico a sequir.

Gréfico 1. Comparacao entre modalidades de tradugdo entre as trés obras.
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10

M Dona Flor
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4 Tocaia Grande
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empréstimos  adaptacdo omissao amplificagdo

Podemos verificar que, em relacdo ao conjunto de termos sob andlise, nas trés
obras predominou 0 uso de empréstimos.

Segundo Campos (1987, p.34-35), quando o tradutor se depara com alguma
palavra ou expressdo da lingua-fonte que ndo tem correspondente ou equivalente na
lingua-meta, o recurso mais usual é transcrevé-la com todas as letras, ou com o que
seria a prondncia figurada delas: tem-se entdo um caso de empréstimo linguistico.

De fato, dos onze termos selecionados, sete foram traduzidos pelos trés
tradutores por meio de empréstimos, todos eles relacionados aos nomes dos orixas: Exu,
lansd, Omolu, Oxala, Oxossi, Xangd e lemanja.

A solugdo encontrada pelos trés tradutores para esses termos, ou seja, 0 uso de
empréstimos, vai ao encontro do que é colocado pelos estudos culturais, em especial o
problema da diferenga cultural:

[...] o sujeito da diferenca cultural torna-se um problema que Walter Benjamin
descreveu como a irresolugdo, ou liminaridade da “traducao’, o elemento de resisténcia
no processo de transformacdo, ‘aquele elemento em uma tradugcdo que ndo se presta a
ser traduzido”. (BHABHA, 2007, p.308)

A obra Tocaia Grande € a que apresenta 0 maior nimero de empréstimos (10),
referentes aos sete orixas e aos termos candomblé, eb6 e orixd. Na traducdo de Dona
Flor, além das designacbes dos orixas, também é usado o empréstimo candomblé. E na
traducdo de Tereza Batista, hd o termo orix4 traduzido como orixa spirits, uma
combinacdo de empréstimo, adaptacdo e amplificacdo. Isso demonstra que grande parte
dos termos referentes ao candomblé foi mantida em sua forma original.

Catford (1965 apud CAMPOS, 1987) e Vinay e Darbelnet (1972 apud
CAMPQOS, 1987) justificam o emprego do empréstimo ou por ser o item lexical em
questdo considerado mtraduzivel, ou pelo objetivo estilistico de dar “cor local” ao texto
traduzido.
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Em relacdo a adaptacdo, Tereza Batista apresenta o maior nimero desse
procedimento: candomblé (voodoo ceremonies), ebd (offering/voodoospell), encantado
(enchanted spirits) e orixa (spirits). Em alguns desses casos, como podemos notar, no
processo de adaptacdo houve também a amplificacdo, ou seja, a expressdo do conceito
por um ndmero maior de palavras. Em seguida, vem Dona Flor, com as adaptacdes
para: encantado (deity) e orixa (deity). JA em Tocaia Grande, temos apenas uma
adaptacéo, para o termo encantado (Gods).

Quanto as opcdes de Tereza Batista, observamos que 0 tradutor usou o termo
voodoo para compor a traducdo de diferentes conceitos, como em candomblé (voodoo
ceremonies) e eb6 (voodoo spell). Segundo Silva (1994, p.140), o termo ‘vodu” ¢é
definido como “nome pelo qual sdo conhecidas as religides de origem africana no Haiti.
Popularmente designa feitico, trabalho, magia feita para se obter o mal de alguém”.

Outros estudos sobre o candomblé mostram a forma como esse tipo de pratica
religiosa €, muitas vezes, associado a “magia negra”, como podemos constatar:

Os cultos afro-brasileiros, por serem religiGes de transe, de sacrificio animal e de culto
aos espiritos (portanto, distanciados do modelo oficial de religiosidade dominante em
nossa sociedade), tém sido associados a certos esteredtipos como "magia negra" (por
apresentarem geralmente uma ética que néo se baseia na visdo dualista do bem e do mal
estabelecida pelas religides cristds), supersticbes de gente ignorante, praticas diabdlicas,
etc. [...] (SILVA, 1994, p.13)

De fato, segundo Bastide (2001, p. 164):

E certo que existe na Bahia magia branca lado a lado com a magia negra. Magia de
protecdo contra doengas, desgracas ou morte, ao lado da magia ofensiva. Mas a magia
branca tende a tomar a forma de amuletos ou de talismds, como o uso da figa, o de
oracdes catdlicas medievais escritas em pedacinhos de papel e suspensos ao pescogo,
enquanto a magia negra tende a tomar a forma de Exu.

Sendo assim, traducOes generalizadas por meio da palavra voodoo, como em
voodoo ceremonies (candomblé) e voodoo spell (ebd), que associam o candomblé a
magia negra, seriam reducionistas e parciais, Vvisto ndo transmitirem a verdadeira
esséncia e significado dos termos. O primeiro e terceiro tradutores preferiram usar o
empréstimo candomblé. Em relacdo ao termo ebo, o terceiro tradutor também o utilizou
na forma original, e o primeiro tradutor o omitiu.

Dos termos analisados, esse foi o Unico caso de omissdo (ebd), feita pelo
tradutor de Dona Flor. Como acabamos de citar, esse termo foi traduzido em Tereza
Batista como offering ou também como voodoo spell. Em Tocaia Grande, recorreu-se
ao uso do empréstimo ebo.
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Consideracdes finais

O problema proposto neste artigo foi investigar as solu¢fes encontradas pelos
tradutores de trés obras de Jorge Amado (Dona Flor, Tereza Batista e Tocaia Grande) a
fim de lidar com a cultura e/ou com as palavras especificas relacionadas ao ambiente
cultural, para as quais, teoricamente falando, ndo existiriam equivalentes possiveis na
lingua alvo. Para isso, aplicamos as modalidades de traducdo (VINAY; DARBELNET,
1960 apud CAMPOS, 1987) para analisar um conjunto de termos relativos ao
candomblé coincidentes nas trés obras em questao.

Resumidamente, observamos que as modalidades usadas para a traducdo do
conjunto de termos culturalmente marcados foram: o empréstimo (25); a adaptacdo (4);
a combinacdo de adaptacdo e amplificacdo (3); a combinacdo de emprestimo, adaptacao
e amplificacdo (1 caso) e a omissdo (1 caso), considerando-se aqui cada tipo de
combinacdo como uma modalidade.

Na traducdo de Dona Flor, predominaram os empréstimos (8), seguidos de
adaptacdo (2) e omissdo (1), mostrando que o tradutor manteve-se bem proximo a
lingua e cultura de partida. Contudo, embora a obra contenha um glossario, verificamos
que, dos onze termos selecionados, apenas dois estavam definidos no glosséario:
candomblé e orixa.

Na traducdo de Tereza Batista, também predominaram os empréstimos (7),
usados de forma isolada, e, além disso, destacou-se nessa obra o uso de adaptacdes:
adaptacdo e amplificacdo (3); empréstimo, adaptacdo e amplificacdo (1) e adaptacdo (1),
mostrando o esforco da tradutora em adaptar alguns conceitos para o universo da lingua
de chegada e torna-los compreensiveis nos moldes do leitor por meio da combinacdo de
diferentes recursos. Nesta obra, dos onze termos estudados, seis constavam do glossério.

Na traducdo de Tocaia Grande, houve o maior nimero de emprestimos (10) e
um caso de adaptacdo. Contudo, embora o tradutor tenha se mantido préximo da lingua
de partida, usando os termos do candomblé em sua forma original, dando cor local ao
texto, ele ndo disponibiliza glossario ou qualquer outro recurso que expliqgue o
significado desses termos e as particularidades culturais.

A nosso ver, sdo essas particularidades que fazem com que o leitor conhega, de
fato, a cultura na qual o texto foi originalmente produzido. Foi com esse objetivo que
este estudo pretendeu abordar a visdo de mundo que o texto construido impde ao leitor
de uma obra traduzida. Em uma breve andlise da traducdo das obras originais para a
lingua inglesa, chegamos a conclusdo de que o enredo em si é passado para o leitor da
lingua inglesa, porém, alguns elementos relacionados ao candomblé ndo sdo explicados
de forma satisfatoria e, algumas vezes, sdo apagados ou adaptados na traducao.

O uso do termo voodoo para se referir ao candomblé e a omissdo do termo ebo,
por exemplo, causam uma perda na traducdo e, de certa forma, acabam empobrecendo-
a, pois ndo permitem que o leitor da lingua inglesa conheca aspectos culturais
especificos que sdo peculiares da obra de Jorge Amado. A omissdo e a adaptacdo de
termos culturalmente marcados da cultura baiana, como os do candomblé, pode ter
relacdo ao que Hall (2002, p.49) chama de “sujeito fragmentado” ou entdo a criagdo de
uma cultura homogénea ao ‘“apagar” as diferencas existentes entre as linguas e
generalizar uma ideia Unica para varios termos diferentes.
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Com base no exposto, consideramos que a questdo cultural apresenta-se como
um desafio na traducdo de uma lingua para outra. Embora a teoria discuta os limites da
traducdo, na pratica, o tradutor pode fazer uso de solucbes variadas a fim de tentar
transpor as peculiaridades culturais, aproximando ou afastando-se dos referentes
culturais da lingua e cultura de partida em diferentes medidas.
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Resumo

Este trabalho objetiva demonstrar a paisagem linguistica de uma colénia de imigracdo
sudbia/alema do interior do Parana, a fim de compreender a forma como as linguas presentes no
local sdo disponibilizadas e representadas em espacos publicos da colonia. Além disso,
entendendo a paisagem linguistica como instrumento de politica linguistica, discutimos como esse
instrumento atua sobre a construgdoda identidade étnica e linguistica do grupo. Trata-se, portanto,
de uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico aos moldes da proposta de Blommaert (2010).
O material coletado € analisado a partir da 6tica tedrico-metodoldgica proveniente do campo das
Paisagens Linguisticas (BLOMMAERT, 2006, 2012, 2013; SHOHAMY, 2012), e de estudos
sobre contextos plurilingues (MAHER, 1996, 2010, 2013; ASSIS-PETERSON, 2008).

Palavras-chave: paisagem linguistica; politicas linguisticas; politicas de identidade.

Linguistic Landscape as a Tool for Linguistic Policies in a Swabian/German
Immigration Colony

Abstract

This study aims to demonstrate the linguistic landscape of a Swabian/German immigration colony
in Parana state and to understand how the local languages are available and represented in public
spaces within the colony. In addition, by understanding linguistic landscape as a language policy
instrument, it is discussed how this tool works on the construction of the ethnic and linguistic
identity of the group. This is an ethnographic qualitative research, according to Blommaert
(2010). The collected material is analyzed under the theoretical and methodological perspective
from the field of linguistic landscapes (BLOMMAERT, 2006, 2012, 2013; SHOHAMY, 2012),
and studies on multilingual contexts (MAHER, 1996, 2010, 2013; ASSIS-PETERSON, 2008).

Keywords: linguistic landscape; language policies; identity politics.

Introdugédo

Nas praticas de linguagem, nesse mundo globalizado, ha muitos usos
transidiomaticos (JACQUEMET, 2005) e processos transglossicos (ASSIS-PETERSON,
2008), os quais sdo vistos como reflexos do mundo superdiverso e complexo
(VERTOVEC, 2007; BLOMMAERT, 2012) que tem se consolidado e expandido desde
o fim da Guerra Fria. A superdiversidade se refere ao panorama de diversidade social,
cultural e econdmica enquanto efeito do modo como as pessoas e as sociedades organizam
suas vidas, cuja base esta na mobilidade, na complexidade e na imprevisibilidade
(BLOMMAERT, 2012). Dentro desse universo, a lingua tem uma posi¢do privilegiada,
uma vez que por meio dela torna-se possivel detectar algumas caracteristicas da
superdiversidade.
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Sob essa Gtica, muitos trabalhos vém sendo desenvolvidos para dar visibilidade a
ambientes superdiversos, e um dos caminhos percorridos baseia-se nas consideragcoes
sobre paisagens linguisticas. Tais estudos, em geral, documentam ambientes globalizados
e pbés-modernos, no entanto, como alertam Blommaert e Maly (2014), também sdo
documentados lugares menos urbanos, periféricos e/ou espacos rurais, com menor indice
de plurilinguismo. Embora esses lugares sejam raros, podem apresentar caracteristicas da
superdiversidade e oferecer oportunidades de estudo mostrando que um ambiente
pretensamente monolingue pode ser plurilingue.

Nesse aspecto, o Brasil € um caso exemplar: sdo cerca de 222 linguas faladas no
pais como linguas maternas de cidaddos brasileiros. Destas, 180 sdo indigenas, 40 séo de
imigracdo e duas de sinais (LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua de Sinais
Kaapor Brasileira) (OLIVEIRA, 2003). Assim, de certo modo, podemos considerar o
Brasil como um pais superdiverso e plurilingue. Sua caracterizagdo como plurilingue,
porém, torna-se mais visivel ao se considerar 0s contextos sociolinguisticamente
complexos espalhados ao longo do seu territdrio. Conforme Maher (2013, p. 128) afirma,
olhar de forma répida sobre “o modo como a paisagem linguistica brasileira se configura,
hoje, revela algumas das maneiras como falantes [...] das linguas tornadas minoritarias
no pais vém se mobilizando para torna-las visiveis, ajudando a mudar/moldar a ecologia
linguistica do pais” e a ver o lugar como superdiverso. Esses ambientes ndo sdo
densamente plurilingues, mas carregam a complexidade em suas praticas linguisticas e
sdo de extrema importancia para dissipar o mito do monolinguismo brasileiro.

A partir dessa orientacdo, destacamos que este trabalho tem como objetivo
descrever a paisagem linguistica de uma colnia de imigracdo suébia/alema do interior
do Parana, ambiente caracteristicamente plurilingue
Schwowisch/Portugués/Hochdeutsch, a fim de compreender a forma como essas linguas
sdo disponibilizadas e representadas em espacos publicos da colonia, investigando se a
paisagem linguistica local revela as estratégias dos falantes das linguas em contato para
torna-las visiveis, ou seja, como tém atuado na moldagem da ecologia linguistica da
regido. Além disso, entendendo a paisagem linguistica como instrumento de politica
linguistica, discutimos sobre como ele atua na construgdo da identidade étnica e
linguistica do grupo.

Para tanto, optamos pela realizacdo de uma pesquisa qualitativa, de cunho
etnografico aos moldes da proposta de Blommaert (2010), na qual sdo registrados
fotograficamente os habitos de uma comunidade e/ou as suas ocorréncias linguisticas. O
material coletado ¢ analisado a partir da perspectiva tedrico-metodolégico proveniente do
campo das Paisagens Linguisticas (BLOMMAERT, 2006, 2012, 2013; SHOHAMY,
2012), bem como considerando estudiosos que se ocupam da caracterizacdo de contextos
sociolinguisticamente complexos (MAHER, 1996, 2010, 2013; ASSIS-PETERSON,
2008; CAVALCANTI, 2015).

Paisagem linguistica como campo de estudo

O estudo das Paisagens Linguisticas (Linguistic Landscapes) vem se expandindo
na Gltima década (BLOMMAERT, 2012; MAHER, 2013) e ganhando espaco em
trabalhos dedicados ao plurilinguismo. Essa perspectiva surge, segundo Blommaert e
Maly (2014), a partir da tentativa de se fazer inventarios apurados e detalhados do
multilinguismo urbano. Assim, os estudos dessa area procuram entender como as linguas
sdo disponibilizadas e representadas em locais e espacos publicos, permitindo a
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compreensdo acerca das fungdes de cada lingua naquele contexto (MAHER, 2013;
BLOMMAERT, 2012).

Para Cenoz e Gorter (2008b), estudar a Paisagem Linguistica é observar as linguas
no contexto em que sao utilizadas, centrando-se na informagdo escrita que estd disponivel
em uma area especifica. As informacdes escritas podem estar em indicagdes de transito,
painéis publicitarios, nomes de ruas, nomes de lugares, letreiros de estabelecimentos
comerciais, ou seja, em todo material linguistico que contribui para a construcdo do
cenario linguistico de um dado territorio, regido ou aglomeracdo urbana. Para Cenoz e
Gorter (2008a, p. 1), “the ‘linguistic landscape’ refers to all the language items that are
visible in a specified part of the public space.”

A paisagem linguistica ao mesmo tempo reflete e afeta a situagdo linguistica da
cidade, regido ou territorio porque a relacdo entre as linguas presentes no cenario
linguistico pode ser um fator muito importante na promogdo do uso de determinada
lingua. Dessa forma, a paisagem linguistica pode ser responsavel, dentre outros fatores,
por processos de manutencdo e mudanca de lingua (CENOZ; GORTER, 2008b),
contribuindo paraa construgcdo do contexto sociolinguisticamente complexo, uma vez que
as pessoas processam a informacao visual nas linguas em que sdo escritos 0s textos a que
tém acesso, deixando-se influenciar no modo como percebem as diferentes linguas, o que
pode afetar o seu comportamento linguistico (CENOZ; GORTER, 2006, p. 68). Muitas
vezes, quando se quer promover determinada lingua, apaisagem linguistica colabora com
essa acdo, influenciando o uso dessa lingua.

Segundo Cenoz e Gorter (2006; 2008b), as funcdes da paisagem, entdo, podem
ser de dois tipos: informativa ou simbdlica. A informativa se refere ao fato de que as
linguas usadas indicam as fronteiras do territdrio habitado por um grupo linguistico e
também a disponibilidade de os falantes de um grupo interagirem por meio daquelas
linguas na regido. Nesse sentido, a Paisagem Linguistica € uma fonte adicional de
informacdes sobre o contexto sociolinguistico juntamente com censos, pesquisas ou
entrevistas e, ainda, indicadora do plurilinguismo. A fun¢do simbolica, por sua vez, esta
relacionada a percepc¢do que os membros de um grupo linguistico tém do valor e do status
das linguas presentes em um contexto, em comparacdo com outras linguas. Essas
informacdes sobre o contexto podem ser comparadas a politica linguistica oficial da
regido para pensar como se constroi o status e o poder das linguas na regido.

Vale dizer que as caracteristicas da analise das paisagens linguisticas colocam o
foco dos estudos ndo no espaco fisico, mas no espaco social. Para melhor esclarecimento,
destaca-se que o espaco fisico passa a ser social quando ‘permite, empele, convida,
prescreve, proscreve politicas ou impde certos padrdes de comportamento social; [...]
sempre espaco de alguém; um espaco historico, portanto, cheio de codigos, expectativas,
normas e tradicdes; e um espaco de poder controlado por [...]” (BLOMMAERT, 2012, p.
8).

Pensando o espaco como aquilo que € histdrico, social e cultural, compreende-se
que ele pode fornecer informagGes sobre as diferencas entre a politica oficial de uso de
lingua, em contraposicdo as politicas linguisticas regionais pela presenca da lingua oficial
ao lado de/em sobreposicdo/em posicdo inferior a lingua local. No caso de contextos
sociolinguisticamente complexos no Brasil, em geral, hd uma ou duas linguas majoritarias
e uma ou duas minoritarizadas!, e a relacdo entre elas pode ser observada na paisagem

1 Os contextos sociolinguisticamente complexos, em geral, contam com variedades desprestigiadas de uma
mesma lingua ou mais de uma lingua além da oficial. Essas linguas e variedades ndo sdo por si mesmas
inferiorizadas, mas sdo vistas assim pelos falantes da lingua dominante, ou seja, sdo minoritarizadas por
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linguistica. Dessa maneira, as minoritarizadas, ao serem expostas em locais publicos,
ganham espacos importantes para a sua sobrevida e fortalecimento, conforme mostra
Blommaert (2012). Embora isso possa acontecer, € mais possivel que alingua maioritaria
de uma comunidade linguistica seja utilizada com mais frequéncia em espagos publicos
do que a lingua minoritdria (CENOZ; GORTER, 2006).

Cenoz e Gorter (2006; 2008b) mostram que a paisagem linguistica sempre é um
efeito da politica linguistica adotada pelas autoridades estaduais e regionais, as quais
decidem incluir sinalizacdo em uma ou mais linguas com objetivos bem claros. De acordo
com 0s autores, nesses casos, geralmente hd uma politica linguistica bem desenvolvida
para 0 uso das linguas na midia ou na educacdo. Assim, estdo implicados na paisagem
linguistica ndo somente o signo em linguas diferentes, mas a forma como as pessoas se
relacionam com materiais dispostos nos locais publicos (SHOHAMY, 2012).

Esse tipo de pesquisa tem mostrado que nem sempre as linguas presentes na
paisagem linguistica correspondem as linguas usadas no dia-a-dia pelos integrantes de
determinada comunidade. 1sso indica que a paisagem € o lugar, como observa Shohamy
(2012), de construgdo simbolica do espago publico e ndo necessariamente um retrato dos
usos reais de linguas, constituindo-se, portanto, como uma arena onde ideologias e
politicas se enfrentam.

O contexto de pesquisa e sua paisagem linguistica

Coldnia Entre Rios

Este estudo investiga um contexto  sociolinguisticamente  complexo
Schwowisch/Portugués/Hochdeutsch, situado no interior do Parana, na regido centro-sul,
préximo a cidade de Guarapuava. Trata-se da comunidade de imigracdo alemd/sudbia de
Entre Rios, erigida a partir de 1950, tornando-se distrito do municipio. Esse contexto,
denominado pelos proprios habitantes e moradores do entorno como ‘“colnia”, foi
construido pelos sudbios do Danubio, povo de origem germanica, provenientes de paises
como Hungria, Roménia e lugoslavia. Nessa época, 0 Governo do Parand concedeu o
territorio paranaense aos imigrantes e, em contrapartida, recebeu o cultivo de trigo, para
0 qual os suabios do Danubio tinham habilidades e técnicas. As construcBes na colonia
iniciaram em 1950 e seus habitantes chegaram a partir de 1951. O grupo que desembarcou
no Parana era constituido por 500 familias, totalizando 2.500 pessoas, e veio em busca de
melhores condicbes de vida, pois, na Europa, perderam seu territorio devido a Il Grande
Guerra.

Antes de essas familias chegarem, entretanto, segundo Elfes (1971), veio, em
1950, uma comissdo, hoje chamada de grupo pioneiro, composta por um engenheiro
agronomo perito em cooperativas na Austria e um padre, acompanhados por um sacerdote
baiano, responsavel pela traducdo. Essa comissdo visitou Goias e algumas regibes do
Parand, afim de verificar o melhor lugar para ainstalacdo da coldnia e acabou escolhendo
o interior do Parand, ja que as terras da regido paranaense, mesmo sendo &cidas e pobres
em matéria organica, se localizavam entre dois rios, Jorddo e Pinhdo, e se mostravam
ricas em minerais nutritivos, facilitando um pouco a implantacdo da colénia, bem como
0 inicio da agricultura.

A area foi dividida em cinco vilas, hoje chamadas de col6nias pelos moradores da
regido, as quais foram loteadas, ficando a menos de dez quilometros uma das outras,

outrem. Embora, em alguns contextos, possamos ter uma lingua considerada minoria em nlumero de
falantes, ela pode ser maioria pelo status que angaria socialmente. (CAVALCANTI, 1999)

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 45 (2): p. 638-650, 2016 641



formando um pentagono. As coldnias, segundo Elfes (1971), receberam a denominacdo
dos antigos locais sobre os quais foram estabelecidas: Vitdria (centro administrativo,
lugar das principais industrias; posteriormente sede da escola particular e de uma escola
estadual; centro social e médico); Jorddozinho, Cachoeira, Socorro e Samambaia (vilas
residenciais com pouca atividade comercial).

No periodo de construcdo, o “planejamento, preparativos e construcdo da colénia
de Entre Rios foram sustentados principalmente pelo governo suico e pelo governo
estadual paranaense, bem como por comerciantes suicos e brasileiros e bancos
brasileiros” (ELFES, 1971, p. 57). Assim que houve possibilidade, buscando suprir a falta
de rendimentos, os imigrantes fundaram uma cooperativa, em 6 de maio de 1951, “[a]
fim de que houvesse também uma representacdo dos interesses danUbios-suabios para
negociagdes oficiais, bancérias e com os comités de auxilio” (ELFES, 1971, p. 46). Além
de suprir essa necessidade urgente, a cooperativa, desde sua fundacdo, passou também a
trabalhar em prol de outros dois objetivos bastante importantes para a comunidade: a
producdo agroindustrial e a preservacdo da cultura dos sudbios do Danubio.

O principal objetivo da implantacdo da cooperativa foi econdmico, em prol do
sustento da comunidade, mas ela também tem um papel importante no que se refere a
cultura e a lingua dos suabios do Danubio, pois apoia grupos folcléricos que divulgam a
danca tipica dos suabios, investindo em acdes e instituicdes que se responsabilizam por
propagar a cultura da Antiga Péatria. E o caso do museu, fundado em 1971, do centro
cultural, em funcionamento desde 1992, e do colégio, criado em 1968. Cada um desses
centros propagadores da cultura suabia, bem como a instituicdo escolar, que inclui o
ensino do alemdo oficial (Hochdeutsch) recebem investimentos significativos de tempos
em tempos da cooperativa.

O colégio, em especial, constitui-se, desde sua origem, como uma instituicao
particular que atende principalmente os filhos dos imigrantes e respectivos descendentes,
oferecendo-lhes 0 ensino de todas as disciplinas comumente ensinadas em escolas
brasileiras com o acréscimo da lingua alema. Apesar de a escola, inicialmente ter sido
criada para atender os filhos dos imigrantes, aos poucos foi recebendo alunos néo
descendentes de suabios, pois a queda na taxa de natalidade desse povo ao longo dos anos
propiciou um gradativo esvaziamento da instituicdo. Ou seja, 0 nimero de descendentes
de suabios em idade escolar passou a ndo ser suficiente para manter a escola em
funcionamento. Atualmente, a instituicdo atende também os alunos moradores da regido
ndo descendentes de suabios, bem como alunos provenientes da sede do municipio — estes
em bem menor nimero. O colégio oferece niveis de escolaridade desde a Educacdo
Infantil  (Jardim de Infancia) até o Ensino Médio, bem como cursos técnico-
profissionalizantes.

Os imigrantes que aqui aportaram tinham/ttm como lingua de interagdo uma
variedade de lingua alemd denominada por eles de Schwowisch. Ao se estabelecerem na
regido, a maioria dos imigrantes e seus primeiros descendentes passaram a falar
portugués, além do Schwowisch. Atualmente, ha mais falantes bilingues
Hochdeutsch/portugués do que monolingues em Schwowisch, embora ainda haja falantes
monolingues nesta lingua — alguns imigrantes da primeira geracdo (DALLA VECCHIA,
2013; OLIVEIRA, K. P., 2013). Essa nova configuracdo se explica pela atuagdo do
colégio principalmente, conforme veremos a sequir.

A cooperativa local mantém contatos profissionais com a Alemanha e, por isso,
exige que seus colaboradores de linha de frente saibam o Hochdeutsch, acreditando que
esta lingua favorece(ra) o contato mais amplo com aquele pais. Com isso, acredita-se que
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0 Schwowisch € apenas um dialeto, ndo uma lingua que pode ser usada e ensinada na
escola? e, assim, o Hochdeutsch é eleito como lingua usada e ensinada na escola
juntamente com o portugués. Essas caracteristicas construiram e continuam a construir
uma realidade linguistica bastante especifica na regido.

O papel da paisagem linguistica da regiao

O estudo da paisagem linguistica do local mostrou-se uma ferramenta Util para
caracterizar o regime sociolinguistico da area. De acordo com Blommaert (2012), essa
abordagem permite um diagndstico mais preciso no sentido de que descreve a realidade
investigada, partindo do espaco social onde ocorre o fenbmeno linguistico para chegar as
consideracbes proprias do objetivo geral da pesquisa. Nesse caso, é de suma importancia
entender o uso das linguas em textos escritos dispostos pela regido, contrapondo tais
informacbes com a realidade linguistica dos falantes plurilingues.

No local sdo faladas trés linguas, Schwowisch, Hochdeutsch e Portugués em
dominios diferenciados, por exemplo: as linguas do colégio e da cooperativa sdo o
Portugués e o Hochdeutsch; o Schwowisch € utilizado em situagdes informais, em familia,
entre amigos, mas preterida em situacfes formais e de prestigio. Salientamos que o
Schwowisch, que ndo tem escrita oficializada, é considerado pelos falantes locais como
dialeto, e ndo como lingua, ndo podendo, por esse motivo, ocupar lugares e praticas de
interacdo formais orais e/ou escritas. Nas placas que veremos a seguir, temos a presenca
do portugués em destaque e do Hochdeutsch em segundo plano, traduzindo a expressdo
em portugués, mostrando a coexisténcia dessas duas linguas. Seguem 0s primeiros
exemplos:

-. SETOR INDUSTRIAL AGRARIA
IndustrieseRtor Agriria

. CORPO DE BOMBEIROS

Feuerwehr

F CACHOEIRA /| SOCORRO
. 3. Dorf /4. Dorf* :

POUSADA VOLLWEITER
Hotel ‘Vollweiter

Figura 1. Placa indicativa de lugar (Fonte: acervo pessoal)

2 Esse trecho em italico representa uma fala bastante comum dos participantes de uma pesquisa anterior,
realizada entre os anos 2011 e 2013, também relativa a Entre Rios (DALLA VECCHIA, 2013).
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ESTADIO JOSEF KLEIN
Sportplats Josef Kiein

. CENTHD GUI..TURAL MATH:AS LEH
K ulturzentrim Matﬁ & Leﬁ

Figura 2. Placa indicativa de lugar (Fonte: acervo pessoal)

Nas cinco colbnias, ha placas como as das figuras 1 e 2 para indicacdo de espacos
e instituicdes. Como se pode ver, ha a denominagdo em portugués primeiramente e logo
abaixo aversdo em Hochdeutsch, grafada em itdlico. Essa configuracdo se vera em todas
as figuras analisadas neste texto, o que nos mostra que o Hochdeutsch tem presenca forte
na Coldnia Entre Rios de modo geral, sendo parte da paisagem linguistica, assim como o
portugués. Essa presenca parece-nos pedagdgica no sentido de que acompanha a versao
da expressdo em portugués a qual € escrita em fonte maior, principalmente nesse tipo de
placas — as indicativas.

Acreditamos que essa funcdo pedagdgica relaciona-se com a atuacdo do colegio
da comunidade que tem o Hochdeutsch ensinado como lingua estrangeira. A lingua alema
na escola € ensinada por meio da lingua portuguesa, nos primeiros anos de formacdo, no
entanto, se a turma em questdo recebe alunos falantes monolingues de Schwowisch, os
docentes acabam usando o Schwowisch até que a crianca possa interagir em portugués
e/ou em Hochdeutsch. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, o uso da lingua
portuguesa nas placas seria uma orientacdo sobre como se referir as localizacbes nas duas
linguas citadas. Isso vale para quem ndo sabe essa lingua e como um refor¢o para aqueles
que estdo em formagdo no conhecimento dela.

Pela observacdo da paisagem linguistica da regido, podemos afirmar que todas as
placas oficiais criadas pela prépria comunidade com funcdes distintas — sejam placas
indicativas (figuras 1 e 2), outdoors (figuras 3 e 4), placas com nomes de ruas em
homenagem a personalidades importantes na historia da comunidade, ou placas de
monumentos — possuem a mesma estrutura: versdes em portugués e em Hochdeutsch.
Contatamos ainda que essas placas sdo de responsabilidade da prépria comunidade,
representada pela Cooperativa Agraria, ou seja, € a Cooperativa quem decide quais placas
devem ser expostas e como devem ser estruturadas.

O municipio de Guarapuava, do qual Entre Rios é distrito, tem pouca
expressividade nas decisdes sobre o espaco da colbnia, tanto que quase ndo ha placas que
sigam 0 mesmo padrdo do municipio. Nesse sentido, vemos um trabalho voltado para a
diferenciacdo entre a colonia e Guarapuava: a colonia é um espaco bilingue
portugués/Hochdeutsch, onde ha imigrantes alemdes. Usamos aqui o termo “alemaes”
com o propdsito de trazer para discussdo o imaginario dos guarapuavanos sobre a colonia.
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Para eles, trata-se de uma colonia de alemades, talvez por desconhecimento de que, no
local, hé& descendentes de outros povos germanicos que ndo apenas alemdes propriamente
ditos, conforme vimos acima. Acreditamos que os moradores de Guarapuava utilizam
essa denominacdo para Entre Rios em grande parte também pela paisagem linguistica da
regido.

Para dar continuidade a discussdo, seguem mais dois exemplares do espaco

publico da regido. Agora sdo os outdoors de entrada e saida de Entre Rios, os quais
também sdo estruturados em lingua portuguesa e em Hochdeutsch.

FUNDAGAD EVLTURAL SUARID - BRASILEIRA
Do AT B E A RECH - PR TASTS0IE KELTUN ST ORG
o T ELLREGCS 1M R

HERZLICH WILLKOMMEN IN ENTRE RIOS!
LERNEN SIE UNSERE GESCHICHTE KENNEN

Figura 3. Placa de entrada de Entre Rios (Fonte: acerwo pessoal)

Figura 4. Placa de saida de Entre Rios (Fonte: acervo pessoal)

O uso dessas linguas em espaco publico trabalha na construcdo de uma identidade
de grupo, ou seja, os outdoors e demais placas atuam como instrumento de politica de
identidade. E sintoméatico o entendimento do municipio de entorno, ao considerar alemées
os habitantes da colbnia, pois talvez seja essa a identidade étnico-cultural e linguistica
pretendida pelo grupo. Por essa razdo, os moradores de Guarapuava, por vezes, se
surpreendem ao saber que, na coldnia, a primeira lingua de muitos ndo é portugués, nem
alemdo, mas sim o Schwowisch®. Segundo Maher (2010), ¢ “fundamental ndo perder de
vista que a consciéncia de pertencer a uma minoria faz seus membros constantemente
colocarem em questao suas préprias identidades”. Nesse sentido, a autora apregoa que a
medida que politicas linguisticas s&o implantadas pelo grupo, observa-se que o objetivo

3 Variedade de lingua alemd que abriga muitos termos do alemdo classico ou “antigo” como dizem os
moradores da regido e termos do portugués, entre outras caracteristicas préprias.
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principal ndo é a manipulacdo pura e simples da situacdo linguistica, mas sim da
identidade étnico-cultural do grupo.

Assim, as politicas linguisticas, arquitetadas e postas em préatica localmente por
comunidades especificas, agem diretamente nas “identidades dos falantes de uma dada
lingua, seja no sentido de enaltecé-las ou de denegri-las” (MAHER, 2010, p. 120). Por
isso, entende-se, com amparo em Maher (2013), que o estabelecimento de politicas
linguisticas ndo é um processo neutro, apolitico ou isento de conflito. Paraa pesquisadora,
é preciso considerar as relacbes de tensdo traduzidas “no dilema entre, por um lado, a
necessidade de promover a lingua dos falantes de maior prestigio, de forma a assegurar o
direito as vantagens sociais e econdmicas que isso pode acarretar e, por outro, assegurar
a alteridade dos falantes de linguas desprestigiadas” (MAHER, 2013, p. 121).

No caso da coldnia Entre Rios, sdo usadas em espacos publicos duas linguas de
prestigio, portugués e Hochdeutsch, e essa escolha promove uma identidade construida
pelo grupo, a de brasileiros descendentes de alemdes, ao mesmo tempo em que apaga a
variedade local Schwowisch, assim como invisibiliza as ascendéncias especificas do
grupo. Poresse viés, Hamel (2003) afirma que € possivel dizer que as escolhas em termos
de politicas linguisticas estdo postas dentro das relacdes de poder e de forcas simbdlicas,
podendo ser interpretadas unicamente por meio delas. A partir dessas forgas, um espago
que € plurilingue passa a ser caracterizado como bilingue na/pela paisagem linguistica,
nas placas oficiais.

Um reflexo das escolhas linguisticas da comunidade relaciona-se ao uso do
Hochdeutsch mesclado ao portugués em placas de estabelecimentos comerciais,
principalmente na colbnia Vitoria, onde fica o centro econdmico e comercial de Entre
Rios. Nas placas oficiais, ndo ha mescla de linguas, como visto anteriormente, porém, nas
placas de estabelecimentos particulares, ocorre a mistura das duas linguas. Em seguida,
ha alguns exemplos de nomes de comércios, cafés e outros servicos, grafados em aleméo
mesclado de alguma forma ao portugués.
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Figura 5. Placas de estabelecimentos comerciais de Entre Rios (Fonte: acervo pessoal)

A figura 5 traz imagens de cinco estabelecimentos: 1- Aroma Kaffee (Kaffee
significa café); 2- Haus Hom (Haus significa casa; Hom palavra de origem desconhecida
que ndo designa sobrenome); 3- Wasch Kar Winkler (Wasch faz referéncia a Waschen,
lavar em alemdo; Kar refere-se possivelmente a palavra inglesa car; e Winkler é o
sobrenome do proprietario); Brot & Café (Brot significa pdo); Papier Haus (a expressao
significa Casa do Papel). E importante salientar que os nomes dos locais citados s&o
escolhas dos proprietarios que utilizam palavras do Hochdeutsch em construcGes tipicas
do processo de nomear em portugués. No caso de Papier Haus, a expressdo segue a
orientacdo do Hochdeutsch para indicagdo de posse (inverte a estrutura comum no
portugués).

Nessas construcdes, € importante comentar que o uso do Hochdeutsch, em muitos
momentos, é alterado pela influéncia do portugués. Por exemplo, em alemdo, o lugar onde
se serve café é designado como Café e o liqguido €é Kaffee, mas, nos nomes dos
estabelecimentos, ha uma inversdo do uso dessas palavras: em Brot & Café, para se referir
apdo e café, em Hochdeutsch seria Brot & Kaffee; em Aroma Kaffee, que parece se referir
ao local, em Hochdeutsch, deveria ser Aroma Café. Sobre a expressdo Haus Hom inverte-
se a ordem original do alemdo padrdo, em que a designacdo viria antes como em Papier
Haus. Pelas informagdes que circulam em Entre Rios, a expresséo utiliza uma palavra em
aleméo e outra, embora de origem desconhecida, que juntas gerariam o sentido de casa
em equilibrio.

O caso de Wasch Kar Winkler também é bastante singular, pois é uma expressao
que usa 0 Hochdeutsch, mas em uma construgdo portuguesa muito comum. Para dizer
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lava-car®, ao invés de usar Autowasche, optou-se pelo verbo em Hochdeutsch, grafado
sem o trema no a como deveria ser, acompanhado de Kar, que ndo é uma palavra alema,
nem portuguesa, pelo que parece, trata-se de uma referéncia a car, do inglés, grafado com
k, letra utilizada para representar o0 som [k] em alemdo. Nessa expressdo, cabe ressaltar,
é mantida a estrutura em portugués, primeiro o verbo para depois vir o substantivo, em
alemdo seria o contrario (como em Autowasche), primeiro o substantivo (Auto = carro),
depois o verbo (wasch = lavar). Ao fazer essas observagdes, ndo queremos mostrar erros
no uso do alemdo padrdo, mas evidenciar a interessante escolha que os proprietarios
fizeram para usar 0 Hochdeutsch, mantendo-o presente em seus estabelecimentos.

A partir dos exemplos, notamos que a politica linguistica oficial do local que
valoriza o portugués e o Hochdeutsch influencia a construgdo de nomes para 0s
estabelecimentos comerciais. N&o temos comércios denominados em Schwowisch,
embora esta seja uma lingua bastante usada entre os descendentes. Ou seja, retomando o
comentario anterior, a paisagem linguistica tem sua funcdo enquanto instrumento de
politica linguistica, que atua sobre a construcdo da identidade étnica e linguistica do grupo
de forma simbdlica. Portanto, fortalece-se a identidade étnico-linguistica alemd por meio
do Hochdeutsch e outra brasileira por meio do portugués escrito. Outras identidades,
como o Schwowisch e a variedade de lingua portuguesa falada pelos suabios, estdo
presentes na colénia, porém sdo sustentadas pelo viver local, por meio do falar local, pois
a paisagem linguistica ndo contempla essas ocorréncias. Na escrita em espaco publico,
ndo se evidencia o plurilinguismo e, sim, o bilinguismo portugués/Hochdeutsch, em
funcdo de esta ser a ocorréncia de prestigio e que talvez é esperada pela comunidade.

Consideracdes finais

Com esta discussdo, procuramos compreender o modo como as linguas séo
disponibilizadas e representadas em espacos publicos da colonia Entre Rios,
demonstrando que a paisagem linguistica local é um instrumento para tornar as linguas
em contato (Hochdeutsch e portugués) visiveis. Ha a valorizagdo do bilinguismo
Hochdeutsch/portugués e um apagamento do plurilinguismo
Schwowisch/portugués/Hochdeutsch. Isso ocorre porque o Schwowisch ndo esta presente
nas praticas escritas em espaco publico, ficando reservado a praticas informais de
interacdo oral entre familiares e amigos.

Desse modo, € possivel dizer que a presenca ou a auséncia de determinadas
linguas na paisagem indicam a relacdo entre as linguas usadas pela populagdo, mostrando
qual tem mais poder e o status que cada uma angaria. Na colonia estudada, as linguas
majoritarias, a julgar apenas pela paisagem linguistica, sdo o portugués e o Hochdeutsch
e, por essa acdo, o Schwowisch é considerada a lingua minoritaria, de pouco prestigio por
ndo aparecer de modo escrito nesse cenario. Essas escolhas séo reflexos das politicas
linguisticas adotadas pela comunidade, postas em pratica pela cooperativa dos suabios do
Dantbio, as quais influenciam diretamente na identidade dos moradores da regido, que,
ao escolherem nomes para seus estabelecimentos, mantém o Hochdeutsch presente.

Essa configuracdo da paisagem linguistica fortalece pelo menos duas identidades
étnico-linguisticas: alemd, por meio do Hochdeutsch e outra brasileira pelo uso do
portugués. Isso faz com que a colénia de Entre Rios seja considerada alemd pelo
municipio que a abriga, 0 que parece ser um objetivo dos sudbios do Danubio em funcdo

4 Palavra usada, comessa grafia ou como “lava car”, no interior do Parand para designar os estabelecimentos
que se ocupamde lavagem de automéveis.
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do seu vinculo econdmico com a Alemanha. Embora haja outras identidades presentes na
colonia, sustentadas pelo viver local, por meio do falar local, o Schwowisch e a variedade
de lingua portuguesa falada pelos suabios ndo estdo contempladas nas ocorréncias escritas
da paisagem linguistica da regido. Assim reafirmamos que as politicas linguisticas séo
também politicas de identidade, no sentido de que embora ndo fosse um objetivo da
comunidade influenciar a construcdo da identidade étnico-cultural com a paisagem
linguistica, um processo ndo se dissocia do outro.
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Resumo

O objetivo deste artigo € problematizar a tradicdo de ensino e aprendizado de inglés que observa
qualquer desvio dos padrdes do “falante nativo” como sinais de deficiéncia. Para tanto,
proponho uma revisao tedrica sobre a relacdo entre lingua e cultura e sobre praticas discursivas
de falantes bilingues. Apods analisar excertos extraidos de observa¢des de aulas de inglés para
adolescentes brasileiros em aulas particulares ¢ em uma escola bilingue, concluo que ha duas
representacdes equivocadas acerca do processo de ensino e aprendizado de inglés: (i) misturar
as linguas ¢ sinal de incompeténcia e (i) marcas locais de uso do inglés sinalizam falhas no
processo de ensino e aprendizado da lingua.

Palavras-chave: politica linguistica; educagdo bilingue; lingua inglesa.

English Language of My Own: Misconceptions about the Good English Language
Speaker

Abstract

The objective of this paper is to problematize the English teaching and learning tradition that
understands any deviation from “native speakers’ standards as a sign of deficiency. For this
reason, the theory on the relationship between language and culture and on bilinguals’
discursive practices is reviewed. After analyzing excerpts taken from observations of English
classes for Brazilian teenagers both in private lessons and in a bilingual school, it is concluded
that there are two misleading representations of the process of teaching and learning English: (i)
mixing languages is a sign of incompetence, and (i) local marks in the use of English indicates
flaws in the process of teaching and learning this language.

Keywords: Language Policy; bilingual education; English language.

1. Introducéo

Muito comumente, ouvimos dizer que ndo saber inglés nos dias de hoje equivale
a ser analfabeto. Isso porque, de fato, a Lingua Inglesa esta consolidada, atualmente,
como a lingua dos negdcios, da tecnologia, da cultura e da ciéncia no mundo inteiro.
Quando pensamos nas divulgacdes cientificas, no cinema, na mlsica e no mercado
financeiro, por exemplo, percebemos que a maior parte da comunicacdo em escala
mundial é feita em inglés. Claro que o poder conferido a lingua inglesa ndo € aleatdrio,
pois esta atrelado ao poder politico, militar, tecnolégico, econdmico e cultural de paises
anglofonos hegemdnicos, principalmente a Gra-Bretanha e os Estados Unidos, que
levam o inglés pelo mundo desde o século XVI (LACOSTE, 2005). O prestigio desses
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paises, nota-se, estende-se ndo somente a lingua inglesa, mas as variantes do inglés
neles utilizadas.

Percebe-se, portanto, que a disseminacdo do inglés, conforme aponta Pennycook
(1994), tem raiz ideologica e ndo pode ser considerada um processo natural, neutro e
inquestionavelmente benéfico para todos os povos sem excecdo. O inglés pode atuar,
conforme argumenta o autor, como uma barreira que impede o0 progresso social e
econdmico para aqueles que ndo dominam as variantes de prestigio dessa lingua. Dessa
forma, é de se esperar que a oferta e procura pelo ensino e aprendizado de outras
variantes do inglés, como a jamaicana, a nigeriana e a indiana, por exemplo, sejam
praticamente nulas. Conforme aponta Garcia (2015), o objetivo do aprendizado de uma
lingua adicional sempre foi o de atingir o padrdo do “falante nativo”, costumeiramente
entendido como o falante branco, de classe média, que tem um certo nivel de instrucdo
académica. A ideologia da existéncia de um “falante nativo” monolitico, portanto, ndo
reconhece o “nativismo” de outras praticas linguisticas comuns entre outras classes
sociais e outras racas, criando uma ordem de indexicalidade (BLOMMAERT, 2010)
que favorece as praticas linguisticas dos mais poderosos. Blommaert também relata que
0 preconceito linguistico em relacdo as variantes menos prestigiosas do inglés chega a
levar alguns de seus falantes a fazer cursos que lhes ensinam a assimilar o sotaque do
outro?.

Em busca de insercdo no mercado globalizado, no Brasil, procuramos aprender a
lingua inglesa prestigiosa. Deparamo-nos com indmeras ofertas de cursos de inglés que
dispdem de professores “nativos” como uma grande vantagem e até mesmo garantia de
um aprendizado melhor, como se o inglés do ‘“nativo” fosse o modelo “auténtico” da
lingua uma vez que é livre de marcas locais e de mesclas com outras linguas. O inglés
“nativo” representaria um inglés puro e verdadeiro. A mesma preocupagdo em oferecer
tais modelos de inglés é demonstrada por muitos livros didaticos que mencionam seguir
a variante americana ou britanica (a mencdo pode vir até mesmo no titulo)? e oferecem
insumo linguistico que segue somente os padrdes dessas Vvariantes. As cores das
bandeiras da Gra-Bretanha e dos Estados Unidos estdo frequentemente presentes nas
capas dos livros e nos logos dos cursos de inglés.

Essa tradicdo de ensino e aprendizado de inglés que seguimos ndo considera que
o inglés, hoje, pertence muito mais a falantes ndo-nativos do que nativos (CRYSTAL,
2004) e que os falantes de inglés brasileiros sdo bilingues que se enunciam a partir de
suas culturas brasileiras locais. Ainda perdura uma visdo de lingua direcionada pelo que
Canagarajah (2013) chama de “paradigma monolingue”, constituido,
fundamentalmente, com base em pressupostos de que existiria equivaléncia entre lingua,
comunidade e territorio, uma lingua equivaleria a uma unica identidade nacional e que
as linguas seriam sistemas independentes e existiriam como entidades puras e separadas
umas das outras. A partir desses pressupostos, derivam outros, segundo 0S quais uma
lingua seria um sistema construido pela cognicdo e ndo pelo contexto social, a

1 Blommaert (2010, p. 22) aponta que, apesar de as pessoas aprenderem inglés nas escolas na india e de
essa variante ser perfeitamente adequada para a maior parte de suas negocia¢cdes comunicativas, elas
precisam recorrer a cursos privados que ensinam o sotaque americano se quiserem trabalhar na inddstria
prospera dos call centers.

2 Ver, por exemplo, o site da editora Macmillan: <http://www.macmillan.com.br/catalogo/indice-por-
colecao/pg/4/>.
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comunicacdo estaria centrada na gramatica e ndo na pratica comunicativa e a forma
seria isolada de sua insercdo ecoldgica.

Frente ao que foi discutido até aqui, 0 objetivo deste artigo € o de problematizar
a nossa tradicdo de ensino de lingua inglesa, que trata qualquer marca local de uso do
inglés e a possibilidade de transitar entre linguas como deficiéncia e evidéncia de
alienacdo (CANAGARAJAH, 2013, p. 12). O corpus deste trabalho foi obtido a partir
de uma pesquisa maior de mestrado®, por meio de observacdes de aulas de inglés para
adolescentes brasileiros no ano de 2012, em aulas particulares e em uma escola bilingue
de Ensino Fundamental.

Proponho uma analise interpretativista de excertos selecionados das observacoes
de aula, apoiada em teorias que auxiliam na compreensdo da ligagdo entre lingua e
cultura (HALL, 1997; CUCHE, 2002; AGAR, 1994) e do bilingue e suas praticas
discursivas  (MAHER, 2007; MELLO, 1999; ROMAINE, 1995; GARCIA, 2009;
BUSCH, 2010; 2012; CANAGARAJAH, 2013) com o objetivo de apontar para o fato
de que hd duas representacbes equivocadas acerca do processo de ensino e
aprendizagem de inglés, a saber: (i) misturar as linguas € sinal de incompeténcia e (ii)
marcas locais de uso do inglés sinalizam falhas no processo de ensino e aprendizado da
lingua®.

Para explicar por que tais representacbes sdo equivocadas, analiso alguns
excertos de falas bilingues a partir de uma visdo heteroglossica de lingua. Para apoiar
minha andlise, primeiramente, discorro sobre a relacdo intrinseca entre lingua e cultura.
Em seguida, discuto as nogdes de bilingue e suas praticas discursivas. Na secao
seguinte, descrevo a metodologia utilizada neste trabalho e, depois, apresento a analise e
a discussdo dos registros. Por fim, teco algumas consideracGes finais.

2. Lingua e cultura: uma relagdo de interdependéncia

Entre os diversos significados agregados a palavra ‘“cultura” desde a Idade
Média (cultivo da terra, formacdo e educacdo formais e trabalhos artisticos e literarios,
por exemplo), interessa-nos, para este trabalho, a nogcdo que remete, em sentido mais
amplo, aos modos de agir e pensar de um povo. Conforme relata Cuche (2002, p. 11),
“nada ¢ natural no homem. Mesmo as fungdes humanas que correspondem as
necessidades fisiologicas, como a fome, o sono, o desejo sexual etc., sdo informados
pela cultura”. Podemos concluir, portanto, que também é a cultura, e ndo somente a
biologia, que nos molda e determina como interagimos com o mundo.

E nesse sentidlo que podemos entender a cultura como um “sistema
compartilhado de valores, de representagdes e de acgdes, que orienta a forma como
vemos e damos inteligibilidade as coisas que nos cercam” (MAHER, 2007, p. 261). A
maneira como esse sistema € compartilhado pode ser esclarecida pelo conceito de

8 CAMARGO, H. Duas linguas e uma cultura: Tracos de brasilidade evidenciados em falas de
professoras e de adolescentes bilingues em portugués e inglés. 2014. 90 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica Aplicada) — Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2014.

4 Refiro-me as marcas locais como toda e qualquer manifestagéo cultural da comunidade onde a Lingua
Inglesa é adquirida. Exemplos de marcas locais serdo explicitados na secdo de analise e discussdo dos
registros apresentados neste trabalho.
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representacdo proposto por Hall (1997), que considera a linguagem como algo publico e
social e entende que o significado de tudo o que existe no mundo € fruto de sentido
coletivo, construido por meio do uso de sistemas representacionais. Ou seja, nada possuli
um significado prévio, pronto para ser compreendido e nomeado, tampouco as pessoas
individualmente podem atribuir sentido as coisas e nomea-las, uma vez que todo e
qualquer sentido € construido coletivamente por meio das acgBes sociais usando
conceitos e signos.

S80 dois os sistemas representacionais propostos por Hall (1997, p. 17): o
sistema de representacdo propriamente dito e a linguagem. O primeiro determina que
“todos os tipos de objetos, pessoas e eventos sejam correlacionados com um conjunto
de conceitos ou representacdes mentais que carregamos em nossas mentes’. E esse
sistema que nos permite interpretar o mundo significativamente, uma vez que O
significado depende do sistema de conceitos e imagens formados em nossas mentes, que
nos permite relacionar o mundo mental com o real. Claro que a maneira como
compreendemos e interpretamos o mundo ndo € exatamente igual para todos 0s
individuos de uma comunidade, mas € parecida o suficiente para que consigamos
compartilhar nossos pensamentos e expressar nossas ideias, pois partilhamos os mesmos
mapas conceituais. E nesse sentido que Hall (1997) acredita ser possivel dizer que
pertencemos a uma cultura.

O segundo sistema representacional, a linguagem, é o meio pelo qual
expressamos a forma como interpretamos o0 mundo em forma de escrita, fala e imagens.
E a linguagem que nos possibilita construir um conjunto de correspondéncias entre
nosso mapa conceitual e um conjunto de signos reunidos ou organizados em linguagens
que representam os conceitos. Os dois sistemas relacionados engrenam o processo de
criacdo de sentido na cultura e revelam a existéncia de uma relacdo de interdependéncia
entre linguagem e cultura, pois a0 mesmo tempo em que a linguagem tem a fungdo de
transmitir a cultura, ela mesma é marcada pela cultura (CUCHE, 2002, p. 94). O termo
linguacultura cunhado por Agar (1994) ilustra bem a relacdo intrinseca entre lingua e
cultura.

Portanto, é natural que nos enunciemos culturalmente brasileiros mesmo quando
falamos inglés. Marcas locais que caracterizam a forma como interagimos socialmente
sdo inevitdveis e ndo deveriam ser classificadas como erros, como, por exemplo, quando
um aluno chama sua professora de teacher ou alguém termina cartas pessoais com
kisses. O que se nota nesses casos ndo é falta de conhecimento linguistico, mas que o0s
interagentes  continuam  sendo  brasileiros em inglés, principalmente  quando
consideramos 0 contexto de ensino e aprendizado dessa lingua no Brasil, no qual os
interagentes partilham a mesma cultura, falam portugués e ndo necessitam do inglés
para a comunicacao entre si.

Utilizar uma lingua envolve mais do que simplesmente apropriar-se de sua
gramatica e de seu Iéxico (haja vista a deficiéncia de ferramentas de traducdo), pois o
sentido é sempre construido a partir das representacfes atreladas a linguagem por
determinada comunidade e das especificidades dos contextos enunciativos. Assim, é
inevitavel que o inglés, aprendido como lingua estrangeira, no contexto brasileiro
receba insumo ‘linguacultural™ do portugués. E esse inglés nosso ndo poderia jamais

5Ver Agar (1994).
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equivaler ao americano, britanico, canadense ou qualquer outro. Ele seria a variante
“inglés brasileiro™.

3. Compreendendo o bilingue e suas préticas discursivas

Apesar de equivocada, a definicdo do bilingue como alguém capaz de falar duas
linguas perfeitamente ainda habita o imaginario de muitas pessoas. Isso se deve em
grande parte a contribuicdo de alguns dos primeiros autores a versar sobre o tema, como
Bloomfield (1933), Haugen (1953) e Thiery (1978), que, embasados em uma
perspectiva monoglossica de lingua, defenderam a ideia de um bilingue balanceado
incumbido de utilizar suas duas linguas da mesma maneira que faria um falante nativo
de cada uma delas. Aos olhos desses autores, € como se o bilingue fosse perfeitamente
capaz de separar as linguas de seu repertorio para expressar-se com igual destreza, cada
hora em uma delas.

No entanto, desde a emergéncia dos estudos da sociolinguistica em 1960, ou
seja, das questdes relacionadas a como as linguas e seus usos variam de acordo com o
contexto social e com os interlocutores envolvidos, o sujeito bilingue é hoje entendido
para muito além da tradicional concepcdo de bilinguismo balanceado (GARCIA, 2009,
p. 45). Colaborando com a desconstrucdo da concepcdo de bilinguismo balanceado,
Romaine (1995) e Maher (2007) constatam que os bilingues raramente sdo igualmente
fluentes nas duas linguas em todos os dominios possiveis, pois seu nivel de competéncia
nelas pode variar de acordo com o topico, a modalidade, 0 género discursivo em
questdo, as necessidades impostas por sua historia pessoal e as exigéncias de sua
comunidade linguistica. Além disso, Garcia (2009) destaca que nem sempre as duas
linguas de um individuo tém o mesmo poder ou prestigio social, levando-o a utiliza- las
de maneiras diferentes de acordo com 0s propositos e contextos comunicativos bem
como as pessoas envolvidas nas interagoes.

Além de desconsiderar a existéncia de um sujeito bilingue balanceado, Garcia
(2009) ainda questiona os modelos de bilinguismo monoglossicos que nomeiam uma
lingua como a primeira e a lingua adicional como a segunda, mantendo a nocdo de
lingua como uma entidade estatica, autbnoma e abstrata, regida por um conjunto finito
de regras gramaticais e por itens lexicais relativamente estaveis. Percebemos, portanto,
que os modelos de bilinguismo monoglossicos focalizam a lingua em si e consideram
apenas 0 uso que o falante faz de cada uma de suas linguas sem atentar para 0s modos
como ele transita entre elas para construir sentidos em seus contextos bilingues. Dada a
grande complexidade linguistica do século XXI, impulsionada pela grande mobilidade
geografica, fisica ou virtual, que a globalizagdo e as novas tecnologias incentivam, esses
modelos monogldssicos ndo parecem corresponder as praticas reais dos bilingues. Dessa
forma, faz-se necessario pensar o bilinguismo de uma maneira em que o individuo
bilingue, e ndo o uso que ele faz de suas linguas, esteja no centro das andlises de
praticas linguisticas. Para tanto, Garcia (2009) propde que as nocdes de individuo
bilingue e, consequentemente, de bilinguismo sejam reconsideradas a partir de uma
visdo heterogléssica de lingua, ou seja, uma Visdo que considera as linguas como
entidades cambiaveis, permedveis e multimodais e os bilingues como individuos
constituidos na imbricacdo de suas linguas.

Nessa perspectiva, ao examinar as praticas linguisticas de individuos bilingues,
Garcia (2009) define que tais praticas sdo exemplos de translinguismo. Para a autora, a

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 45 (2): p. 651-665, 2016 655



nocdo de translinguismo refere-se as multiplas praticas discursivas nas quais 0S
bilingues se engajam e que ddo sentido aos seus mundos. Segundo a autora, O
translinguismo “reflete mais variacdes e mais escolhas de expressdao do que as dispostas
a cada monolingue separadamente e transmite ndo sO conhecimento linguistico como
também cultural que afeta o uso da lingua” (GARCfA, 2009, p. 47). Portanto, o
conceito de translinguismo implica uma orientacdo mais dindmica dos sistemas
linguisticos, pois sustenta que os codigos podem fundir-se para criar significados
relevantes e novas indexicalidades.

Canagarajah (2013) contribui com a nocdo de “praticas translingues”, segundo
as quais as linguas de um individuo ndo sdo mantidas em compartimentos cognitivos
separados, cada qual com seu tipo de competéncia e sua associacdo a diferentes grupos
linguisticos. Segundo o autor, as linguas podem até mesmo integrar-se aos recursos
semidticos do repertério ou da sociedade de um individuo, interagindo e formando parte
de um recurso integrado que amplia os sentidos tanto dos recursos linguisticos como 0s
dos semioticos. Assim, o autor explica que, para um individuo bilingue, suas linguas
fazem parte de um repertdrio que é acessado para propositos comunicativos.

Busch (2012) também defende a nocdo de repertdrio linguistico em detrimento
das divisbes classicas de primeira e segunda lingua. Para tanto, a autora propds uma
redefinicdo do conceito de repertério verbal de uma comunidade de fala de Gumperz
(1960, 1964) a partir da condicdo de superdiversidade (VERTOVEC, 2007). Para
Gumperz (1964, p. 137), o repertério verbal de uma comunidade de fala é definido
como “a totalidade das formas linguisticas empregadas no curso das interagdes
socialmente significativas”.

A ideia de comunidade de fala, proposta por Gumperz (1968, p. 219), como um
“grupo humano caracterizado por manter interacdes frequentes e regulares por meio de
um conjunto de signos verbais compartilhados” ¢ redimensionada por Vertovec (2007),
gue invoca o0 conceito de superdiversidade. O autor tem como objetivo enfatizar o fato
de que houve um crescimento enorme nas categorias de imigracdo. ISso ocorreu ndo
apenas em termos de nacionalidade, etnicidade, lingua e religido, mas também em
decorréncia das diferentes razoes para a imigracdo e dos diferentes padrGes e itinerarios
dos contingentes migratérios. A nogdo de superdiversidade sugere que a comunidade de
fala proposta por Gumperz (1968) ja ndo é mais tdo facilmente caracterizada.

Frente ao que vem sendo discutido, podemos questionar conceitos com que
operamos no ensino e aprendizado da lingua inglesa no Brasi, como “lingua
estrangeira”, “lingua materna” e ‘“aprendizes de segunda lingua”, bem como as
metodologias que impGem o uso de uma Unica lingua na sala de aula por parte dos
professores — principalmente — e dos alunos. Se passarmos a entender o bilinguismo a
partir da perspectiva dos proprios bilingues, que “translinguam” como uma pratica
comum, poderemos substituir o termo “aprendizes de lingua estrangeira” simplesmente
por “individuos bilingues”, ou seja, individuos que utilizam os recursos linguisticos e
semidticos de seus repertdrios para construir sentidos em seus contextos bilingues. Essa
mudanca de perspectiva poderia resultar em uma mudanca na pratica do ensino e
aprendizado de inglés, pois, de acordo com ela, a mistura entre linguas e marcas locais
de uso do inglés sdo vistas simplesmente como caracteristicas do bilingue e jamais
como sinais de incompeténcia e falha no processo de ensino e aprendizado da lingua
inglesa.
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4. Metodologia

Os registros apresentados neste trabalho foram retirados de uma pesquisa maior
que baseou a dissertacdo de mestrado de Camargo (2014). Para gerar 0S registros,
observei aulas de inglés para adolescentes entre 13 e 16 anos em dois contextos
diferentes: em aulas particulares de inglés ministradas por mim e em uma escola
bilingue de Ensino Fundamental Il na cidade de S&o Paulo no ano de 2012.

Além dos adolescentes, com idades entre 13 e 16 anos, paulistanos e de classe
alta, os participantes da pesquisa também foram duas professoras, com idades entre 32 e
40 anos, uma delas paulistana e a outra carioca. Os adolescentes da escola bilingue, na
época das observagOes, cursavam os 8° e 9° anos do Ensino Fundamental I, e as jovens
das aulas particulares cursavam o 2° ano do Ensino Médio em uma escola particular. E
importante ressaltar que o0s adolescentes participantes da pesquisa iniciaram seu
processo de aprendizado da lingua inglesa ainda na infancia e, portanto, encontravam-se
em um estagio de aquisicdo linguistica avancado. Para preservar sua privacidade, todos
0s participantes estdo identificados com nomes ficticios.

Os registros gerados para a pesquisa referem-se a producfes orais em inglés
realizadas espontaneamente por adolescentes e por suas professoras. No viés da
pesquisa qualitativa, é importante levar em conta o contexto no qual os enunciados
ocorrem para que se possa entendé-los e analisa-los. A nocdo de contexto a que me
refiro aqui engloba tanto os aspectos discursivos como os de interagdo local (FLICK,
2009, p. 298). Dessa forma, para analisar os registros, € importante observar situacoes
em que os participantes possam falar espontaneamente, permitindo, assim, uma
producdo de material textual suficiente para ilustrar o contexto, segundo o qual o
pesquisador deve proceder sua analise (FLICK, 2009, p. 44). As convengdes adotadas
para a transcricdo dos registros sdo baseadas na seguinte proposta:

CONVENCOES UTILIZADAS NAS TRANSCRICOES DE REGISTROS ORAIS
, Pausa de menos de 02 segundos
? entonacéo indicando pergunta
! entonagdo indicando exclamagéo
MAIUSCULAS entonacéo enfética
: alongamento de vogal
pausa de mais de 02 segundos

() supresséo de trecho da fala
((INC)) trecho incompreensivel
(piso) transcrigdo duvidosa
/ marca de corte sintatico abrupto
[ Fala simultdnea ou sobreposta
((sorrindo)) Descricdo de atividade ndo vocal
eh, ah, hum, aha Pausa preenchida,

Baseado em proposta de Marcuschi (1999)
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Para o recorte apresentado neste trabalho, foram selecionados alguns registros de
modo a ilustrar como os participantes bilingues acessam seus repertorios linguisticos
para construir sentido. A seguir, apresento a analise e discussdo dos registros.
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5. Analise e discussao dos registros

A partir dos registros gerados durante as observacdes de aula na escola bilingue
e nas aulas particulares, delimitei excertos que considero relevantes para mostrar quéo
equivocadas sdo as representacdes que consideram (i) a mistura entre linguas um sinal
de incompeténcia e (i) as marcas locais de uso do inglés um sinal de falhas no processo
de ensino e aprendizado da lingua.

Os dois primeiros excertos selecionados apontam para a relacdo intrinseca entre
lingua e cultura e também para o carater multimodal da lingua. Ambos excertos foram
gerados durante uma aula particular para duas jovens de 16 anos, Paloma e Gabi, na
gual a questdo do humor seria tematizada por meio de um video de um sketch dos
Muppets, um programa de televisdo americano muito famoso nas décadas de 70 e 80.
Nesse sketch, os personagens faziam trocadilhos com palavras relacionadas a vaca.
Como tentativa de garantir o entendimento do humor contido nesses trocadilhos, foi
preparada uma atividade com o intuito de previamente ensinar o vocabulario e
expressdes que apareceriam no sketch, como, por exemplo, ‘“heard” (verbo ouvir no
passado) e “herd” (rebanho); “steak™ (bife) e “stake” (risco). A atividade consistia em
mostrar algumas imagens de modo a, explorando 0s campos seménticos associados ao
animal, verificar se as alunas conseguiam nomea-las em inglés (caso contrario, a palavra
deveria ser ensinada). As imagens mostradas foram a de uma vaca, de um homem
ordenhando esse animal, de um par de chifres, de um bife e de um rebanho. Vejamos, a
seguir, o primeiro trecho da interagcdo ocorrida durante essa atividade.

@® PROFESSORA: we’re gonna talk about ah... puns...today

PALOMA: [ok

GABI: [ok

PROFESSORA: and in order for you to understand a little sketch | need to teach you some

words some vocabulary,

PALOMA: ok

PROFESSORA: related to COWs... so what comes to your mind when you think of cows?

PALOMA: ((em tom hesitante)) can I say... ANYthing?

PROFESSORA: sure!

PALOMA: PU::tas ((todas riem))

PROFESSORA: may:be ((risos))... in english if you, if you call a woman a cow you’re not
calling her a promiscuous woman, maybe fat...ok?...

A associacdo feita por Paloma revela como o seu mapa conceitual, que lhe é
conferido por sua cultura brasileira e que se manifesta no uso que ela faz da linguagem,
entra em acdo na hora de construir sentidos também em lingua inglesa. A participante
atribui ao termo “cow” (que em inglés se refere ao animal “vaca”) a conotagdo tipica da
lingua portuguesa de “vaca” para se referir a uma ‘prostituta” ou “puta”, termo esse
cyjo sentido, hoje em dia, se estende as mulheres consideradas promiscuas, “faceis” e
at¢ mesmo as meninas que flertam e “ficam” com meninos ainda que eles sejam
comprometidos. Essa associacdo revela também o cardter machista da cultura brasileira,
de acordo com a qual o comportamento de mulheres que respondem aos seus desejos e
interesses sexuais € visto como desviante.

Além disso, podemos observar que o translingusmo (a interacdo estava
ocorrendo em inglés) realizado por Paloma quando ela diz “PU:tas” s6 ¢é possivel
porque os participantes dessa interagdo compartilham a mesma lingua e 0 mesmo mapa
conceitual, o que faz com que interpretem o mundo de maneira semelhante (AGAR,

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 45 (2): p. 651-665, 2016 659



1994, 2006). E por estar em interacdo com membros de sua cultura brasileira e bilingues
em portugués e inglés como ela que Paloma pdde escolher trocar a lingua em uso para
expressar uma representacdo de ‘vacas” possivel de ser construida no mterior de sua
cultura. O fato de a professora e Gabi rirem junto com Paloma quando ela diz “PU:tas”
é indicativo de que a cultura e as linguas em questdo séo, de fato, compartilhadas. Caso
houvesse algum estrangeiro ndo proficiente em portugués presente na interacdo, Paloma
teria precisado decidir se negociaria, ou ndo, sua linguacultura com a linguacultura
desse outro optando entre fazer ou ndo a associagdo que fez ou explica-la utilizando,
para tanto, termos em inglés. Podemos notar, portanto, a versatilidade inerente ao
contexto bilingue, em que explicacdes podem ser poupadas e mais sentidos podem ser
construidos gragas ao repertorio linguistico disponivel.

O préximo excerto refere-se a interacdo que ocorreu no momento em que a
professora mostrou a imagem de um par de chifres as alunas, que logo a relacionaram
ao ato de um marido trair sua esposa, conotacdo perfeitamente aceita no Brasil.

2 PROFESSORA: doyou know how to say this in english?
GABI: hum... horns
PROFESSORA: go::od!
GABI: ((rindo)) it’s like when the:: husband jumps the wall
PALOMA: hum... wall, no:, it’s that [thing that...

GABL: [it’s like made with... [metal butl don’tknow...
PALOMA: [yes!

PROFESSORA: fence?

PALOMA: YE:S

PROFESSORA: ((rindo)) when the husband jumps the fence?
PALOMA: ((rindo)) [ye:ah

GABI: ((rindo)) [ye:ah

PROFESSORA: I, I’'m not sure w::e havethatidiom in english...
GABI: ok, how can yousay it?.[she’s

PROFESSORA: [she’s,yeah... he’s CHEAting on her...

ApoOs a professora perguntar se as alunas sabiam qual era a palavra em inglés
que correspondia a imagem dos chifres, Gabi tomou a iniciativa e disse a palavra em
inglés corretamente (hum... horns), mas ndo conseguiu evitar a associagdo entre chifres
e “ser chifrado”, 0 que equivale a ser traido em um relacionamento romantico. Gabi
expressa uma conotagdo construida em sua cultura brasileira, a de pular a cerca como
equivalente a trair, em inglés (when the husband jumps the fence). Apesar de a
associacdo em si ndo ser evidéncia do machismo presente na cultura brasileira, o fato de
Gabi referir-se especificamente ao marido que pula a cerca, e ndo a esposa ou
simplesmente & pessoa, mostra que ela esta inserida em uma cultura machista, em que o
homem é quem tem o direito ao desejo sexual buscando atendé-lo também fora do
casamento. Apesar de ambos os géneros poderem “levar um chifre”, Gabi confere ao
homem a posicéo de traidor, e a professora faz o mesmo.

Nesse excerto, também se percebe o carater multimodal das linguas relatado
tanto por Hall (1997)¢ como por Canagarajah (2013). De fato, as alunas constroem um

6 Hall (1997, p. 18-19) considera que a definicdo de lingua deve ser estendida para além dos sistemas
escritos e falados para compreender todos os signos capazes de produzir sentido, como imagens visuais
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sentido para a imagem de um par de chifres que lhes foi mostrada. Entretanto, embora
elas tenham nomeado a imagem corretamente em inglés, o sentido construido para
“horns” ¢ uma possibiidade na cultura brasilera ¢ ndo na de algum “falante nativo™.
Nesse sentido, percebemos que, para elas, ndo importa a lingua sendo utilizada, sua
representacdo sobre chifres ndo muda: o significante pode mudar, mas o significado
nao.

Uma observacdo relevante acerca desses dois excertos € que as falantes alteram
o sentido de “cow” e de “horns” para que essas palavras passem a significar “putas” (em
seu sentido estendido) e “traicdo”. Assim, o proprio sentido de “cow” pode passar a ter
uma nova conotagdo, e 0 mesmo ocorre com “horns”. Essa alteracdo de sentido refere-
se ao que Halliday (2002 apud CANAGARAJAH, 2013) denominou semiodiversidade
em oposicdo ao termo glossodiversidade, que engloba o surgimento de novas formas e
variantes do ingles. Em seu capitulo sobre o inglés como translingue, Canagarajah
(2013, p. 57) aponta que a semiodiversidade pode ocorrer mesmo sem haver mudancas
na forma, uma vez que “a mesma palavra ou o mesmo item gramatical pode ser
utilizado para indicar novos valores e sentidos conforme eles viajam por contextos
espaco-temporais diversos”. O conceito de translinguismo, portanto, ajuda-nos a
entender que novos sentidos emergem de praticas semidticas. Portanto, ndo devemos
tomar os padrBes e sistemas de formas pré-estabelecidas tidas como estaveis e originais
como base para a construcdo de sentidos, pois eles também estdo constantemente
passando por mudancas, uma Vvez que também sdo construidos nas préaticas
comunicativas.

O excerto que segue corresponde a transcricdo de um trecho de interacdo
ocorrida no 9° ano da escola bilingue observada. Durante a discussdo de um texto do
livro didatico adotado para essa turma, os alunos notaram que esse livro correspondia a
uma série escolar inferior a sua e questionaram a professora quanto a isso. A professora
concordou que o livro de fato ndo estava adequado e explicou que a atual coordenadora,
responsavel pela selecdo de material didatico, ndo havia feito tal escolha. Os alunos,
entdo, comecaram uma discussdo sobre quem poderia ter escolhido o livro.

3) GLAUCIA: ((rindo)) look at this eXERcisel... ((dirigindo-se a professora)) this book is NOT for
us!
PROFESSORA: but it’s not josefa’s fault... she didn’t choose this book
MATHEUS: who chose this book?... who chose this book?

PROFESSORA: I think it was the person who was here before josefa

MARCIO: who? who?

MATHEUS: aquela outra I, aquela ruivinha, aque:la ((INC)) eh... como é o nome daquela la...?
MARCIO: AH! I know... eh... eh... NORMA!

VARIOS: norma!

MARCIO: ((rindo)) she KNOWS the norma of the escola!

TODOS: ((gargalhadas))

Nesse excerto, podemos observar uma construcdo de sentido envolvendo rima,
ironia e humor que sO pode ser realizada e compreendida em um contexto bilingue.
Quando Maércio consegue, por fim, lembrar-se do nome da profissional que adotara o

produzidas nos mais variados meios e também sistemas ndo linguisticos, como expressdes faciais e
musica.
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livro para sua turma — Norma — ele faz um trocadilho para indicar que ela ndo agira de
acordo com as orientacfes da instituicdo por meio da alteracdo entre inglés e portugués
(“she KNOWS the norma of the escola!”). Podemos notar a ironia utilizada pelo jovem
em seu tom acentuado em ‘“knows”, dizendo que ela conhece as normas da escola para,
na verdade, indicar que ela ndo as conhece. Além de o tom humoristico e irbnico do
trocadilno dissolver a tensdo gerada por um assunto tdo sério — algo caracteristico da
cultura brasileira — quanto a subestimacdo da turma, podemos notar o modo criativo
com que Méarcio utiliza seu repertorio linguistico. O trocadilho entre Norma, nome
proprio, € norma, substantivo comum sindnimo de “regra”, s6 faz sentido em portugués.
Embora Norma também seja um nome proprio em inglés, ele ndo equivale ao
substantivo “norm” (norma/regra). A palavra “school”’, equivalente a ‘“escola” em
nglés, ndo rimaria nem com Norma nem com “norm”, dai a escolha de Marcio por
alternar novamente para o portugués e utilizar o termo “escola”. E importante frisar que
a compreensdo da construcdo de sentido desse trocadilho s6 é possivel em uma
interacdo entre bilingues e que o reconhecimento da criatividade e competéncia
linguistica de Marcio sdo provenientes de uma visdo heterogldssica de lingua. De
acordo com a perspectiva monogléssica de lingua, Marcio possivelmente seria
considerado semilingue, ou seja, alguém que ndo domina nenhuma de suas linguas.

Outro ponto interessante observado nessa interagdo € o carater cordial da cultura
brasileira, que aproxima as pessoas ignorando graus de hierarquia, conforme notamos
na maneira como a professora refere-se a coordenadora apenas pelo seu primeiro nome
(Josefa). E muito provavel que, em um tipo de contexto ou de interagdo envolvendo
“falantes nativos”, a professora fizesse uso de um axibnimo seguido do sobrenome de
Josefa (Ms., Mrs. ou Miss Silva, por exemplo). Em contexto brasileiro e em interacéo
com outros brasileiros, é perfeitamente aceitavel para a professora referir-se a seu
superior na escala hierarquica da escola pelo primeiro nome. Portanto, a falta de
axionimos ndo poderia ser considerada uma alienacdo linguistica, pois representa uma
marca cultural.

6. Consideracoes finais

Apesar de nossa pratica de ensino e aprendizado de inglés estar baseada em uma
visdo monoglossica de lingua, podemos concluir, com base nas analises e discussdes
dos registros apresentados neste trabalho, que o resultado dessa pratica, ou seja, a
utilizagdo real da lingua inglesa como meio de comunicagdo e expressdo, reflete um
comportamento linguistico heteroglossico. Por disporem de um repertdrio linguistico
constituido de duas linguas (portugués e inglés), os falantes recorrem as diversas
possibilidades disponiveis a eles para construir sentido de seus universos bilingues.
Como fazem parte e compartiham de uma mesma cultura brasileira, os falantes
constroem suas representac0es de tudo o que existe no mundo baseados nessa cultura,
expressando-as por meio de suas linguas. Isso quer dizer que, tanto em portugués como
em inglés, os falantes interagem segundo as normas interacionais de sua cultura
brasileira.

Centralizar nossas analises nas préaticas linguisticas de individuos bilingues, em
vez do uso que o falante faz de cada uma de suas linguas, pode nos auxiliar a
desenvolver préticas de ensino e aprendizado de inglés, e de outras linguas adicionais,
que atendam melhor as necessidades linguisticas dos falantes. A nogdo de
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translinguismo, abarcada por esse deslocamento de foco, proporciona um entendimento
melhor da fluidez e da criatividade das préaticas bilingues, colocando por terra a visdo de
que a mistura entre linguas seja um sinal de incompeténcia. Além disso, a no¢do de
translinguismo pode nos permitir ensinar e aprender inglés levando em consideracdo o
respeito por nossa cultura brasileira e, dessa forma, deixar de considerar marcas locais
de uso do inglés como falhas no processo de ensino e aprendizado.

Dada a complexidade dos contextos atuais de contato com a lingua inglesa, mais
importante do que voltar nossa atencdo para a descricdo de formas ou variantes
linguisticas € focalizar as construcdes de sentidos desenvolvidas nas praticas
comunicativas que envolvem essa lingua. Ja que é a pratica que gera sentido, as formas
mais incomuns e até mesmo violagdes de sistemas e normas pré-estabelecidos podem
contribuir para a criacdo de novos sentidos. N&o quero dizer que o foco nas questbes de
forma da lingua inglesa padrdo ndo deva ser valorizado, pois precisamos compartilhar
essa lingua com outras comunidades de maneira inteligivel e, portanto, necessitamos de
um acordo quanto ao que deve ser ensinado. No entanto, para atender as necessidades
comunicativas do século XXI, é necessario que se reconhecam as novas significagdes
construidas na imbricacdo das linguas e das diferentes culturas dos falantes tanto como
produto do aprendizado quanto do desenvolvimento linguistico.

Ao contrario das representacdes sobre mistura entre linguas e marcas locais de
uso construidos com base em uma visdo monoglossica de lingua, 0s excertos
evidenciam a competéncia e a criatividade dos participantes no uso de seu repertdrio
linguistico, haja vista sua capacidade de utilizar suas linguas eficientemente para
comunicar 0 que desejam, seja humor, seja uma conotacdo, seja uma rima. Individuos
linguisticamente incompetentes ndo seriam capazes de comunicar e expressar tanto. No
entanto, é necessario que adotemos uma visdo heteroglossica de lingua em nossa préatica
de ensino e aprendizado de lingua inglesa para podermos reconhecer e apreciar as
construgdes bilingues.
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