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Resumo: Este artigo busca compreender, pelos fios do discurso do governo federal, os sentidos
constituidos sobre a insercdo das novas tecnologias digitais nas escolas publicas brasileiras a
partir do Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo e seus efeitos nas praticas
de ensino de lingua portuguesa. Para tanto, nosso olhar, neste trabalho, direcionou-se para as
politicas de lingua que estdo em circulagdo nas escolas publicas, a partir de recortes extraidos
de dois livros didaticos de lingua portuguesa, destinados a alunos do 3° ano do Ensino Médio,
ambos produzidos para serem utilizados por trés anos consecutivos (2012 — 2014).
Teoricamente, este estudo filia-se a Analise de Discurso de linha materialista em articulacao
com a histdria das Ideias Linguisticas (HIL). O funcionamento discursivo do jogo politico-
econémico revelou, a partir de nossas analises, que as politicas de inclusdo de tecnologias nas
escolas trabalham com a ilusdo de igualdade entre sujeitos, quer seja pela inclusao digital, quer
seja pela incluséo social.

Palavras-chave: Analise de Discurso. Politicas Publicas. Novas Tecnologias de Informacéo e
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Introducéo

Neste artigo, buscamos compreender, pelos fios do discurso do governo federal, os
sentidos constituidos sobre a insercdo das novas tecnologias digitais nas escolas publicas
brasileiras a partir do Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo e seus efeitos

nas praticas de ensino de lingua portuguesa.
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Livros didaticos de lingua portuguesa e a discursividade da inclusdo digital

Este trabalho é parte de uma reflex&o desenvolvida em uma Dissertacdo de Mestrado,
no Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT. Nessa pesquisa, buscamos refletir sobre as discursividades que atravessam as
politicas publicas de insercéo das novas Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo — TICs na
escola publica, a partir de recortes de dois programas de governo: Programa Nacional de
Tecnologia Educacional — Prolnfo e Programa Educacao Digital: politica para computadores
e tablets e seus efeitos nas politicas de lingua escrita, em diferentes instrumentos de ensino.

Para tanto, revisitamos a Dissertacdo e elegemos dois recortes extraidos de dois livros
didaticos, destinados a alunos do 3° ano do Ensino Médio, ambos produzidos para serem
utilizados por trés anos consecutivos (2012 — 2014), sobre os quais foram lan¢ados novos gestos
de interpretacdo, a fim de colocar em evidéncia o0 modo pelo qual as tecnologias digitais estdo
significadas em praticas de ensino voltadas para a producéo de texto em sala de aula.

Para tal discusséo, filiamos teoricamente a Analise de Discurso (doravante AD) de linha
francesa, a qual tem como objeto de estudo o discurso, ou seja, a lingua em movimento, cabendo
ao analista de discurso desconstruir sentidos cristalizados para mostrar como o discurso produz
sentidos diversos. A Analise de Discurso permite-nos “instalar em uma posi¢do materialista” e,
assim, nos “inscrever em uma posicao que privilegia a ideia de processo e de articulagdo entre
estrutura e acontecimento num batimento” (ORLANDI, 2012, p.183). Em outras palavras,
trabalhar com a AD é estar em um movimento que vai do tema — objeto de estudo — a descrigdo
e analise dos recortes, enfrentando a opacidade do texto, da linguagem, para retornar ao tema e
teoria para revisoes e reformulacdes. Desse modo, para a AD, a linguagem néo é transparente
e 0 sentido n&o é contetdo.

De acordo com Pécheux (2009, p. 161), a linguagem ndo € transparente, pois os sentidos
se constituem de acordo com as posi¢des ocupadas pelo sujeito do discurso, determinadas pelas
condicBes historicas e ideologicas. Assim, o sentido ndo é dado a partir da compreensdo de
significados isolados, contidos em palavras ou expressdes. Os sentidos possiveis sdo
constituidos pelas formacdes discursivas, isto €, “nas relagdes que tais palavras, expressdes ou
proposi¢cBes mantém com outras palavras, expressdes ou proposi¢des da mesma formacédo
discursiva”.

O estudo sobre as politicas de lingua e as tecnologias no espaco escolar, especialmente
nas aulas de Lingua Portuguesa, envolve processos de linguagem que, assim como dito
anteriormente, ndo sdo neutros, pois séo historicamente determinados e neles se inscrevem
relagOes politicas e ideoldgicas. Orlandi (1998), em sua reflex&o produtiva a partir de Pécheux
(1982) e Courtine (1986), ensina-nos que
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A Anélise de Discurso trabalha a textualizagdo do politico (J. J. Courtine,
1986) sendo que a apreensdo dessa textualizacdo vem de uma andlise dos
gestos de interpretacdo inscritos na materialidade do texto. Na medida em que
o0 politico € constitutivo, a compreensdo, a propria leitura, em Andlise de
Discurso, ¢ politica. Em outras palavras, ‘a analise de discurso se confronta
com a necessidade de abrir conjuntamente a problematica do simbolico e do
politico’ (ORLANDI, 1998 apud PFEIFFER, 2013, p. 233)

Estar na lingua ¢ ser afetado pelo simbolico. Assim, “como pensar relagdes de forga,
relacGes de poder sem a ideologia e a constituicdo dos sujeitos e dos sentidos pela ideologia?
Tampouco podemos pensar a sociedade apartada da linguagem, na perspectiva discursiva”
(ORLANDI, 2014, p.151). O funcionamento da ideologia, para Pécheux (1988, p.162), “em
geral, como interpelagdo dos individuos em sujeitos se realiza através do complexo das
formacgdes ideoldgicas e fornece a cada sujeito sua realidade, enquanto sistema de evidéncias e
das significacGes percebidas — aceitas — experimentadas”.

Nessa perspectiva, entendemos a politica linguistica conforme nos orientam os trabalhos
desenvolvidos no Brasil no campo da Histéria das Ideias Linguisticas (HIL), uma vez que “o
politico é indissocidvel do funcionamento das linguas — e de que ndo ha, portanto, préaticas
linguisticas cuja natureza nao seja politica” (DINIZ, 2013, p.55). Desse modo, retomamos
Orlandi (2007), quando esta propde pensar a politica linguistica, dando-lhe o sentido de politico

necessario:

N&o héa possibilidade de se ter lingua que ndo esteja ja afetada desde sempre
pelo politico. Uma lingua é um corpo simbdlico-politico que faz parte das
relagdes entre sujeitos na sua vida social e historica. Assim, quando pensamos
em politica de linguas ja pensamos de imediato nas formas sociais sendo
significadas por e para sujeitos histéricos e simbélicos, em suas formas de
existéncia, de experiéncia, no espaco politico de seus sentidos (ORLANDI,
2007, p.08).

Como vimos, o politico é constitutivo das relagdes entre linguas, dai nosso interesse em
analisar as politicas linguisticas para compreender as condi¢Bes de producdo que estdo em
circulagdo nessas materialidades institucionalizadas no discurso do Estado. Ou seja, 0S
documentos/materialidades em analise sdo elaborados pelo Estado para direcionar e orientar a
pratica pedagdgica. Os recortes dos dois livros didaticos nos levardo a entender os efeitos de
sentido que as préaticas de Lingua Portuguesa, mediada pelas novas Tecnologias de Informagéo
e Comunicagéo — TICs, produzem.
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Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) e seus efeitos de sentidos

O Prolnfo, inicialmente denominado de Programa Nacional de Informatica na
Educacao, foi implementado como politica puablica governamental, lancado pela Portaria n®
522, de 9 de abril de 1997 pelo entdo Ministro da Educacéo e do Desporto, Paulo Renato de
Souza. Esse Programa estava sustentado em estudos que se voltavam para a inser¢do da
informatica no processo educacional, buscando, dessa forma, promover o uso pedagdgico das

tecnologias nas escolas publicas. Desse modo,

A crescente e irreversivel presenca do computador — dos recursos de
informéatica de um modo geral — nos mais corriqueiros atos da vida das
pessoas tornou indispensavel, como a¢éo de governo, para a informatizagdo
da Escola Publica. Uma decorréncia da obrigacdo do poder publico de
diminuir as diferencas de oportunidade de formacgdo entre os alunos do
sistema publico de ensino e os da Escola Particular, esta cada vez mais
informatizada. (BRASIL, 1997, s/p, grifo nosso).

O direito ao acesso as TICs na educacdo pelos alunos é, em primeiro lugar,
responsabilidade do Estado, uma vez que € seu papel implantar politicas publicas para atender
as necessidades da sociedade. As politicas publicas, segundo Dias (2010, p. 50), “entram em
cena uma vez que elas vao criar um consenso de igualdade social, de acesso, de oportunidades,
mediante a capacitacdo de sujeitos, o que permitird ao governo exercer seu poder regulador sem
tensao”.

Na formulacéo “obrigacéo do poder publico de diminuir as diferencas de oportunidades
de formacdo entre os alunos do sistema publico de ensino e os da Escola Particular” (grifo
nosso), observamos que sdo as politicas publicas que criam um imaginario de igualdade entre
escola publica e escola particular pela presenga de tecnologias na sala de aula. Assim, h4 o
funcionamento do imaginario de inclusdo daqueles que estdo a margem da sociedade na era
digital. Para Orlandi e Rodriguez-Alcala (2004), as politicas publicas contemporaneas
sustentam-se numa légica consensual, tendo em vista “a constitui¢do de uma “maioria” através
do maior indice possivel de “participagdo” dos “excluidos” e das “minorias sociais” nas
diferentes instancias da vida urbana, como as institui¢cdes juridicas, culturais, tecnoldgicas,
educativas, de lazer” (ORLANDI; RODRIGUEZ-ALCALA, 2004, p.11, grifo das autoras).
Assim, as politicas publicas, de um modo geral, produzem, como efeito de sentido, a evidéncia
de serem ferramentas que amenizam as desigualdades impostas na sociedade.

O que temos no discurso do governo é uma meta a ser atingida: a universalizacao das

novas tecnologias nas Escolas publicas e, consequentemente, a melhoria da qualidade da
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educacdo, uma vez que estar inserido na era digital j& estaria significando salto na qualidade
educacional.
Dias (2010), ao comentar os estudos de Foucault, faz reflexdes importantes sobre a

universalizacdo do acesso as tecnologias por meio das politicas publicas de governo.

Ao fazer uma analise da governamentabilidade, Foucault passa pela questao
do ‘governar’, antes que esta palavra tenha assumido seu carater propriamente
politico. O que é governar? Numa primeira tomada da palavra vé-se que as
pessoas € que sdo governadas [..]. Os homens sO sdo governados
indiretamente. Foucault acredita que “a ideia de um governo de homens ¢ uma
ideia cuja origem deve ser buscada no oriente sob a forma das ideias e da
organizagdo de um poder de tipo pastoral, depois sob a forma da direcéo de
consciéncia, da direcdo das almas” (DIAS, 2010, p. 54).

E importante observarmos que o que aparece nos discursos do Prolnfo é o imaginario
de um “governo que cuida dos cidaddos”. Entretanto, ao langar uma politica publica, ele esta
apenas cumprindo suas obrigagoes.

Nessa direcdo, o Prolnfo (1997) é criado com a finalidade de “disseminar o uso
pedagdgico das tecnologias” no ensino fundamental e médio de escolas publicas de todo o Pais.
Ao trazer o verbo transitivo direto “disseminar”, o Estado propde que as novas ferramentas
digitais sejam difundidas, propagadas na escola publica, isto é, o governo difunde, propaga e
semeia na escola novos recursos tecnoldgicos, mas usa essas ferramentas apenas como
complemento para as aulas, restringindo-se a implantar a politica, silenciando, a um s6 tempo,
as competéncias que ela exige, tais como formacao de professores, planejamento didatico que
englobe as TICs com os contetdos ministrados.

Ao possibilitar que as escolas publicas brasileiras disseminem o uso pedagdgico das
novas ferramentas tecnoldgicas nas Escolas, 0 governo pretende que esse acesso gere mais
conhecimento. Assim, em seu discurso, 0 governo quer abranger (disseminar) uma quantidade
bastante significativa de alunos incluidos digitalmente, pois, quanto maior for o numero de
maquinas disponiveis na Escola, maior sera o nimero de incluidos digitalmente. Entendemos
que, nesse discurso, o sentido de inclusao se da pela maior quantidade de maquinas que a Escola
possui, € ndo necessariamente pela qualidade do processo do ensino-aprendizado que esta sendo
oferecido ao sujeito-aluno.

E nesse sentido de “contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacio do acesso
a computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais,
beneficiando a comunidade escolar e a populagdo proxima as escolas” (Decreto Presidencial n°

6300), que o Prolnfo, iniciado no final do século XX, passa por reformulacdo no ano de 2007,
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por meio do Decreto Presidencial n° 6300 de 12 de dezembro de 2007. Observamos que, ao
longo de uma década e da passagem do século XX para o XXI, ocorre apenas a mudanga de
nomenclatura. A Portaria 522/1997, que designou a politica como Programa Nacional de
Informética na Educacdo, em 2007, foi alterada pelo decreto para Programa Nacional de
Tecnologia Educacional. Percebemos nessa nova nomeagao a substitui¢do de “Informatica na
Educacdo” para “Tecnologia Educacional”.

Queremos chamar a atenc¢ao para os sentidos de “Informatica” e “Tecnologia” presentes
nos documentos. Nos diciondrios Aurélio (2006) e Michaelis (2012), o termo “informatica”

significa:

Informatica: sf (informa(céo)+suf atica) neol Tratamento automético da
informacéo, ou seja, 0 emprego da ciéncia da informagdo com o computador
eletronico. Tem como base a informagdo, que por sua vez é resultante da
evolugdo do conceito de documentacdo; teoria da informacdo (Dicionario
Michaelis, 2012).

Informatica: sf. Ciéncia que visa ao tratamento da informacéo através do uso
de equipamentos da area de processamento de dados. (Mini Dicionario
Aurélio — FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Editora: Positivo, 2012,
p.478).

J& “tecnologia” ¢ assim definido:

Tecnologia: 1 Tratado das artes em geral. 2 Conjunto dos processos especiais
relativos a uma determinada arte ou industria. 3 Linguagem peculiar a um
ramo determinado do conhecimento, tedrico ou pratico. 4 Aplicacdo dos
conhecimentos cientificos a producdo em geral: Nossa era é a da grande
tecnologia. T. de montagem de superficie, Inform: método de fabricagdo de
placas de circuito, no qual os componentes eletronicos sdo soldados
diretamente sobre a superficie da placa, e ndo inseridos em orificios e soldados
no local. T. social, Sociol: conjunto de artes e técnicas sociais aplicadas para
fundamentar o trabalho social, a planificacéo e a engenharia, como formas de
controle. De alta tecnologia, Eletron e Inform: tecnologicamente avancado:
Vendemos computadores e videos de alta tecnologia. (Dicionario Michaelis,
2012).

Tecnologia: sf. Conjuntos de conhecimentos, esp. principios cientificos, que
se aplicam a um determinado ramo de atividade. (Mini Dicionario Aurélio —
FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Editora: Positivo, 2012, p. 768).

Como vimos, a informatica atravessa diferentes nogdes e percursos. Para IDEPAC
(2012, p.02), “informatica pode ser considerada como significando ‘informag¢do automatica’,
ou seja, a utilizacdo de métodos e técnicas no tratamento automatico da informacéo. Para tal, é
preciso uma ferramenta adequada: o computador eletronico”. A nogao de informatica esta mais

ligada ao campo das ciéncias, dos métodos de apropriagdo das maquinas automatizadas. J& a
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nocdo de tecnologia pode ser pensada para se referir ao uso de computador, e a outras maquinas,
para auxiliar no processo de ensino.

A Politica Nacional de Informéatica no Brasil se caracteriza pela Lei de Informatica
criada pelas ideias dos participantes da Nova Republica, entre eles: Tancredo Neves, Ulysses
Guimarées, Cristina Tavares, Marco Maciel, Severo Gomes e Franco Montoro (MAMMANA,
1985). A expansao da politica de informatica, que acontecia com mais forca em meados dos
anos de 1985, pois esta “nasce de olhos abertos, comprometida com a reconstrucao da Nagao
Brasileira, capaz de identificar os seus interesses e discerni-los dos interesses alheios e com a
consciéncia de que seu poder deriva da unido entre a competéncia técnica e a vontade politica”
(MAMMANA, 1985, p. 19).

Assim, o0s sentidos, que estavam em jogo com a implantacdo de uma politica de
informatica brasileira, pautavam-se na finalidade de promover a capacitacdo de recursos
nacionais nas atividades ligadas a informatica, e pensando sempre no desenvolvimento social,
politico, tecnolégico e econémico do estado brasileiro. Nas palavras de Guimardes (1985, p.
14), “a Politica Nacional de Informatica tem, por objetivo basico, a conquista da nossa
autonomia tecnologica”. Desenvolvimento, nesse caso, estd correlacionado a ideia de uso de
novas maquinas e na economia de recursos humanos e de tempo, ndo necessariamente do
preparo humano dos envolvidos.

De acordo com Straub (2012), se olharmos para o percurso da Politica de Informética
no Brasil, com as lentes da teoria da Analise de Discurso, “haveria um deslizamento,
compreendido pelo efeito metaférico (PECHEUX, 1997) para as nogdes: informatica =
computadores; “nacao”’; “vida das pessoas” (p.50). O que leva a refletir sobre a inser¢ao das

tecnologias (especialmente da informatica) na educacao, pois segundo Dias (2010, p. 66),

[...] ter conhecimento de informatica passa, portanto, a fazer parte
fundamental do principio identificatorio valorizante da sociedade da
informacdo. O aprendizado da informética é a motivag&o para sair de um lugar
de ndo-reconhecimento, de isolamento, de pobreza, de desemprego. Sem esse
conhecimento o sujeito é relegado a inutilidade, ele esta fora do jogo [...] ndo
é interessante para o Estado que o sujeito esteja fora, pois para que a maquina
funcione, é preciso que o sujeito jogue o jogo.

A informética, como vimos, passa a fazer parte da vida das pessoas, fazendo com que
haja a necessidade de inserir a educacdo nessa esfera, isto €, no mundo tecnoldgico. Mesmo
antes da Constituicdo Federal de 1988 — quando se inicia o processo de institucionalizacao das
Novas Tecnologias nas Escolas — surge o primeiro programa de informatica na educacéo, o

Projeto EDUCOM — Educagdo com Computador (1983), que se caracterizava por ser “o
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primeiro projeto publico a tratar da informatica educacional, agregou diversos pesquisadores
da &rea e teve por principio o investimento em pesquisas educacionais” (TAVARES, 2011, p.
01). Ainda, segundo a autora, em 1986, surge o Projeto FORMAR, “desenvolvido pela
Unicamp com a colaboracéo dos outros quatro centros-piloto. O projeto FORMAR era voltado
exclusivamente para a capacitacdo de professores” (p.05). Anos depois, em 1989, é criado o
PRONINFE — Programa Nacional de Informatica Educativa que, de acordo com Tavares (2011,
p. 06),

Possuia um modelo funcional e geograficamente descentralizado,
funcionando através de centros de informatica na educacgdo espalhados por
todo o pais. Esses centros contavam com apoio multuo, divulgando e
analisando projetos educacionais, seus objetivos e resultados. Outro ponto
forte do PRONINFE era a formacdo de professores dos trés graus (hoje
fundamental, médio e superior), bem como na rea de educacg&o especial e em
nivel de pds-graduagdo. Também visava a pesquisa sobre a utilizagdo da
informatica na educacdo, aproveitando a interatividade e a interconectividade
gue o computador possibilitava.

Esses projetos e programas se configuraram apenas como politicas de atendimento em
focos especificos e, para algumas escolas, por meio de projetos pilotos, nas quais o processo de
insercdo das novas tecnologias acontecia de forma bastante lenta e discreta, até chegarmos ao
ProInfo (1997), que se caracteriza como politica publica brasileira para introducdo dos
computadores nas escolas da rede publica de ensino e que esta vigorando até os dias atuais.

Com a nova denominacao “informatica na educagdo” para “tecnologia educacional”,
temos o deslizamento de sentido do termo “informatica” para “tecnologia”: tecnologia
educacional desliza para crescimento acelerado da economia; atualizacdo das formas de ensinar
e aprender; capacitacdo do sujeito-aluno para o mercado de trabalho. Assim, com a inser¢édo
das novas ferramentas digitais no espago escolar, 0 governo estaria cumprindo o seu papel de
oferecer a sociedade mecanismos para a diminui¢do da pobreza, isto é, ao universalizar 0 acesso
as novas tecnologias por meio da Escola, o governo estaria cumprindo o seu papel social e
econdmico com a sociedade: ter nas escolas laboratdrios de informatica, o que é bem diferente
de dizer que as escolas estdo utilizando novas tecnologias de ensino, pois até hoje a dificuldade
com a banda larga e a capacitagéo de pessoal persistem.

Desse modo, a informatica passa a fazer parte da vida dos alunos recoberta pelo discurso
da insercdo das TICs que se resumem a novos computadores ou salas equipadas com esses
instrumentos, uma vez que as novas tecnologias ndo estariam tdo facilmente acessiveis na

propria sala que o professor leciona por meio de tablet, data-show, notebook, smartphones. Isto

Revista do GEL, Séo Paulo, v. 13, n. 2, p. 37-54, 2016 44



Cristiane Pereira dos Santos e Ana Maria Di Renzo

é, produzir a inser¢do de novas TICs requer uma estrutura ainda maior que enviar para as escolas

um laboratério de informatica.

Um olhar outro para o livro didatico: as tecnologias digitais

Ao nos propor a refletir sobre o funcionamento das novas tecnologias em livros
didaticos de Lingua Portuguesa, faz-se necessario entendermos como a politica de distribuicédo
e escolha desse instrumental linguistico é estabelecida nas escolas publicas, como parte das
condigdes de producdo em sentido amplo em que o Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD) se sustenta.

Para tal, tracaremos um breve relato sobre o funcionamento do PNLD, responsavel pela
compra e distribuicdo das obras didaticas aos alunos do ensino fundamental e médio, na
modalidade regular ou Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), para colocarmos em relagdo a
discursividade do PROINFO e seus efeitos nas propostas de ensino de lingua escrita desses
materiais.

O Livro Didatico tem uma particular relacdo com a cultura escolar. De acordo com
Sarian (2012, p. 72), “podemos pensar a construcdo discursiva do PNLD inscrita no gesto de
criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL), em 1929, com a finalidade de legislar sobre
politicas do livro didatico”. Em 1985, o PNLD fazia parte de outras politicas do governo federal,
cujo foco era a redemocratizacdo do Brasil. No entanto, 0 acesso aos livros didaticos ainda ndo
era uma realidade em todo o Pais, pois muitas escolas e alunos ndo tinham acesso a esse
instrumental.

Com as reformas na educacdo em 1996, o governo brasileiro passa a ser o maior
comprador de livros didaticos do Pais, distribuindo esse material para a Educacdo Basica da
rede publica. De acordo com dados do portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagéo (FNDE), foram investidos, desde a criagdo do PNLD, mais de 333 milhdes de reais
em livros para beneficiar mais de 7 milhdes de alunos do ensino médio.

A escolha dos livros fica a cargo das escolas, que deverdo se manifestar sobre o interesse
em fazer parte do Programa mediante adesdo formal, observando os prazos, as normas,
obrigacdes e os procedimentos estabelecidos pelo Ministério da Educacéo.

Esse processo produz o sentido imaginario de que a Escola e os professores tém
liberdade de escolha dos livros didaticos: “cada escola escolhe democraticamente, dentre os
livros constantes no Guia do PNLD, aqueles que deseja utilizar, levando em consideracéo seu

planejamento pedagogico”.
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Dizeres esses que significam como evidentes no processo de entrada dos instrumentais
de ensino da escola apagando as rela¢des de forca que tencionam a entrada dos livros, iniciado
com a submissédo das propostas ao edital, passando pela avaliagdo dos materiais, até chegar a
apresentacdo dos titulos para a escolha dos professores.

S&o constantes, nesse Guia, resenhas das colec¢des avaliadas por docentes de instituicoes
de ensino superior e aprovadas previamente pelo MEC, de acordo com o0s principios e as
orientacdes estabelecidas pelo Ministério, acompanhadas do home dos autores e das editoras,
0s principios e os critérios que nortearam a avaliacdo pedagogica e 0os modelos das fichas de
analise a serem preenchidas pelos professores da escola. O FNDE disponibiliza o Guia de livros
didaticos em seu portal na internet e envia 0 mesmo material impresso as escolas cadastradas
no censo escolar, que orientara a escolha dos livros®. Questdes que produzem efeito no modo
pelo qual o ensino de lingua portuguesa é compreendido pelo MEC e autorizado a circular nas
escolas.

No que diz respeito as condi¢Bes de producdo do livro didatico em sentido estreito,
trazemos para esta reflexdo as relacdes de sentido entre as novas tecnologias e as atividades de
producdo de textos de livros didaticos, o que compreendemos como um efeito do PROINFO
nas politicas de ensino de lingua portuguesa em circulagdo nos instrumentos de ensino.

Desse modo, para dar visibilidade ao modo de funcionamento das TICs nesses
instrumentais, recortamos duas propostas de producdo textual em circulacdo em Livros
Didaticos de 3° ano do Ensino Médio, adotados por duas escolas publicas da cidade de
Céceres/MT.

O primeiro Livro Didatico (LD1) é da Editora Moderna, tem como autores Leila Lauar
Sarmento e Douglas Tufano, professores graduados em Letras e com uma longa carreira em
escolas publicas e particulares. Esse livro se organiza obedecendo a uma divisdo de contetido
particular, apresentando, no Sumario, a sequéncia: Portugués: Literatura, Gramatica e Producédo
Textual, o que da visibilidade a uma hierarquia de ensino das areas e seus contetdos, que sao
trabalhados separadamente, sem interagéo entre eles.

O segundo Livro Didatico (LD2) é da editora Saraiva, tem como autores William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, também professores graduados em Letras, sendo
0 primeiro mestre em Teoria Literaria e doutor em Linguistica Aplicada e em Anélise do
Discurso, e a segunda mestre em Estudos Literarios. Traz a sequéncia: Portugués Linguagens:

Literatura, Producdo de Texto e Gramaética.

3 Qutros atravessamentos também se fazem presentes nesse processo de selegéo dos livros que compde o Guia.
Em Sarian (2012), encontra-se uma discussao a esse respeito.
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Chamamos atencdo para o nome das editoras em que os livros foram publicados:
Moderna (LD1) e Saraiva (LD2). Editoras pertencentes a grupos considerados de peso no
mercado editorial brasileiro, historicamente beneficiadas pelo PNLD, conforme mostram as
pesquisas de Hofling (2000) e Soares (2007). Um negdcio lucrativo, denominado “negocio dos
didaticos” (SOARES, 2007, p.11), que impulsiona o aquecimento do mercado editorial e
direciona a autoria desses instrumentais, numa recorréncia de nomes que comparecem a cada
edital. Um funcionamento que legitima a autoria em circulacdo no Guia e que produz efeito no
modo de significar o ensino de lingua e as tecnologias digitais nos livros didaticos.
Determinagdes e administracdes de sentido que nos impossibilitam compreender esse processo
de adocdo do livro didatico como efeito de um processo livre de escolhas.

Vejamos como € discursivizada a proposta de producéo de texto do LD1 e LD2:

LD1: Comando 1 — Pesquise como vivem 0s chineses na zona rural.
Recorra a livros, revistas, ou a internet. Converse também com professores
de Historia e Geografia. Anote as informagdes e opiniGes mais importantes,
dados, testemunhas, citactes, exemplos. Forme uma opinido a respeito de
tudo o que aprendeu e elabore uma tese, planeje o seu texto (TUFANO;
SARMENTO, 2012, p. 339, grifos nossos).

LD2: Produzindo um texto argumentativo escrito:

a) Escolha um dos seguintes temas:

*Q direito de sonhar dos jovens de hoje tem sido roubado?

*0 ensino médio deve ser profissionalizante ou preparar para o ensino
superior?

*A formacgdo profissional ocupa o primeiro lugar nas preocupacdes
dos jovens?

b) Escreva um texto argumentativo sobre o tema.

¢) Tenha em vista o perfil dos leitores. Seu texto sera divulgado no
mural da classe ou do colégio, ou num blog ou num férum de debates da
Internet. Logo, seus leitores serdo na maioria jovens como Vocé.

d) Tome uma aposicdo sobre o assunto e, logo nos primeiros
parégrafos, deixe claro qual é o seu ponto de vista.

e) Ao redigir, organize o texto em paragrafos. A introducdo pode
corresponder a um paragrafo ou, no maximo, dois. Cada um dos argumentos
pode corresponder a um paréagrafo. Se um argumento for amplo e envolver
mais de um aspecto, é possivel desenvolvé-lo em dois paragrafos. Para a
conclusdo, geralmente se destina o Ultimo paragrafo.

f) Ao concluir o texto, dé-lhe um titulo sugestivo e revise-0. Faca
alteracdes, se necessario e, finalmente, divulgue-o. (CEREJA;
MAGALHAES, 2012, p. 62, grifo nosso).

O LD2 apresenta também uma secdo destinada a orientacdo sobre como deve ser
confeccionado o mural e os procedimentos a serem adotados para a divulgagdo dos textos no

blog e no férum de debate, com a finalidade de dar visibilidade as producées dos alunos:
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ABOUT T GONTA e T oRGANIZE 2 E X9 DEMOCRACY

Preparem o mural, fazendo um fundo com papel
kraft. Tragam de casa a produgao escrita desta unidade,
passada a limpo a mao ou digitada, com a indicagao
do nome do autor, e afixem-na no mural de modo
descontraido e convidativo. Se possivel, anexem também
imagens relacionadas com os temas abordados. Deem
um titulo ao mural, como “Ponto de vista”, “Opiniao”
ou outro que queiram. Exponham o mural em lugar
de bastante movimento na escola, como o pdatio ou o
corredor de entrada e saida.

Renato Stockler/Folha Imagem

Para a montagem do blog, deve-se escolher
para coordenar os trabalhos um grupo de
voluntarios com certa familiaridade com
a linguagem da Internet. O grupo devera
escolher um provedor que possa hospedar
gratuitamente o blog. Os textos devem ser
digitados, em casa ou no laboratério de
informadtica da escola, e repassados ao grupo
coordenador. Esse grupo devera criar o
ambiente do blog e publicar todos os trabalhos
da classe. Quando o blog estiver pronto, todos
deverao receber o enderegco dele e poderao
acessa-lo quando quiserem e até publicar nele
novos textos relacionados ao tema.

Em cartazes, fagam a divulgagao do blog, informando seu endereco e convidando os demais
alunos da escola para visita-lo, deixar comentarios, opinioes, criticas, etc. Repassem o endere¢o do
Slog para amigos e parentes.

Alguns sites e provedores da Internet, como Uol e Terra, possuem féruns de debate que hospedam
diferentes textos de opinido sobre temas do momento. Enviem os textos produzidos pela classe para um
desses sites ou provedores e solicitem a abertura de um férum sobre o tema discutido, caso nao haja.

Divulguem o enderego da Internet aos amigos e familiares para que todos possam acessa-lo.

A 0 A ol i et 3 e e Sl B i A e 5t bt sl

Figura 1 — Expondo os artigos de opinido no mural de debates, num blog coletivo ou num site da
Internet
Fonte: Cereja e Magalh&es (2012)

Chama-nos atengdo, no enunciado dessas atividades, o significante “comando” e 0 modo
pelo qual as atividades foram formuladas, com o emprego de verbos no modo imperativo
afirmativo, associado ao modo da “ordem”: “pesquise”, “recorra”, “converse”, “anote”,
“forme”, “escolha”, “escreva”, “tome”, “tenha em vista”, “organize”, “faga”, entre outros
significantes por nds destacados. FormulagBes que, em nossa compreensdo, vem dizer do modo
de constituicdo desses exercicios, inscritos no discurso pedagdgico autoritario (ORLANDI,
1998); uma memdria discursiva atualizada nesses instrumentos de ensino do século XXI, que
produz o efeito de administragdo dos sentidos para o sujeito escolarizado, significado como um
sujeito consciente que, para bem dizer, deve atender aos “comandos” dos enunciados.

Pousando nosso olhar no “comando” do LD1, que solicita uma proposta de producéo de
texto sobre a situacdo social, econémica e politica das pessoas mais pobres da China, é pedido
ao aluno que, tendo dificuldade de encontrar informagdes sobre o assunto em livros e revistas,
poderd acessar a internet para obté-las. Dessa forma, o LD1 apresenta as novas ferramentas
digitais como suporte para pesquisa extraclasse, fazendo significar a internet em sua
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materialidade empirica, como uma fonte confidvel para consultas, como uma grande biblioteca,
apagando a materialidade da circulagdo dos sentidos, pois nem tudo pode e deve ser dito nos
livros, nas revistas e também na internet.

Nessa atividade, ndo se da espaco para se problematizar, discutir, selecionar, polemizar
as informagdes — aqui significadas como da ordem do empirico — encontradas nessas pesquisas,
sobrepondo-as a construgdo do conhecimento, que é da ordem material (DIAS, 2009). O acesso
a informacdo ndo garante a construcdo do conhecimento, mas um trabalho com a leitura em sua
materialidade constitutiva, na historicidade do dizer. Nessa proposta do LD1, o trabalho com a
leitura reduz-se ao que Orlandi (2008, p.36-37) nomeia de “leitura imediatista”, “leitura como
decodifica¢do”, com vistas a “apreensdo de um sentido”; uma concepgdo de lingua que
compromete a inscricdo do dizer do sujeito aluno na repeti¢ao historica, “formula¢do que
produz um dizer no meio dos outros, inscrevendo o que se diz na memoria constitutiva”
(ORLANDI, 1998, p.14).

Nessa proposta de atividades do LD1, projeta-se um imaginario de aluno ideal: se o
aluno tem interesse em aprofundar o assunto trabalhado naquela aula, ele pode acessar os sites
e consultar os demais materiais que lhe foram sugeridos, o que nos faz compreender que tal
acdo dependera do investimento do aluno em sua formacdo. Desse modo, ao aluno imputa-se a
responsabilidade de tracar seu percurso de estudo, pratica associada a uma concep¢ao de ensino
que responsabiliza o sujeito aluno pelo seu préprio aprendizado, apagando o papel do Estado,
da Escola e do Professor, ao reduzir o trabalho com as informagfes a uma “conversa” com
professores de Historia e Geografia.

Regularidades de sentido também comparecerem nos recortes selecionados do LD2.
Elegemos a atividade do Capitulo 5, da Unidade 3, que objetiva trabalhar com a producéo de
texto a partir do “texto argumentativo: a selecao de argumento”. Para trabalhar com esse género,
o livro traz varios textos a respeito dessa tematica. Por fim, no “comando” solicita-se que cada
aluno produza um texto argumentativo e entregue-o ao professor. Apos a correcéo feita pelo
professor, o livro propde que o texto seja divulgado aos demais colegas da escola. Para isso,
podera ser exposto em um mural, ou num site da internet, ou num blog.

Nessa atividade, autoriza-se um modo de circulagdo da producéo escrita na rede, num
gesto em que as TICs sdo significadas como ferramentas de publicizacdo do dizer, nas
proposi¢Bes de montagem de um blog ou um férum na internet para compartilhar textos
produzidos por eles, tal como lemos na Figura 1. Para tal, os autores do livro recomendam a
utilizacdo da sala do laboratorio de informatica da escola para digitar os textos, tomada como

em perfeitas condi¢des para o uso, homogeneizando as condigdes materiais das escolas publicas
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deste pais. Nessa discursividade, silenciam-se também os percentuais atingidos pelo Programa,
que do universo de 44,8 mil escolas publicas, 13,40% foram atendidas com a instalacdo de
laboratério de informatica. Um sentido que compreendemos como contraditério no
funcionamento da discursividade do LD2.

Embora esses dados apontem para uma estatistica datada dos anos 90, pela nossa
experiéncia profissional, conhecemos de perto a “realidade” de muitas escolas publicas de
nosso municipio, 0 que nos permite afirmar que o acesso a internet nos estabelecimentos de
ensino ainda néo € privilégio de todos os alunos. Embora saibamos que, para muitos alunos, o
acesso a rede se da em suas residéncias, lan houses ou por meio de aparelhos celulares, ndo se
pode cair na evidéncia do “todos conectados”, pois as formas de acesso ainda ndo sdo para
todos, nem na generalidade da exclusdo digital, quando se considera que nossa sociedade é
atravessada pelo digital.

Se, por um lado, a possibilidade de circulagéo dos dizeres inscreve as produgdes textuais
na instancia do publicavel na rede mundial de computadores, dando visibilidade e legitimidade
a producgdes que, na maior parte das vezes, nao transcendem os muros da sala de aula, tampouco
da escola, por outro lado, continua funcionando, nessas producdes, o efeito autoritario do
discurso pedagdgico, inscrito na textualidade dos “comandos”.

Chama-nos especial atencdo o modo pelo qual a proposta de producéo escrita do LD2 é
discursivizada, sobretudo em relacdo ao direcionamento tematico a partir do qual serad
produzido o texto argumentativo — “a) Escolha um dos seguintes temas” —, no total de trés, e a

rigidez do “comando” no que tange a estrutura do texto dissertativo-argumentativo:

A introducdo pode corresponder a um paragrafo ou, no maximo, dois. Cada
um dos argumentos pode corresponder a um paragrafo. Se um argumento for
amplo e envolver mais de um aspecto, é possivel desenvolvé-lo em dois
parégrafos. Para a conclusdo, geralmente se destina o Ultimo parégrafo.
(CEREJA,; MAGALHAES, 2012, grifos nossos).

Como marca de uma regularidade, esse processo de administracdo dos sentidos,
sinalizado pelo emprego de verbos no modo imperativo, o estabelecimento de trés temas e a
rigidez da estrutura da dissertacao, interdita o trabalho da interpretacdo do sujeito, como se 0
sentido ndo pudesse ser outro: efeito da ideologia, do esquecimento numero 2 de que nos fala
Pécheux (2009) e que Orlandi (2007, p.35) explicita ao dizer que, por esse esquecimento,
“pensamos que o que dizemos sé pode ser dito com aquelas palavras e ndo com outras, que s6

pode ser assim”.
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A énfase, aqui, bem como no “comando” do LD1, esta no produto, na elaboracao de
uma tese, fruto de uma “opiniao” de um sujeito centrado, € Nndo no processo de produgdo do
texto de um sujeito que é, antes, posicdo dentre outras. Ndo se da abertura, nessas atividades,
para o que Lagazzi (2006, p.93) compreende como o ponto fundamental para o aprendizado da
autoria: uma “pratica em concomitancia”, na qual “o autor se constitui a medida que o texto se
configura”, processo no qual se da vazao aos sentidos e possibilidade de o sujeito inscrever o

seu dizer na historicidade dos sentidos.

Considerac0es finais

Pensar as novas tecnologias na Escola, em especial, a partir do Programa Nacional de
Tecnologia Digital (2007), como uma politica publica que visa a inclusao digital e a melhoria
da qualidade de ensino, implica uma reflexdo sobre politicas de lingua que circulam nesse
programa. O estudo sobre essas politicas acerca das tecnologias no espaco escolar,
especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, envolve processos de linguagem que ndo sédo
neutros, pois sdo historicamente determinados e neles se inscrevem relacdes politicas e
ideoldgicas.

Para que se obtenha um resultado satisfatério na melhoria da qualidade do ensino de
lingua, ndo basta usar as tecnologias digitais como suporte, se as perguntas feitas por meio delas
apontarem para um fechamento dos sentidos no trabalho com a leitura e a escrita, como €
proprio do livro didatico. Como nos ensina Orlandi (2008, p.36-37), “ndo é o acesso ao
instrumento em si que muda as rela¢Ges sociais, mas 0 modo de sua apropriacéo, no qual estéo
atestadas as marcas de quem se apropria dele”. Ha de se rever, portanto, as concepcfes de
lingua, de sujeito e de tecnologia que sustentam as politicas linguisticas propostas nos
instrumentais de ensino.

Fazer inclusdo digital ndo é usar a internet apenas para pesquisar algo na rede para
enriquecer as producdes de texto. Esse modo de apropriagédo do computador, da internet, tablet,
celular, etc., significado como “novo”, na verdade, estda sustentando as velhas praticas
autoritarias de ensino, pois as propostas de atividades ndo se deslocaram para uma nova
abordagem que repensa a relacéo lingua, sujeito e sentido na sua materialidade constitutiva.

Assim, as producdes de texto, tal como propostas nos LD 1 e LD 2, inscrevem-nas no
“lugar do mesmo e da repeticao, lugar de que a historicidade se retira e o sujeito ¢ s6 uma

imagem ja pré-fixada. Espago dos siléncios da memoéria” (ORLANDI, 2014, p.19).
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SANTOS, Cristiane Pereira dos; RENZO, Ana Maria Di. Portuguese textbooks and the
discourse of digital inclusion. Revista do GEL, S&o Paulo, v. 13, n. 2, p. 37-54, 2016.

Abstract: This article seeks to understand, by the speech lines of the federal government, the
directions provided on the inclusion of new digital technologies in Brazilian public schools
from the National Educational Technology Program — Prolnfo and its effects on the practices
of Portuguese language teaching. For this reason, at this work, we looked at language policies
that are in circulation in public schools, from cuttings taken from two textbooks of Portuguese
language designed for students of the 12" year of High School, both produced to be used for
three consecutive years (2012-2014). Theoretically, this study joins the materialistic Discourse
Analysis in conjunction with the history of Linguistic Ideas — (HIL). The discursive functioning
of the political-economic game revealed, from our analysis, that the inclusion technology
policies in schools work with the illusion of equality between subjects, either for digital or
social inclusion.

Keywords: Discourse Analysis. Public Policies. New Information and Communication
Technologies. School.
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