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Resumo: Influenciado pelos principios da ciéncia linguistica presentes nos documentos
orientadores da educacdo brasileira, Parametros Curriculares Nacionais (Brasil 1997) e
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), o ensino-aprendizagem do léxico vem
se atualizando nas ultimas décadas. Neste artigo, procura-se mostrar que, a despeito
desse avanco, esses documentos ainda mantém o estudo dos recursos [éxico-gramaticais
separado das praticas de leitura e escrita, embora reconhecam o género discursivo e o
texto como nucleo do ensino da lingua. Complementa-se essa discussdao por meio da
apresentacao de uma pratica de leitura dialogada em que se exploram campos semanticos
que podem contribuir para se evidenciar como a materialidade linguistica esta a servico
da constituicao de sentido dos enunciados. A reflexao esta fundamentada em principios
da Lexicologia e da Semantica Lexical (Biderman, 1978; Coseriu, 1977; Polguere, 2018; Rio-
Torto, 2006; Ullmann, 1964; Vilela, 1994) e dos estudos sobre ensino-aprendizagem do
[éxico (Antunes, 2012; Leffa, 2000).
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LEXICON TEACHING-LEARNING: ANALYSIS OF BASIC
EDUCATION GUIDING DOCUMENTS AND APPLICATION IN
THE CLASSROOM

Abstract: Influenced by the principles of linguistic science present in the guiding
documents of Brazilian education - Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) and
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) -, the teaching-learning of the lexicon has
been updated in recent decades. In this article, we seek to show that, despite this advance,
these documents keep the study of lexico-grammatical resources separate from reading
and writing practices. However, they recognize the discursive genre and the text as the
core of language teaching. This discussion is complemented by presenting a practice of
dialogical readingin which semanticfields that can contribute to highlighting how linguistic
materiality is at the service of constituting the meaning of utterances are explored. The
reflection is based on principles of Lexicology and Lexical Semantics (Biderman, 1978;
Coseriu, 1977; Polguere, 2018; Rio-Torto, 2006; Ullmann, 1964; Vilela, 1994) and studies
on teaching and learning the lexicon (Antunes, 2012; Leffa, 2000).

Keywords: Lexicology. Vocabulary teaching-learning. Semantic fields.
Recursos linguisticos no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa

O estudo dos recursos léxico-gramaticais na disciplina Lingua Portuguesa, na
Educacao Basica (anos iniciais e finais do ensino fundamental e ensino médio), ocupa
espaco ainda nebuloso (Antunes, 2012; Gil, 2022; Leffa, 2000). A materialidade linguistica
costuma estar distribuida em trés praticas de linguagem - leitura, escrita e oralidade,
como também, muitas vezes, em um lugar deslocado do enunciado do qual faz parte,
tratada isoladamente, como se tivesse valor absoluto e intrinseco. Pode também estar em
lugar nenhum, nos casos em que se realiza uma analise textual na qual se busca delimitar
o contetdo semantico de maneira mais genérica, sem considerar sua dependéncia da

forma linguistica, nem do contexto enunciativo.

O avanco dos estudos da lingua em funcao e da lingua em uso, consolidados em
areas como a Sociolinguistica, Pragmatica, Linguistica Textual, Andlise da Conversacao e
as varias Teorias do Discurso, a partir da década de 1970, tem impactos no ensino dalingua
materna. Com a introducado de disciplinas que tratavam dessas areas do saber linguistico
nos cursos de Letras, chegam a Educacdo Basica reflexdes, por exemplo, sobre as
variedades linguisticas, privilegiando o debate sobre as prestigiadas e as desprestigiadas;
diferencas entre oralidade e escrita e o ensino de gramatica em uma perspectiva textual,
nao se limitando as estruturas fonoldgicas e morfossintaticas descontextualizadas.
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No que se refere aos documentos orientadores da educacao basica no pais, a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998), no final dos anos
1990, consolida uma visao inovadora da drea de lingua portuguesa, constituida a partir
da linguistica do uso, marcada pelo questionamento aos modelos tradicionais de ensino
concentrados exclusivamente na estrutura da lingua. Sdo as subareas da Linguistica,
como a Pragmatica e os Estudos do Discurso, que contribuem para que o género, como
elemento estruturador, seja inserido no documento.

F também o fortalecimento da grande area de Estudos do Discurso que contribui
para firmar os novos objetivos da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018),
documento de nivel federal orientador dos curriculos estaduais e municipais de todo o
pais, publicado em 2018, por volta de 20 anos ap6s os PCNs.

ABNCC (Brasil, 2018) apresenta, para o componente Lingua Portuguesa da Educagao
Basica, uma perspectiva enunciativa-discursiva, ja presente nos Parametros Curriculares
da Linguagem - PCN (Brasil, 1998), por meio da qual a linguagem ¢é vista como acao
interlocutiva inserida em diferentes praticas sociais. Considera-se, nessa perspectiva,
o texto como objeto de trabalho e de estudo em atividades de leitura, escrita, e escuta
aplicadas a praticas de linguagem contemporaneas, com especial preocupacdo com
as multiplas semioses, os multiletramentos e as praticas da cultura digital. A proposta
“contempla desde letramentos mais lineares com baixo nivel de hipertextualidade, até

aqueles que envolvem a hipermidia” (Brasil, 2018).

Com base nesses principios, a BNCC (Brasil, 2018) define quatro eixos de integracao
para o trabalho com a lingua portuguesa, a saber: a oralidade, leitura/escuta, producao
(escrita e multissemiotica) e a analise linguistica/semidtica. Nesse ultimo eixo, que
€ 0 que nos interessa para tratar do ensino-aprendizagem do |éxico, a énfase esta nos
“conhecimentos linguisticos - sobre o sistema da escrita, o sistema da lingua e a norma-
padrao -, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacdo e dos elementos de
outras semioses” (Brasil, 2018, p. 71). Enfatiza-se que esses conhecimentos do eixo andlise
linguistica/semidtica ndo devem “ser tomados como um fim em si mesmo” (Brasil, 2018)
e que “as abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da
pratica de linguagem que esta em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade”
(Brasil, 2018, p.139).

“O trabalho com a analise linguistica e semiotica deve ocorrer durante os processos
de leitura e producgao de textos. Sao processos de analise e avaliacao da relacao entre
a materialidade dos textos e os efeitos de sentido decorrentes de sua organizagao. Na

analise do estilo dos textos, escolhas de léxico e de variedade linguistica ou estilizacao”
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(Brasil, 2018, p. 80) devem ser levados em conta. Os conhecimentos |éxico-gramaticais
aparecem, na parte introdutoria do documento, assumidamente associados as praticas
de leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e multissemidticos. Acredita-se
que essas praticas levam a situagoes de reflexao sobre a lingua e que os alunos devem
ser instigados a observar como essas regularidades materiais operam nas praticas de
linguagem por meio, por exemplo, da “comparacao de diferentes formas de dizer a
‘mesma coisa’ e analise de efeitos de sentido que essas formas podem trazer/suscitar”
(Brasil, 2018, p. 81).

Ainda na parte introdutéria do documento, em sua secao destinada a Lingua
Portuguesa, os conhecimentos linguisticos sao organizados em grupos, a saber: Fono-
ortografia, Morfossintaxe, Sintaxe, Semantica, Variacao linguistica e de Elementos
notacionais. Em alguns desses grupos, principalmente na Morfossintaxe, Semantica e na
Variagao linguistica, aparecem sugestdoes do que seria o tratamento lexical no ensino-

aprendizagem da lingua, como se pode ver:

M O conhecimento das classes de palavras e andlise de suas funcoes sintatico-semanticas nas
oracgoes;

(2)  Apercepcao dos efeitos de sentido nos textos decorrentes do que chamam de fenémenos
léxico-semanticos exemplificados com aumentativo/diminutivos, sinonimia/antonimia,
figuras de linguagem, entre outros

(3) O conhecimento das variedades lexicais e seus efeitos semanticos, variedades prestigiadas
e ndo-prestigiadas.

F na BNCC (Brasil, 2018) que se firma o ensino de lingua portuguesa na teoria dos
géneros discursivos, com énfase nos géneros digitais. O que se observa, contudo, € que,
quando chegam a escola, os géneros sao entendidos por parte do professorado de modo
semelhante ao que se fazia, emtempos anteriores, com as sequéncias textuais (restritas, em
uma tradigdo antiga, a narrativas, descritivas e argumentativas). A estrutura composicional
do género passa a ser o foco, tanto na leitura como na escrita. Do aluno, espera-se que
classifique textos dentro dessa estrutura ou que produza determinado género seguindo
um modelo pré-estabelecido. Se em uma tradicao mais antiga, prevaleciam as licdes de
metalinguagem e classificacdo de estruturas linguisticas descontextualizadas (tanto do
contexto linguistico como extralinguistico), nesse momento, o mesmo modo classificatério
passa a aplicar-se a estrutura do género. Para Kleimann (2010), o texto é que deve ser
objeto de analise, para que, a partir dele, se aprenda a matriz abstrata que é o género.

Nesse contexto, o componente estilistico teve muita dificuldade em encontrar seu
lugar desde o momento inicial do trabalho com géneros na escola. E é nesse lugar do
estilo que os recursos léxico-gramaticais poderiam ser desenvolvidos. Essencial para o
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ensino-aprendizagem da lingua, a |éxico-gramatica acaba sendo preterida ou se mantém
normatizada, sendo ensinada e aprendida como um contetddo independente.

7

E no contexto dos estudos da Linguistica Aplicada, por meio dos quais se
compreende que do trabalho com o género fazem parte seus aspectos estilisticos, que
os recursos |éxico-gramaticais ganham espaco nas teorias sobre ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa, nao mais em uma perspectiva normativa, mas como escolhas léxico-
gramaticais das quais depende a constituicao do género e responsaveis pelos efeitos de
sentido da enunciacdo. Isso significa que usudrios da lingua realizam escolhas, por um
lado, orientadas e limitadas pelo género discursivo do qual faz parte o enunciado e, por
outro, definidas pelos propdsitos comunicativos da enunciacdo e efeitos de sentido
pretendidos.

Esse entendimento teorico, contudo, parece ainda estar ainda guardado nos livros e
nas discussoes académicas, tendo pouco se aberto a praticas escolares. A precariedade na
formacao de professores no pais, o pouco tempo dado a escola para que se aprofunde em
seus temas e a distancia entre a universidade, onde se desenvolvem as teorias linguisticas,
e o espaco escolar podem ser razoes para que o trabalho com recursos léxico-gramaticais

ainda nao tenha se consolidado em uma perspectiva da lingua em uso.

A organizagdo de campos semanticos em praticas de leitura, por exemplo, é uma
forma de ensino-aprendizagem de recursos Iéxico-semanticos. Ao aprendermos uma
palavra, aprendemos que ela integra um paradigma formado por outras palavras que
podem se atualizar em contextos iguais ou semelhantes. Comumente denominado de
campo semantico, campo lexical ou campo léxico-semantico, esse paradigma é formado por
unidades lexicais que compartilham uma zona de significacdo comum e se apresentam
em oposicdo entre si (Coseriu, 1977). O campo pode também ser entendido como
paradigma formado por um continuo de contetdo lexical, repartido em lexemas que se

opoem entre si pelos semas (Vilela, 1994).

Organizar o campo semantico de um texto estudado, em uma pratica de ensino-
aprendizagem de léxico, é explorar as relagoes paradigmaticas que as palavras costumam
estabelecer e assim obter uma visao mais ordenada das escolhas lexicais de um texto
que refletem determinados recortes culturais da lingua ou mesmo dos enunciadores.
E também uma forma de confirmar os propdsitos dos interlocutores que sempre estardo

marcados na escolha das unidades lexicais do campo, em cada atualizacao sintagmatica.

Determinadas as relacoes paradigmaticas do léxico de um texto, para que se
conheca uma palavra, é necessario conhecer propriedades gramaticais que governam
seu uso, como os tipos de relacao morfossintatica que a palavra estabelece e as restri¢oes
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gramaticais desse uso. Para Rio Torto (2006), diferentemente de uma longa tradicao que
tratou Iéxico e gramatica como modulos da lingua totalmente dissociados, uma reflexao
mais contemporanea trata as duas disciplinas como faces da mesma realidade. O estudo
dos signos da lingua, sejam palavras lexicais ou palavras gramaticais, norteia-se pelas
propriedades gramaticais que os definem e que condicionam seu proprio comportamento
discursivo. O |éxico define-se por sua natureza pluridimensional que envolve a morfologia
da unidade lexical, sua semantica e sintaxe interna e externa, e sua atualizacao discursiva.

O interesse principal deste artigo € 1) descrever e analisar o lugar que o estudo
do léxico ocupa na orientacdao curricular construida nos dois principais documentos
norteadores da educacao basica brasileira, PCNs (Brasil, 1998) e BNCC (Brasil, 2018), com
énfase a BNCC (Brasil, 2018); 2) apresentar uma proposta de leitura dialégica do conto
“Uma vela para Dario”, de Dalton Trevisan (Trevisan, 1980), com exploracao dos recursos
léxico-semanticos.

Para o desenvolvimento dessas duas etapas, realizamos uma sequéncia de reflexoes
que parte do ensino do [éxico nos PCNs (Brasil, 1998), buscando mostrar quais dimensdes
do saber lexical sao privilegiadas. Na continuidade, exploramos o ensino do léxico na
BNCC (Brasil, 2018), a partir da descricdo da sua estrutura, seguida da observacdo do
léxico nos campos de atuacdo e nas habilidades do componente Lingua Portuguesa. Em
relacdo a proposta de leitura, exploramos a analise do Iéxico do conto “Uma vela para
Dario”, com base na teoria dos campos semanticos, apostando no estudo de recursos
linguisticos subordinados a pratica de leitura.

O léxico nos documentos oficiais de ensino

O ensino de léxico nos PCNs - anos finais do Ensino Fundamental

Nos Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1998, os contetdos de
lingua portuguesa sao divididos em trés praticas: de escuta de textos orais e leitura de
textos escritos, de producao de textos orais e escritos, de andlise linguistica. H4 uma secao
destinada ao léxico subordinada ao item “pratica de analise linguistica”. No entanto, de

maneira geral, as referéncias ao Iéxico estao dispersas no documento.

Em consonancia com o que afirma Leffa (2000), os PCNs também reconhecem a
importancia de que o trabalho com o Iéxico seja uma pratica intencional: “a escola deve,
portanto, organizar situacoes didaticas para que o aluno possa aprender novas palavras e
emprega-las com propriedade” (Brasil, 1998, p. 84).
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Nos objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, a ampliagao

do Iéxico é mencionada como forma de estruturar a experiéncia e explicar a realidade.

Em outras segoes, cita-se o léxico como forma de “ampliar a competéncia discursiva

do sujeito” (Brasil, 1998, p. 36). Vé-se, portanto, que, de acordo com o documento, o

desenvolvimento da competéncia lexical € fundamental paraaampliacao da competéncia

discursiva, sendo esse um dos objetivos do processo de ensino-aprendizagem:

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino

fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas

diversas situagcdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da

linguagem, de modo a possibilitar sua insercao efetiva no mundo da escrita,

ampliando suas possibilidades de participagao social no exercicio da cidadania
(Brasil, 1998, p. 32).

Nas paginas 62 e 63 (Brasil, 1998), em “Pratica de andlise linguistica” e nas pdginas

83 a 85 (Brasil, 1998), ha orientacdes didaticas especificas para a abordagem do léxico,

listadas a seguir conforme a dimensao do léxico explorada.

Dimensao semantica

Escolher, entre diferentes palavras, aquelas “que sejam mais apropriadas

ao que se quer dizer[...]” (Brasil, 1998, p. 63).

[...] Organizar as “palavras em conjuntos estruturados em relacdo a um
determinado tema, acontecimento, processo, fenbmeno ou mesmo

objeto, como possiveis elementos de um texto [...]" (Brasil, 1998, p. 63).

“Apresentar um conjunto de hiponimos e pedir ao aluno para apresentar o

hiperonimo correspondente” (Brasil, 1998, p. 84).

“Apresentar um conjunto de palavras em que uma ndo € hiponimo e pedir

que o aluno a exclua, explicitando suas razdes” (Brasil, 1998, p. 84).

“Inventariar as palavras de determinado campo semantico, presentes
em determinado texto, e analisar os efeitos de sentido obtidos com o

emprego” (Brasil, 1998, p. 84).

“Identificar e analisar a funcionalidade de empregos figurados de palavras

ou expressoes” (Brasil, 1998, p. 84).

“Identificar os termos-chave de um texto, vinculando-os aredes semanticas

que permitam a producdo de esquemas e de resumos” (Brasil, 1998, p. 84).
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h)

Dimensao discursiva

la

“Apresentar textos lacunados para, por meio das propriedades semanticas
e das restricoes selecionais, explicitar a natureza do termo ausente” (Brasil,
1998, p. 84).

Escolher palavras mais adequadas “em relacdo a modalidade falada ou
escrita ou no nivel de formalidade e finalidade social do texto” (Brasil,
1998, p. 62).

Empregar adequadamente “palavras limitadas a certas condi¢oes historico-
sociais (regionalismos, estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jargoes,
giria) [...]” (Brasil, 1998, p. 63)

“Inventariar as palavras de determinada variedade ou registro, presentes
em um texto, e analisar os efeitos obtidos com o emprego” (Brasil, 1998,
p. 84).

“Identificar, em textos, palavras ou expressoes que instalam pressuposigoes

e subentendidos e analisar as implicagoes discursivas” (Brasil, 1998, p. 84).

Dimensao sintatica/gramatical

“[...] Projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo verbos), a estrutura
complexa associada a seu sentido, bem como os tracos de sentido que
atribuem aos elementos (sujeito, complementos) que preencham essa
estrutura [...]"” (Brasil, 1998, p. 63).

Entender que, “ainda que se trate a palavra como unidade, muitas vezes
ela é um conjunto de unidades menores (radicais, afixos, desinéncias) que

concorrem para a constituicao do sentido” (Brasil, 1998, p. 84).

“Explorar ativamente um corpus que apresente palavras que tenham o
mesmo afixo ou desinéncia, para determinar o significado de unidades

inferiores a palavra” (Brasil, 1998, p. 84).

“Explorar ativamente um corpus que apresente palavras que tenham o
mesmo afixo ou desinéncia, para determinar o significado de unidades

inferiores a palavra” (Brasil, 1998, p. 84).
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e) “Aplicar os mecanismos de derivacdo e construir familias de palavras”
(Brasil, 1998, p. 84).

f) “apresentar textos lacunados para, por meio das propriedades semanticas
e das restricoes selecionais, explicitar a natureza do termo ausente” (Brasil,
1998, p. 84).

Nota-se que, nas orientacoes em que se explora a dimensdo gramatical da
competéncia lexical, nao se menciona o texto, com excecdo de “textos lacunados” para
serem preenchidos. Disso, é possivel concluir ainda que o estudo da gramatica e do
léxico é visto como algo isolado do contexto. Na abordagem das dimensdes semantica
e discursiva, as orientacdes fazem, geralmente, referéncia a “texto” ou a situacoes de

interacao social.

Importante ressaltar também a predominancia do verbo “identificar” nas atividades
contextualizadas, o que pode evidenciar uma politica de empobrecimento da atividade
cognitiva dos estudantes (Chaves, 2021), tendo em vista que nao é esperado que os alunos
desenvolvam habilidades em que sejam ativos na construcao do conhecimento, como

/aw

“demonstrar”, “analisar” e “produzir”.

O ensino de léxico na BNCC - anos finais do Ensino Fundamental

A estrutura da BNCC

Publicada em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Fundamental traca as competéncias gerais e as competéncias e habilidades por areas a

serem alcancgadas por todos os alunos durante sua escolaridade.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 8).

Como observam Vieira e Feijo (2018), essa definicao explicita uma abordagem do
conhecimento como algo de valor instrumental e pratico, que deve ser util para resolver
problemas da vida cotidiana e do mundo do trabalho. O curriculo deixa de ser pautado
por objetivos e contetdos e passa a ser baseado em competéncias, gerais ou especificas
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de drea. Cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades para que
as suas competéncias especificas sejam desenvolvidas. Essas habilidades relacionam-
se a diferentes objetos de conhecimento organizados em unidades tematicas, que sao
adaptadas conforme as especificidades de cada componente curricular.

Nadreade Linguagens, especificamente na disciplina Lingua Portuguesa, as unidades
tematicas aparecem como praticas de linguagem e campos de atuacao, uma organizagao
semelhante a dos PCNs. Sao quatro as praticas de linguagem subordinadas aos campos de
atuacao - leitura de textos, producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica.
Os campos de atuacgdo dos anos finais do ensino fundamental sdo: artistico-literario, das

praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica.
O léxico nos campos de atuacdo e nas habilidades

Os aspectos relacionados ao léxico sao citados em diversas etapas, como na
descricao de estratégias e procedimentos de leitura, na secao em que sdo tragados os
objetivos gerais da pratica de leitura:

[...]

e Inferir ou deduzir, pelo contexto seméantico ou linguistico, o significado de

palavras ou expressdes desconhecidas.

e Identificar ou selecionar, em funcao do contexto de ocorréncia, a acepgao

mais adequada de um vocabulo ou expressao. [...] (Brasil, 2018, p. 74).
Nos objetivos gerais da pratica de analise linguistica e semiotica, pode-se ler:

No que tange ao estilo, serao levadas em conta as escolhas de léxico e
de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos e
morfoldgicos, de acordo com a situacdo de producdo, a forma e o estilo de
género” (Brasil, 2018, p. 80).

Na apresentacdo do componente curricular Lingua Portuguesa, em um quadro
em que se detalham os objetivos a serem alcancados em cada pratica de linguagem;
destacam-se, em analise linguistica e semiotica:

e Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos léxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/

antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem; modalizacGes
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epistémicas, dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais (Brasil, 2018,
p. 83);

* Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas

diferencas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos

semanticos (Brasil, 2018, p. 83).

Quadro 1. Habilidades de Lingua Portuguesa com mencdo direta ao léxico

Ano Campo Habilidade
(EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem
69 290 Jornalistico/ | a persuasdo nos textos publicitarios, relacionando as estratégias
midiatico de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-
discursivos utilizados, como [...] jogos de palavras |...].
69 2 90 Jornalistico/ | (EF6ILPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos [...] o efeito
mididtico de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras |...].
(EF6ILP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos
- dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao
o - oo | Jornalistico/ . ~ - <
6°a9 mididtico tratamento da informacdo em noticias, como a ordenacdo dos
eventos, as escolhas lexicais, [...], o uso de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos (como escolhas lexicais, |...]).
(EF69LP20) Identificar, [...], a l6gica de hierarquizacdo de seus itens
69 a 90 Atuacgao na e subitens e suas partes [...] e analisar efeitos de sentido causados
vida publica | pelo uso de vocabuldrio técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e
expressoes que indicam circunstancias, [...].
(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulacdes, submetidos a juizo,
Atuacdo na que envolvam (supostos.) desrespeit{os. a artigo.s, do ECA, qo cédigo
6°a9° vida publica de Defesa do Consumidor, do Coédigo Nacional de Transito, de
regulamentacdes do mercado publicitario etc., como forma de criar
familiaridade com textos legais - seu vocabuldrio, |...].
(EF69LP42) Analisar a construcdo composicional dos textos
Praticas de pertencentesagénerosrelacionadosadivulgacao de conhecimentos:
6°a9° | estudoe [...] uso de vocabuldrio técnico/especializado etc., como forma de
pesquisa ampliar suas capacidades de compreensdo e producdo de textos
nesses géneros.
(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composicdo proprias de cada género, os recursos
69 2 90 Artistico- coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas
literario partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagdo

dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes
dos tempos verbais [...].
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(EF69LP54) Analisar[...] os efeitos de sentido decorrentes do emprego
de palavras e expressées denotativas e conotativas (adjetivos, locucoes
69 2 90 Artistico- adjetivas, oracoes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam
literario como modificadores, percebendo sua funcdo na caracterizacdo dos
espagos, tempos, personagens e acoes proprios de cada género
narrativo.
- (EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selegdo
o -0 | Jornalistico/ . S < ) o
6°,7 mididtico lexical, topicalizagdo de elementos e selecdo e hierarquizacao de
informagoes, uso de 32 pessoa etc.
(EF67LPO7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos
60 70 Jornalistico/ | argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas
! midiatico lexicais, construcoes metafdricas, a explicitagdo ou a ocultagdo de
fontes de informacdo) e perceber seus efeitos de sentido.
(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas
60 70 Jornalistico/ | do género -[...] uso de 32 pessoa, de palavras que indicam preciséo -,
! midiatico e o estabelecimento adequado de coesdo e produzir noticia para TV,
radio e internet, [...].
6°,7° | Todos (EF67LP34) Formar anténimos com acréscimo de prefixos [...].
69 70 | Todos (EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e
! palavras compostas.
60 Todos (EFO6LPO3) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série
sinonimica.
o (EFO7LP0O3) Formar, com base em palavras primitivas, palavras
7 Todos .
derivadas [...].
- (EF8ILPO6) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos
o ao | Jornalistico/ . : o
89,9 e argumentativos diversos (como [...] escolhas lexicais, [...]) e seus
mididtico . )
efeitos de sentido.
(EFO8LPO5) Analisar processos de formacgdo de palavras por
8° Todos composicao (aglutinagdo e justaposicdo), apropriando-se de regras
basicas de uso do hifen [...].
(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a
9o Todos conservacao, ou ndo, de sua forma grafica de origem, avaliando a
pertinéncia, ou ndo, de seu uso.

Fonte: Elaboragdo propria com base na BNCC (Brasil, 2018, grifo proprio)

Percebe-se que esses objetivos preveem a analise do contexto. Posteriormente,

esses objetivos e diretrizes sdao detalhados em habilidades relacionadas a praticas de

linguagem em um determinado campo de atuacdo. Essas habilidades, que devem ser

desenvolvidas ao longo da escolaridade dos estudantes, estdo organizadas textualmente

com uma sintaxe padrdo especifica: verbo + complemento + modificador. O verbo indica o

processo cognitivo da habilidade, o complemento explicita o objeto de conhecimento

mobilizado na habilidade. Por fim, o modificador explicita o contexto ou especifica a

aprendizagem esperada.
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Das 165 habilidades a serem desenvolvidas em lingua portuguesa, de 6° a 9° ano,
apenas 18 tratam diretamente do léxico, ou seja, cerca de 10,1%.

Dessas habilidades, 7 (EF69LP04, EF69LPO5, EF67LP06, EF89LP06, EF69LP17
EF67LP07, EF67LP10) pertencem ao campo jornalistico/midiatico; 6 referem-se a todos
os campos de atuacdo (EF67LP35, EFO6LPO3, EFO7LP03, EFO8LPO5, EFO9LP12, EF67LP34);
2 sao do campo de atuacdo navida publica (EF69LP20 e EF69LP24), 2 do campo artistico-
literario (EF69LP47 e EF69LP54); e 1 (EF69LP42) do campo de prdticas de estudos e
pesquisa.

Essa distribuicao assimétrica do Iéxico entre os campos revela que ele é tratado
apenas parcialmente. Além disso, as habilidades em que consta o Iéxico, e que se
referem a todos os campos de atuagdo, estdo associadas a pratica de andlise linguistica
e semiotica, o que demonstra que a BNCC preve o estudo do léxico como algo apartado
da analise contextual, o que é pouco eficaz no desenvolvimento da competéncia lexical
dos estudantes.

Além disso, nota-se que o léxico aparece em apenas uma habilidade voltada
exclusivamente a alunos de 8° e 9° anos, sendo que, para a ultima série do Ensino
Fundamental, ha mencdo apenas do uso de estrangeirismo. Infere-se, portanto, que o
documentotratao ensino de léxico como algo mais elementare como se suaaprendizagem
cessasse em algum momento da escolaridade.

O léxico na construcao sintatica das habilidades

Aose analisarasintaxe em que sdo descritas essas habilidades (verbo + complemento
+ modificador), percebe-se que a abordagem do [éxico ocorre no complemento em
10 das 18 (EF69LPO4, EF69LP0O5, EF69LP20, EF67LP06, EF67LP35, EFO6LP0O3, EFO7LPO3,
EF89LPO6, EFO8LPO5, EFOILPI12), como se vé nos exemplos abaixo, sendo 5 relacionadas
a pratica de leitura e 5 relacionadas a analise linguistica e semidtica. Mesmo que ele seja
objeto de estudo em 5 habilidades de leitura, ainda falta a previsao do trabalho com o
léxico em outras praticas de linguagem. Além disso, mais uma vez, o ensino de léxico é
associado a uma abordagem gramatical e descontextualizada em 2 delas, destacando-se

aformacao de antonimos com acréscimo de prefixos e a andlise de séries sinonimicas.

(EF67LP34) Formar anténimos com acréscimo de prefixos que expressam nocao

de negacdo.
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(EFO6LPO3) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série

sinonimica e os efeitos provocados em diferentes géneros textuais (Brasil, 2018,

grifo proprio).

Nas outras 8 habilidades (EF69LP17 EF69LP24, EF69LP42, EF69LP47 EF69LP54,
EF67LP07, EF67LP10, EF67LP34), a abordagem do léxico é explicitada apenas no
modificador, geralmente como um exemplo, entre muitos outros, de trabalhos que o

professor pode desenvolver em sala de aula, como se constata em:

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulacoes, submetidos a juizo, que
envolvam (supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Codigo de Defesa
do Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de regulamentagoes do
mercado publicitario etc., como forma de criar familiaridade com textos legais
- seu vocabuldrio, formas de organizacdo, marcas de estilo etc. -, de maneira
a facilitar a compreensdo de leis, fortalecer a defesa de direitos, fomentar a
escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e possibilitar a
compreensdo do cardter interpretativo das leis e as varias perspectivas que

podem estar em jogo.

(EF67LPO7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos(comoaelaboracao dotitulo, escolhas lexicais, construcoes metaforicas,
a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informacdo) e perceber seus efeitos

de sentido (Brasil, 2018, grifo proprio).

Por fim, a andlise dos verbos empregados nessas habilidades permite concluir o

papel secundario que os estudos lexicais ocupam na BNCC. Como, muitas vezes, ha mais

de um verbo numa mesma habilidade, foram identificados 22 verbos nas 18 habilidades.

Eles estdo relacionados no quadro a seguir:

Quadro 2. Verbos das habilidades com mencao direta ao léxico

Habilidade | Verbo1 Verbo 2 Habilidade | Verbo1 Verbo 2
(EF69LP0O4) | Identificar Analisar (EFO9LP12) | Identificar
(EF69LPO5) Inferir Justificar (EF69LP17) Perceber Analisar
(EF69LP20) | Identificar Analisar (EF69LP24) | Discutir
(EF67LP06) Identificar (EF69LP42) | Reconhecer
(EF67LP35) Distinguir (EF69LP47) | Analisar
(EFO6LP03) | Analisar (EF69LP54) | Analisar
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(EFO7LPO3) Formar (EF67LP0O7) | Identificar
(EF89LPO6) Analisar (EF67LP10) Produzir
(EFO8LPO5) | Analisar (EF67LP34) | Formar

Fonte: Elaboracdo propria

Entre as habilidades que tém o Iéxico como objeto em sua sintaxe, ha 4 ocorréncias
de “identificar”, 5 de “analisar” e 1 ocorréncia de cada um destes verbos: “inferir”,
“distinguir”, “formar” e “justificar”. Embora haja 5 ocorréncias de “analisar”, em duas delas,

a analise é descontextualizada:

(EFO6LPO3) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série

sinonimica.

(EFO8LPO5) Analisar processos de formagdo de palavras por composicao
(aglutinagdo e justaposicao), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen

em palavras compostas (Brasil, 2018, grifo proprio).

Dessa forma, conclui-se que, semelhantemente aos PCNs, também na BNCC ha
predominancia de habilidades que podem evidenciar uma politica de empobrecimento
da atividade cognitiva dos estudantes em relagao a lingua.

A exploracao de campos semanticos em uma pratica de leitura dialdgica do
conto “Uma vela para Dario” (VD), de Dalton Trevisan

Habilidades da BNCC para o tratamento do Iéxico na proposta didatica

Um dos maiores desafios dos professores de Lingua Portuguesa na atualidade esta
em atrelar o ensino do léxico a leitura de textos. Por vezes, o ensino de léxico em sala de
aula limita-se ao estudo de aspectos formais, relacionados a formagao de palavras, ou a
relagoes de sentido observadas entre palavras isoladas, por exemplo, sem que o estudo
seja feito de forma contextualizada. O que se apresenta adiante é uma pratica de leitura
dialogica, feita a partir do compartilhamento de reflexoes e experiéncias entre professor e
aluno, com exploragao de recursos lexicais a partir da construcao de campos semanticos.

Tendo em vista que o objetivo é a abordagem de recursos Iéxico-semanticos em
um texto literario, que se enquadra no campo artistico-literario e envolve as praticas de
linguagem relacionadas a leitura e a analise linguistica/semidtica previstas na BNCC, a

proposta engloba as seguintes habilidades do documento orientador:
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(EF6ILPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos [...] o efeito de
humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressées ou imagens
ambiguas, |...].

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicao proprias de cada género, 0s recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de
sentido decorrentes dos tempos verbais [...].

(EF69LP54) Analisar [...] os efeitos de sentido decorrentes do emprego de
palavras e expressoes denotativas e conotativas |...].

(EF67LPO7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construgées metaforicas,
a explicitacdo ou a ocultacao de fontes de informacao) e perceber seus efeitos
de sentido.

(EFO6LPO3) Analisar diferencas de sentido entre palavras de umasérie sinonimica

(Brasil, 2018, grifo proprio).

Apesar de as habilidades (EF69LP05) e (EF67LP07) indicarem o trabalho com o Iéxico
em géneros do campo “jornalistico-midiatico”, pretende-se, nesta proposta, adapta-las
ao texto literario, estudando o uso da ambiguidade e das escolhas lexicais metaféricas em

um texto do campo artistico-literario.
O campo semantico

Toda palavra participa de um ou mais campos associativos, por ser cercada por
uma rede de associacdes que ligam uma unidade a outra (Ullmann, 1964, p. 498). Essas
associagoes podem ser (1) semanticas, (2) formais ou (3) semelhanga acidental’, podendo
uma relacdo contemplar um ou mais tipos de associacdo. Sao diversas as possibilidades
de redes associativas e infinitas as relagoes possiveis entre as unidades: (1) associacao por
significado semelhante (feliz, alegre, contente, animado, divertido); (2), por mesmo radical
(feliz, felicidade, felizmente) ou até mesmo (3) por terminacdo (feliz, nariz, chafariz), por
exemplo.

O foco do campo associativo esta em elencar todas as possiveis relacoes (formais,

semanticas ou acidentais) entre unidades lexicais; ja o objetivo dos campos semanticos,

4 Ullmann (1964) denomina “semelhanca acidental” a relagdo associativa entre palavras pelas quais ndo se
possa estabelecer uma relacao de padrao formal.
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um tipo de campo associativo, estd em organizar, classificar e categorizar conceitos
e significados de unidades lexicais em um determinado idioma ou enunciado. Isso
significa que o campo semantico é aquele composto por unidades que se associam
semanticamente. Portanto, pode-se afirmar que os campos associativos sao hiperonimos
de outros campos, por exemplo, das esferas conceituais (Ullmann, 1964, p. 508) ou dos
campos semanticos (Biderman, 1978, p. 150).

No campo semantico, a énfase recai sobre o conceito e o significado. Neles, ha
organizacdo, categorizacdo e sistematizacdo do Iéxico de um idioma ou enunciado a
partir de relacoes semanticas e, em cada um deles, as unidades lexicais e suas relacoes
de sentido contribuem para delimitar outros campos, formando um imenso sistema
integrado.

O estudo dos campos semanticos também pode contribuir para anélise do
pensamento de uma determinada comunidade. Por exemplo, a inclusdao, exclusao
ou mudanga de uma unidade lexical de uma esfera conceitual pode representar uma
mudanca de pensamento da sociedade de uma época e, consequentemente, como as
pessoas organizam alingua. Essateoria colocaem evidénciaarelagdo entre alinguageme o
pensamento, mostrando como uma sociedade modifica, cristaliza ou exclui determinada
unidade de uma esfera conceitual a partir de seu modo de ver o mundo (Ullmann, 1964,
p. 523-524).

Amaneiracomo se organiza e se categoriza o |éxico pormeio dos campossemanticos
pode exprimir a visdo de mundo de uma sociedade de uma determinada época. Como se
hierarquizam os cargos militares, como se organizam as classificagoes da fauna e daflora e
a maneira como sao agrupadas as cores, sao exemplos de campos que podem expressar
ndo s6 como uma sociedade organiza o léxico de seu idioma como também a partir de
que perspectiva enxerga o mundo.

O conto “Uma vela para Dario”

Dalton Trevisan, escritor brasileiro, tornou-se conhecido pela publicagao de livros
de contos. Um de seus contos mais famosos € “Uma vela para Dario”, publicado pela
primeira vez no livro Cemitério de Elefantes (1980). E narrado em terceira pessoa e mostra
a aflicao da personagem Dario ao sofrer um mal subito. A historia coloca em evidéncia a
reacao dos transeuntes ao perceberem que um desconhecido passava mal no meio da
rua. Segue o conto:
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Uma vela para Dario

Dario vem apressado, guarda-chuva no braco esquerdo. Assim que dobra a
esquina, diminui o passo até parar, encosta-se a uma parede. Por ela escorrega, senta-
se na calcada, ainda umida de chuva. Descansa na pedra o cachimbo.

Dois ou trés passantes a sua volta indagam se ndo esta bem. Dario abre a boca,
move os labios, ndo se ouve resposta. O senhor gordo, de branco, diz que deve sofrer de
ataque.

Ele reclina-se mais um pouco, estendido na calgada, e o cachimbo apagou. O
rapaz de bigode pede aos outros se afastem e o deixem respirar. Abre-lhe o paleto, o
colarinho, a gravata e a cinta. Quando lhe tiram os sapatos, Dario rouqueja feio, bolhas
de espuma surgem no canto da boca.

Cada pessoa que chega erque-se na ponta dos pés, ndo o pode ver. Os moradores
da rua conversam de uma porta a outra, as crian¢as de pijama acodem a janela. O
senhor gordo repete que Dario sentou-se na calcada, soprando a fumaca do cachimbo,
encostava o guarda-chuva na parede. Mas ndo se vé guarda-chuva ou cachimbo a seu
lado.

A velhinha de cabeca grisalha grita que ele esta morrendo. Um grupo o arrasta
para o taxi da esquina. Ja no carro a metade do corpo, protesta o motorista: quem pagard
a corrida? Concordam chamar a ambulancia. Dario conduzido de volta e recostado a
parede ndo tem os sapatos nem o alfinete de pérola na gravata.

Alguém informa da farmdcia na outra rua. Nao carregam Dario além da esquina;
a farmdcia no fim do quarteirdo e, além do mais, muito peso. E largado na porta de uma
peixaria. Enxame de moscas lhe cobrem o rosto, sem que facam um gesto para espantd-
las.

Ocupado o café proximo pelas pessoas que apreciam o incidente e, agora,
comendo e bebendo, gozam as delicias da noite. Dario em sossego e torto no degrau da
peixaria, sem o relogio de pulso.

Um terceiro sugere lhe examinem os papéis, retirados com vdrios objetos de seus
bolsos e alinhados sobre a camisa branca. Ficam sabendo do nome, idade, sinal de

nascenca. O endereco na carteira é de outra cidade.

Registra-se correria de uns duzentos curiosos que, a essa hora, ocupam toda a
rua e as calgadas: é a policia. O carro negro investe a multiddo. Varias pessoas tropecam

no corpo de Dario, pisoteado dezessete vezes.
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O guarda aproxima-se do caddver, ndo pode identifica-lo os bolsos vazios. Resta
na mao esquerda a alianca de ouro, que ele proprio quando vivo so destacava molhando
no sabonete. A policia decide chamar o rabecdo.

A ultima boca repete. Ele morreu, ele morreu. A gente comeca a se dispersar.
Dario levou duas horas para morrer, ninguém acreditava estivesse no fim. Agora, aos
que alcancam vé-lo, todo o ar de um defunto.

Um senhor piedoso dobra o paleto de Dario para lhe apoiar a cabeca. Cruza as
mdaos no peito. Nao conseque fechar olho nem boca, onde a espuma sumiu. Apenas um
homem morto e a multidao se espalha, as mesas do café ficam vazias. Na janela alguns
moradores com almofadas para descansar os cotovelos.

Um menino de cor e descalco vem com uma vela, que acende ao lado do cadaver.
Parece morto hd muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado pela chuva.

Fecham-se uma a uma as janelas. Trés horas depois, ld esta Dario a espera do
rabecdo. A cabeca agora na pedra, sem o paleto. E o dedo sem a alianga. O toco de vela
apaga-se as primeiras gotas da chuva, que volta a cair.

Desenvolvimento da proposta

As etapas da proposta de leitura dialégica do conto VD, de Dalton Trevisan sao:
a) contextualizacao do corpus; b) leitura em voz alta; c) levantamento dos temas do texto;
d) direcionamento para campos semanticos em oposicao e e) construcao desses campos.
A atividade é indicada para o 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais e as etapas
compoem uma pratica dialogada entre o professor e os alunos.

A atividade deve ter inicio com um didlogo acerca do contexto de producao e
circulacao do conto. O professor deve propor uma pesquisa, seguida de uma conversa
sobre a funcao do género, publico-alvo, suporte etc. (etapa a) Apos essa etapa, deve
ser feita a leitura do conto (etapa b) e, em seguida, o professor deve, com os alunos,
levantar os temas do conto (etapa c), visando estruturar os campos semanticos a partir
de quatro universos em oposicao: vida-morte e abandono-protecdo (etapa d). A escolha
desses universos (campos semanticos) esta atrelada a macroestrutura do corpus e tem por
objetivo principal proporcionar um meio para analise das unidades lexicais do conto.

Nesse momento, é importante que a selecao de unidades lexicais que irao compor
os campos seja realizada com os alunos. O papel do professor é conduzir a atividade a fim
de se obter, aproximadamente, a constituicao vista abaixo no Quadro 3.
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Construcao dos campos em oposicao Vida e Morte (etapa e)

Nessa etapa de construcdo dos campos semanticos Vida e Morte, tem-se a
expectativa de que os alunos e o professor cheguem a este resultado aproximado:

Quadro 3. Expectativa para os campos semanticos Vida e Morte

VIDA MORTE
vem (apressado) aespera
dobra morreu
encosta-se corpo
senta-se cadaver
escorrega defunto
descansa homem morto
abre morto
move

Fonte: Elaboracdo propria
Acao x estaticidade

Primeiramente, o professor pode perguntar aos alunos quais unidades do conto
devem ser enquadradas no campo Vida. Nesse momento, cabe ao docente conduzir
os alunos a pensar em unidades lexicais que possuam sentido dinamico e, neste caso,

observar as acoes realizadas pela personagem principal enquanto ainda estava viva.

O professordeve levaros alunos a perceberem que as unidades lexicais que preveem
dinamismo estao ligadas a Dario apenas no comeco do conto, como as destacadas a
seguir:

(1) “Dario vem apressado, guarda-chuva no braco esquerdo” (linha 1);
(2) “dobra a esquina” (linha1);

(3) “encosta-se na parede” (linha 2);

(4) “escorrega e senta na calcada” (linhas 2 e 3);

(5) “descansa na pedra o cachimbo” (linha 3);

(6) “abre aboca” (linha 4);

(7) “move os labios” (linhas 5).
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O objetivo é que os alunos percebam que essas palavras dinamicas estao ligadas
ao ritmo da narrativa, no inicio, acelerado como o ritmo da vida. E importante que, nesse
momento, o professor relacione o ritmo dinamico estabelecido pelas unidades lexicais
destacadas e o emprego de elipse do verbo na segunda oracao “Dario vem apressado,
guarda-chuva no braco esquerdo” (linha 1), recurso que imprime a voracidade com que,
possivelmente, Dario luta pela vida, ja que as palavras em destaque sdao agoes realizadas
pela personagem durante o seu mal subito.

A temporalidade da narrativa é fator importante, pois, a partir da morte de Dario, o
ritmo da historia torna-se outro. Nao mais acelerado, como no inicio (pelo emprego das
palavras com sentido de movimento), mas sim, vagaroso, para intensificar o abandono
de Dario. Por isso, o professor deve chamar a atencdo dos alunos para o fio ritmico da

narrativa.

Realizada a conducdo do raciocinio acerca do ritmo temporal no conto, os alunos
possivelmente encontrardo facilidade em reconhecer unidades lexicais que possuem
sentido oposto aquelas destacadas paracomporo campo Vida. Espera-se, nesse momento,
que os alunos identifiquem “a espera”, retirada do trecho “Trés horas depois, la esta Dario
a espera do rabecdo” (linha 46) e “morreu”, do trecho “A ultima boca repete: - Ele morreu,
ele morreu!” (linha 36) como unidades do campo Morte, que preveem estaticidade, em

oposicao as do campo Vida; pois mostram Dario passivo aos acontecimentos.

Esse € o momento de o professor chamar a atencao, novamente, para o ritmo da
narrativa: agora, mais lento, vagaroso para enfatizar o abandono de Dario e a indiferenca
dos transeuntes a situacao, ja que a maioria deles ndo mexe um dedo para auxiliar Dario,
ou seja, ndo se movimentam para ajudar a personagem nem antes, nem depois de sua
morte, o que demonstra falta de empatia, de solidariedade e de respeito a vida humana.
O professor pode usar como exemplo o trecho “Dario demorou duas horas para morrer”
e “as gotas de chuva caiam uma a uma” para expressar essa ideia de ritmo vagaroso ligado
ao abandono.

Os parassinonimos de “Dario”

ncerrada a discussao sobre o ritmo narrativo, o professor deve explorar as palavras
E daad b t t f d [ [
ue substitu ri rrativa. 3 ra- u
e substituem o nome “Dario” ao longo da narrativa. Nesse momento, espera-se que os

5 Nesse periodo, pode-se notar como a auséncia de um verbo na segunda frase “guarda-chuva no brago
esquerdo” insere a narrativa um ritmo veloz. Caso a frase fosse construida sem a elipse: “Dario vem apressado,
em seu braco esquerdo carrega um guarda-chuva’, por exemplo, a dinamicidade teria sido desconstruida.
Isso evidencia que os aspectos sintaticos também podem inferir ritmo a narrativa.
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alunos identifiquem que todas essas unidades estao ligadas diretamente ao campo Morte
e que, de certaforma, contribuem para transmitiraideia de anonimato a personagem, pois
Dario, depois de morto, nem sequer € visto como ser humano, é tratado como um corpo,

o que demonstra total falta de empatia e solidariedade por parte das outras personagens.

E necessario que o professor observe, com os alunos, que o nome de Dario €
citado até o final do conto, mas que, em momentos de abandono, Dario tem seu nome

substituido por parassinOnimos:
(1) “Varias pessoas tropecam no corpo de Dario” (linha 32);

(2) “o guarda aproxima-se do cadaver” (linha 33); “todo o ar de um defunto” (linha
38),

(3) “apenas um homem morto” (linha 41),
(4) “ao lado do caddver” (linha 43);
(5) “retrato de um morto desbotado pela chuva” (linha 44).

Deve-se ressaltar que o sentido de estaticidade também acompanha algumas
unidades. Por exemplo, a unidade lexical “retrato” do trecho “retrato de um morto
desbotado pela chuva” (linha 44) também possui sentido estdtico, pois nao se capturam

movimentos nos retratos, eles sdo recortes no tempo.
Consideracoes finais

No final da década de 1990, uma visao inovadora do ensino de lingua portuguesa
chegou aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998), um dos documentos
orientadores da educacao basica brasileira, como resultado das varias Teorias do Discurso
que surgiram na Linguistica a partir da década de 1970.

Cerca de 20 anos ap6s a publicacdo dos PCNs, a publicacao da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) consolidou a linguagem como agao interlocutiva
e firmou teoria dos géneros discursivos como orientador das aulas de lingua materna.
Nessa perspectiva, é durante a leitura e a producao de textos que deve ocorrer a analise
linguisticaesemidtica. Assim, o estudo dosrecursos [éxico-gramaticais deve estarassociado
as praticas de leitura/escuta e producao de textos escritos, orais e multissemioticos.

No entanto, o que se observa € que a léxico-gramatica tem sido preterida ou é
abordada como um contetdo independente ou em uma perspectiva normativa, o que

fica evidente na anadlise dos documentos oficiais do ensino basico brasileiro. Apesar de
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haver, nesses documentos, o reconhecimento da importancia do Iéxico como elemento
estruturador do texto, verifica-se que os elementos |éxico-gramaticais ocupam espaco
secundario nas orientagoes aos professores nos PCNs (Brasil, 1998) e nas habilidades da
BNCC (Brasil, 2018).

Nos PCNs (Brasil, 1998), embora os objetivos gerais reconhecam o estudo do léxico
como forma de ampliagdo da competéncia discursiva dos sujeitos, ele é vinculado ao
item “pratica de andlise linguistica” e dissociado das praticas de escuta de textos orais e
leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e escritos. Além disso, é associado
a atividades cognitivas mais simples, com o uso de verbos como “identificar”.

Da mesma forma, na BNCC (Brasil, 2018), os objetivos destacam a importancia da
analise contextual para o estudo do Iéxico. Entretanto, ele é tratado de forma apartada
e como complemento da habilidade, nao como objeto de estudo. Ademais, os verbos
que indicam a habilidade cognitiva dos estudantes ao tratar do léxico ndao pressupdem
habilidades mais sofisticadas, havendo também predominancia de acoes como
“identificar”.

Mesmo que a BNCC (Brasil, 2018) apresente apenas duas habilidades de estudo do
léxico no campo artistico-literario, uma abordagem semantica-discursiva dos itens lexicais
em um texto literario pode ser produtiva, tendo em vista que o uso criativo do léxico
é explorado de forma mais intensa no género literario. A partir da criacdo de campos
semanticos, € possivel colocar em evidéncia uma série de relagoes de sentido (sinonimia,

antonimia, ambiguidade e polissemia, por exemplo).

A leitura dialdgica e a aplicacao de atividades que organizem o texto a partir de
campo semantico pode auxiliar na ampliacao do sentido das palavras, colocando em
evidéncia quais caracteristicas de seu sentido mais frequente® permanecem e o que
foi ampliado ou modificado, cedendo lugar a um significado estilistico. Além disso,
compreendendo o sentido figurado” das escolhas e criagoes lexicais do autor, pode-se
entender seu lugar no discurso e a combinatoria realizada, tendo em vista que as palavras

ndo existem de forma isolada.

Espera-se que este trabalho auxilie o professor de lingua portuguesa na tarefa de
abordar o texto literario em sala de aula a partir de uma reflexao sobre o léxico, que pode

6 Aplica-se, neste caso, a teoria de Polguére (2018) sobre os sentidos primitivos das palavras. Para o autor,
todas as palavras teriam um sentido primdrio, original, que desencadearia outros sentidos periféricos. Antunes
(2012) denomina este caso de “sentido basico”, ao qual se agregam outros sentidos.

7 Entende-se por sentido figurado aquele em que as palavras e expressdes permitem diferentes significados e
interpretagdes a depender do contexto de uso. Nesse caso, ha um afastamento do sentido literal.
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ser uma vereda para se evidenciar a importancia da articulacao entre a literatura e os
estudos linguisticos, principalmente, o ensino de vocabulario.
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