DISCURSO DA AUTOAJUDA
NA FORMAGAO DO
PROFESSOR DE LINGUA

Wagner Rodrigues SILVA:
Livia Chaves de MELOs

RESUMO: Este trabalho investiga a interferéncia do discurso de autoajuda nas representagdes
de professor, construidas por alunos-mestres no contexto de formagao de professores de lingua.
O embasamento tedrico ancora-se no conceito de transdisciplinaridade como um fator central
para a pratica cientifica pos-moderna em Linguistica Aplicada. Os resultados mostram que os
discursos da autoajuda responsabilizam os professores tanto pelo sucesso quanto pelo fracasso
de seus aprendizes. Consequentemente, o uso desse tipo de linguagem, durante os cursos de
treinamento de professores, pode camuflar o empoderamento do professor, o que, por sua
vez, pode comprometer a sua formagao.
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Talvez por instinto de conservag@o ou por preguica, a maioria dos leitores ndo gosta

de ser incomodada: eles tém preferéncia pelos livros que os distraem ou os reconfortam

sem risco — e bem sabe Deus que esse género de obra jamais esteve em falta!
(PICARD, 2008, p. 112)

Introducao

Nas conversas cotidianas sobre preferéncia de livros para leitura, é
comum caracterizar a denominada literatura de autoajuda como género escolhido
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para distracdo e reconforto, desprovido de riscos para o leitor, assim como
destacado na epigrafe deste texto. Picard (2008) contrapde o desafio apresentado
ao leitor pela literatura de autoajuda e pelo romance ou ensaio, caracterizando
esses ultimos como géneros que desafiam ou provocam o leitor, requisitando,
ainda conforme o autor, um leitor a altura do desafio ou da provocacao
estabelecida. Na realidade, a denominagdo autoajuda ndo ¢ utilizada por
Picard (2008) em momento algum da obra, mas pela caracterizagdo atribuida,
identificamo-la como tal.

A autoajuda se tornou um fendmeno editorial ja hd alguns anos, alcangando
a casa dos milhdes em niimero de exemplares vendidos de uma unica obra.
Conforme afirma Brunelli (2004, p. 136), “os livros de autoajuda sdo um sucesso
de vendas mundial, com direito a seg¢des especiais em livrarias e divulgagao de
listas dos mais vendidos”. Prova disso sdo algumas matérias divulgadas em revistas
brasileiras de circulacdo semanal, como a Revista Veja. No ano de 2002, essa
revista ja trazia a seguinte manchete como reportagem de capa: “Autoajuda que
funciona/O que dizem os mais respeitados autores que ensinam vocé a ter sucesso e
viver melhor”. Mais recentemente, em 2009, novamente como matéria de capa,
a mesma revista apresenta a seguinte manchete: “O poder da autoajuda/Nao
adianta torcer o nariz. Entenda por que milhdes de brasileiros encontram nesses
livros inspiragdo, amparo e solugdes reais para seus problemas”.* O fenomeno
também alcanca revistas especializadas de circulacdo mensal, como a revista
Discutindo Lingua Portuguesa, em que a reportagem de capa, numa edi¢do de
2008, intitulava-se “Autoajuda/Os segredos de linguagem de um género que
vende milhdes de titulos no Brasil e no mundo”.?

As razodes para esse fendmeno editorial seriam, necessariamente, o
“instinto de conservagdo” e a “pregui¢a”? A observagdo atenta das relagdes
interpessoais na sociedade atual evidencia uma precipitagdo no diagndstico
realizado. Provavelmente, o estilo linguistico mais acessivel da literatura
focalizada justifique parcialmente o encantamento do leitor ao experimentar
e, consequentemente, cultivar a leitura desse género. A literatura de autoajuda ¢
produzida com propdsito de instruir, orientar ou aconselhar os leitores, dai a

4 A Revista Veja ¢ um veiculo da imprensa brasileira que noticia assuntos diversos, publicada pela
Editora Abril. As edi¢des a que fazemos referéncia sdo, respectivamente: edigdo 1777, ano 35, n° 45; ¢
edi¢ao 2141, ano 42, n° 48.

5 Direcionada principalmente a profissionais que trabalham diretamente com a lingua portuguesa, como
professores, tradutores e jornalistas, a revista Discutindo Lingua Portuguesa é um veiculo da imprensa
brasileira publicado pela Editora Escala Educacional. A edi¢do a que fizemos referéncia ¢ an® 13, ano 3.
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tematizacao de experiéncias em que sdo vivenciadas questdes emotivas ou
afetivas. O leitor desses textos € captado pela promessa do alento ou da esperanga
no esclarecimento de incertezas e problemas enfrentados na vida diéria. Por
tais atributos, langamos mao da denominagao literatura agucarada para denominar
esses textos, os quais podem aliviar momentaneamente as angustias, camuflando
os reais estopins dos problemas vivenciados, como se a solu¢do para tais problemas
fosse encontrada exclusivamente na mente do individuo.

Ao nos deslocarmos para o campo da filosofia, verificamos o quanto podem
ser reducionistas as razdes atribuidas por Picard (2008) para a preferéncia pela
leitura das obras de autoajuda. Na passagem para a era da “pos-modernidade”,
marcada pelo consumismo desenfreado e pela supervalorizacdo da vontade e
liberdade humana, a autoajuda se torna um refrigério para as inquietagdes do
espirito, conforme ressalta Japiassu (2006, p. 120). De acordo com o fil6sofo, nem
mesmo a espiritualidade escapa ao principio contagiante do self-service. Deixando
para tras as leis, certezas e valores, que orientaram a modernidade, responsavel
por conflitos mundiais e desastres conjugados com progressos cientificos, “os
individuos possuem cada vez menos convicgoes religiosas e cada vez mais opinioes
flutuantes” (JAPIASSU, 2006, p. 131). Partilhando da anélise apresentada por
Japiassu (2006, p. 131), destacamos que vivemos em uma época em que:

areligido se torna objeto de consumo, as exigéncias de ascetismo, contri¢do e recolhimento
sendo substituidas por vivéncias de emogdes, por celebragdes festivo-musicais mais
aptas para exorcizar a soliddo e o tédio e trazer certa paz interior ou conforto espiritual
aos cacgadores de autoconhecimento e aos famintos de autoajuda.

Assim como inumeros outros profissionais, o professor ndo esta imune
a sensacao de incerteza caracteristica da sociedade pds-moderna. Nos setores
de educagdo publica ou privada, a intensidade do trabalho do professor,
compreendida como “o grau de esforco fisico, intelectual e emocional despendido
no trabalho” (DAL ROSSO, 2008, p. 95), contribui para o ceticismo que ronda
o profissional da educagdo no tocante a geracao de resultados significativos,
obtendo inclusive reconhecimento da sociedade. Ao relatar os resultados de
pesquisa sobre intensidade do trabalho docente desenvolvida com professores
do setor privado no Distrito Federal, Dal Rosso (2008, p. 176-177) esclarece que

as competéncias mais exigidas do trabalho na educagdo privada correspondem as
tecnologias modernas de gestao do trabalho. Polivaléncia, versatilidade e flexibilidade
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recebem 66,7% de respostas afirmativas dos entrevistados. Outra caracteristica considerada
moderna ¢ a gestao por resultados, indicada por 53,3% dos funcionarios.®

Ao focalizarmos o trabalho dos professores de lingua, no contexto brasileiro,
identificamos bastante instabilidade no campo de atuacdo desse profissional.
A democratizacao da escola a partir da década de 50, com inclusao dos filhos
dos trabalhadores na escola, resulta num maior € menos seletivo recrutamento
de professores, o que demandou mudancas diversas, inclusive da ordem do
conteudo a ser trabalhado em aula, conforme relata Soares (2002). De acordo
com a autora,

€ nessa época que se intensifica o processo de depreciagdo da fun¢do docente: a neces-
sidade de recrutamento mais amplo e menos seletivo de professores, ja anteriormente
mencionado, resultado da multiplicagdo de alunos, vai conduzindo a rebaixamento salarial
e, consequentemente, a precarias condi¢oes de trabalho, o que obriga os professores
a buscar estratégias de facilitagdo de sua atividade docente — uma delas ¢ transferir ao
livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios. (SOARES, 2002, p. 167)

As instabilidades da atuacdo do professor sdo causadas inclusive por
transformagdes numa sociedade marcada pela revolugdo tecnoldgica, pelo
progresso das ciéncias, inclusive no campo dos estudos da linguagem. Os
conteudos disciplinares outrora inquestionaveis por responder aos anseios da
burguesia privilegiada, como o ensino de gramatica normativa e das composicoes
escolares — descrigdo, narracao e dissertagdo —, por exemplo, recebem fortes
questionamentos, fundamentados nos estudos linguisticos tedricos e aplicados
produzidos mais recentemente (SILVA, 2011; 2009). As propostas ou referenciais
curriculares de abrangéncia nacional, estadual ou municipal, informados por
décadas de investigagdes cientificas nos estudos da linguagem, também sao
atores que informam as transformagdes/inovacdes almejadas no ensino da
lingua, incidindo como um dos agentes de pressao sobre o professor de lingua
materna (SILVA; MELO, 2009).

6 O autor esclarece ainda que “a rede de ensino privado ¢ um dos poucos ramos de trabalho do Distrito
Federal em que se verifica um alongamento das horas de trabalho. (...) O ensino privado apresenta
frequentes casos de jornadas de trabalho inauditas, cuja duracdo s6 conhecemos meng¢do no auge
da Revolugao Industrial. Casos como esses sdo as pontas mais visiveis dos icebergs e indicam que o
numero de horas no campo do ensino tende a se manter longo ou mesmo a aumentar, porque os professores
sdo pagos em sua quase totalidade por produgao, a saber, a base de horas lecionadas. Como tal especifi-
cidade do pagamento do docente por horas-aula ndo ¢ propria do Distrito Federal, a questdo das longas
jornadas ¢ um problema para o docentes do Brasil inteiro” (DAL ROSSO, 2008, p. 177-178).
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Esse breve balango do momento profissional, vivenciado pelo professor
brasileiro, principalmente o de lingua, evidencia uma sobrecarga de trabalho,
estendendo-se, até mesmo, ao proprio espago doméstico. A demanda por um
profissional polivalente, impulsionado a seguir as inovagdes tedricas e praticas
do ensino, mesmo que nao lhe sejam dadas condi¢des para tal proposito, torna
o professor um profissional “desbussolado”, “a deriva”, conforme expressoes
utilizadas por Japiassu (2006, p. 125). Em nossas interagdes informais ou formais
com professores, em curso de formacao em servigo, tornou-se comum encontrar
professores sem saber o que trabalhar em aulas de Lingua Portuguesa, simplesmente
se sentem desautorizados a lecionarem os contetidos disciplinares que lhes
sdo familiares e sobre os quais t€ém seguranca. Ainda de acordo com o Japiassu
(2006), a pés-modernidade que estamos vivenciando ¢ um momento de crise:

Encontramo-nos numa situacdo semelhante a dos renascentistas (e a crise grega,
socratica): tendo destruido a fisica, a metafisica e a ontologia aristotélicas (a grande
sintese racionalizadora), ficam sem possibilidades de decidir se alguma coisa ¢ ou
nao possivel. E passaram a acreditar no ‘tudo ¢ possivel’. (JAPIASSU, 2006, p. 125)

Em meio a incertezas e aos inimeros desafios vivenciados no exercicio
do magistério, alguns dos quais aqui tematizados, os professores se tornam
alvo facil para o mercado editorial da autoajuda. Nao € mais surpresa se deparar
com intimeros livros desse género em bibliotecas de institui¢des de ensino
basico ou superior; mesmo quando recebem beneficios para aquisicdo de
livros, os professores investem significativo valor de suas compras em obras
de autoajuda (MELO, 2008). Ha um segmento dessa literatura acucarada
direcionado aos profissionais da educagdo. Obras como Pedagogia do amor,
de Gabriel Chalita, e Pais brilhantes, professores fascinantes, de Augusto
Cury, ilustram tal segmento.

Conforme estudos realizados por Kleiman e Martins (2007) e por
Melo (2008), ha uma tendéncia de uso de textos caracterizados como autoajuda
na formagdo do professor. Numa situagdo de formagdo de professores em
servigo, ¢ destacado no primeiro estudo o desservigo prestado pelo uso desse
texto na formagao de professores autonomos, criticos da sua propria pratica
profissional. A ideologia expressa no texto apenas € aceita e reproduzida entre
os professores, sem instaurar questionamentos ou criticas. Numa situagao de
formagdo inicial, é descrita no segundo estudo uma atividade de leitura e
escrita malsucedida, vivenciada pela propria autora, ao utilizar dois contos
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moralizantes como instrumentos de mediagdo para levar os alunos a refletirem
sobre a pratica profissional do professor. Os contos tinham um fundo
moralizante, passivel de associacdo com o trabalho docente. Em linhas gerais,
essa atividade também resultou na reprodug@o do discurso autoritario sobre
representacao de professores ideais, presente nos contos, impedindo a reflexao
critica dos professores em formacgao inicial, conforme planejado para a
atividade de leitura.

Este trabalho ¢ um recorte dessa ultima pesquisa (MELO, 2008). Aqui,
objetivamos (i) compreender as representagdes de professores na literatura
de autoajuda, e (ii) descrever o papel desempenhado por essa literatura numa
aula de leitura para professores em formagao inicial. Com este trabalho, pretendemos
contribuir com inimeros estudos desenvolvidos sobre a formagdo do professor
no campo da Linguistica Aplicada, preocupados com o desvio do foco da
responsabilizacdo do professor pelas “acdes que, em parte, sdo o resultado
dos processos de formacgdo, enquanto praticas de letramento, aos quais ¢
submetido” (KLEIMAN; MARTINS, 2007, p. 275).

Este artigo esta organizado em quatro principais se¢des. Na primeira
secdo, Contextualizagdo da pesquisa, apresentamos os principais referenciais
tedricos que orientaram a investigagao realizada, bem como a caracterizagao
dos dados analisados. Na segunda se¢do, Classicos emergentes, analisamos
as representagoes de professores reproduzidas no discurso propagado em dois
livros de autoajuda cujo publico alvo sdo os professores. Na terceira secao,
Caracterizagdo da literatura agucarada, realizamos procedimento semelhante
ao da secdo anterior com dois contos moralizantes também responsaveis pela
propagacao do discurso de autoajuda em contextos de formagao de professores.
Na quarta se¢do, Discurso reproduzido nas respostas-opinativa, analisamos
as representacoes de professores em producdes escritas redigidas por professores
em formagao inicial, destacando a reproducdo do discurso de autoajuda nesses
textos, uma vez que os contos moralizantes foram utilizados como leitura
auxiliar para a atividade de escrita proposta.

Contextualizacdo da pesquisa

Por focalizarmos aqui a formagao inicial de professores de lingua, tentando
capturar a complexidade do espago social em que esses atores estao inseridos,
situamos este trabalho no campo dos estudos linguisticos aplicados. Conforme
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destaca Celani (2008, p. 21), a Linguistica Aplicada tem a preocupagdao com
“o papel da linguagem nos mais variados contextos, escolares, institucionais,
sociais € econdmicos, privilegiando, talvez, o contexto escolar”. O enfoque
transdisciplinar da investigacdo apresentada também fortalece tal caracterizacao
da pesquisa, sendo a transdisciplinaridade justificada nao apenas pela mobilizagao
de perspectivas tedrico-metodoldgicas originarias de diferentes disciplinas,
mas também pela possibilidade de transformacao desses referenciais no processo
investigativo (KLEIMAN, 2001a, p. 18; SIGNORINI, 1998, p. 101).

Para Santos, B. (1995, p. 46), “a excessiva parcelizagdo e disciplinarizacao
do saber cientifico faz do cientista um ignorante especializado e que isso acarreta
efeitos negativos. Esses efeitos sdo sobretudo visiveis no dominio das ciéncias
aplicadas”. Em oposicao a esse paradigma disciplinar, a abordagem transdisciplinar
aqui assumida auxilia no tratamento do objeto de investigacao em sua complexidade.
As perspectivas tedrico-metodologicas emprestadas configuram diferentes
lentes, capazes de focalizar o objeto por diferentes perspectivas, minimizando
o risco de simplifica-lo.

A titulo de exemplificacdo de nossa tentativa de distanciamento da
especializacdo disciplinar, retomamos o esfor¢o desprendido na se¢do anterior
deste trabalho. Para expor a conjuntura que acreditamos motivar o grande
consumo da literatura de autoajuda, inclusive, por professores, recorremos
aos estudos filosoficos de Japiassu (2006), socioldgicos de Dal Rosso (2008)
e educacionais de Soares (2002).

Recorremos as diferentes disciplinas para evitar conclusdes precipitadas
sobre o habito de leitura dos professores brasileiros. Conforme mostraram alguns
estudos realizados sobre a historia de leitura dos professores (GUEDES-PINTO,
2001; BATISTA, 1998), tornou-se comum afirmar que os professores siao
“nado-leitores”. Porém o que esses estudos revelam de forma unanime ¢ que
os professores sao leitores, assim como inimeros cidadaos inseridos na sociedade
brasileira letrada. As leituras realizadas por tais profissionais apenas nao possuem
o prestigio dos textos compartilhados por uma elite que possui maior autonomia
na escolha da leitura.

Na realidade, os professores brasileiros desenvolveram a pratica da
leitura escolarizada. Foi nos bancos escolares que os professores adquiriram
o habito de ler apenas a literatura que possa auxilid-los nas praticas escolares,
portanto possuem um repertorio bastante especifico. Esse fato se justifica
pela propria origem humilde desse profissional, os quais normalmente sdo os
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primeiros membros da familia a terem acesso a universidade, sendo baixo o
nivel de escolarizagdo dos pais (BATISTA, 1998). Ao defender uma agenda
informada pelo projeto politico com compromisso ético para a formagao de
professores, Kleiman (2001b, p. 64) afirma que

o fato de a professora ter chegado tarde as instituigdes letradas pode ter reflexos na
formacao de seu gosto pessoal de leitura, mas isso s6 deveria nos preocupar se interferir
na pratica didatica; qualquer outra referéncia a qualificacdes pseudo-objetivas para o
ensino seja baseada na classe social e cultural é preconceituosa.

O perfil dos professores em formacao inicial focalizados neste trabalho
ndo ¢ diferente da caracterizacdo realizada sobre o hébito de leitura do professor
brasileiro. Trabalhamos com duas turmas da Licenciatura em Letras (Dupla
Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Inglesa), pertencentes ao turno noturno:
1° e 8° Periodos, no Campus Universitario de Araguaina, Universidade Federal
do Tocantins — UF'T. A escolha dessas turmas se justificou pelo nosso interesse
em confrontar as representagdes de professores ideais construidas por alunos
ingressantes e concluintes da licenciatura. A maioria dos alunos trabalhava
durante o dia em atividades diversas, sem qualquer liga¢ao direta com a area
de educagdo. Muitos desses alunos trabalhavam no setor do comércio, justificando,
muitas vezes, o cansaco perceptivel durante as aulas.

Uma das turmas, formada por alunos do primeiro periodo, era composta
por 40 académicos bastante disciplinados e participativos. Tiveram bom
desempenho durante o curso ministrado. Esses estudantes demonstraram estar
satisfeitos com o curso, mostravam-se sempre dedicados e interessados em
exercer a carreira do magistério. A escolha pela Licenciatura em Letras ndo se
justifica apenas por falta de opg¢do por outros cursos, como revelaram muitos
estudantes das licenciaturas com as quais trabalhamos.

A segunda turma, formada por alunos do oitavo periodo, era composta
por aproximadamente 40 académicos, os quais, apesar de estarem em
processo de conclusdo de curso, mostravam-se duvidosos quanto ao efetivo
exercicio da pratica do magistério, devido a desvalorizagao dos profissionais
da educacao. Tanto o interesse ou o desinteresse em exercer a profissao de
professor foram despertados ao final da licenciatura com as disciplinas de
Estagio Supervisionado, quando tiveram acesso mais direto a pratica docente.
Para muitos, o estagio foi a Unica experiéncia vivenciada como professores
em sala de aula.
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Além de dois contos moralizantes (ver anexos) — “NoOs somos aguias!”
e “O menininho” —, trabalhados numa atividade de leitura nas turmas dos
iniciantes e dos concluintes da Licenciatura em Letras, sdo dados de pesquisa,
na investigacdo apresentada, as produgdes escritas — respostas-opinativa —
elaboradas pelos professores em formagao inicial para a referida atividade
de leitura. Juntamente com a atividade de leitura, propomos uma atividade
de producido escrita em que os alunos mostrassem “as semelhangas entre os
textos e as possiveis contribuigdes contidas em tais textos para a formagao de
professor”. Nao determinamos um género textual especifico, apenas solicitamos
que produzissem um pequeno texto em fungdo da leitura realizada e do enunciado da
atividade proposta. Com tal atividade, acreditavamos que poderiamos provocar
os professores em formagao inicial no sentido de refletirem sobre o papel do
professor, no exercicio de sua profissao.

A partir da nossa reflexdo critica sobre a atividade de leitura e escrita
proposta, acreditamos ter persuadido os participantes da pesquisa a concordarem
com o discurso presente nos contos selecionados. Conforme mostraremos adiante,
as atividades com as quais almejavamos contribuir para a formagao do professor
critico e reflexivo, autdbnomo em seu pensamento, configuraram-se como atividades
de repeti¢do do conteudo tematizado, resultando no ensino de valores. Nossa expe-
riéncia como professores da educacdo basica e como formadores de professores nos
permite afirmar que esse tipo de atividade também ocorre em diversos cursos de
formagao continuada de professores, as denominadas capacitagdes de professores,
ofertadas para profissionais da educacdo em todo o territdrio brasileiro.

Nas aulas de leitura, o uso dos contos moralizantes se mostrou capaz
de desencadear a reproducao de praticas pedagdgicas ideais e, consequentemente,
de perfis idealizados de professores, resultando na constru¢do das representagdes
desses profissionais, as quais sao tomadas como objeto de investiga¢cdo neste
trabalho. De acordo com Kleiman (2006, p. 78), compreendemos representagdes

como conjuntos de conhecimentos a proposito dos objetos, pessoas, ideias, que, sendo
partilhados pelos individuos ou grupos que se representam a si mesmos através deles,
determinam seus comportamentos e as relagdes que estabelecem com outros objetos,
fendmenos, praticas, pessoas e ideias; guiando-os nos modos de nomear e definir os
diferentes aspectos da realidade diaria; nas tomadas de decisdes € nos posicionamentos.

Considerando a exposicao realizada, reiteramos que a formagao docente
ocorre em um espaco social complexo, caracterizado pela interagdo de atores
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de natureza diversa, compreendendo humanos e ndo-humanos, os quais
desencadeiam agdes e retroacdes orientadas por uma logica histdrica (SILVA,
2006). Conforme Santos, M. (2004), enfatizamos aqui a natureza humana
do espago em detrimento da natureza fisica. A titulo de exemplo dos atores
humanos, destacamos professores em formagao inicial e formadores, os quais
trazem para o espago de formagdo praticas escolares arraigadas da tradigao
do ensino, como a cdpia ou reproducdo de informagdes textuais. Quanto
aos nao-humanos, destacamos crengas, como a do professor “nao-leitor”,
materiais de didaticos, como os contos moralizantes, os quais determinam
acOes, comportamentos e atitudes. Desprovida de controle, a interacdo entre
tais atores ¢ responsavel pela constru¢do de um espaco sem limites fisicos e
sem tempos delimitados.

Classicos emergentes - “Pedagogia do amor”

Em Pedagogia do amor, encontramos poucos momentos em que o
professor ¢ interpelado ou mencionado de forma mais direta. O titulo da obra
investigada, Pedagogia do Amor, justifica seu publico alvo prioritario que € o
professor, mediador do processo de constru¢ao da aprendizagem. Ao final da
obra, ¢ afirmado que o objetivo da literatura € conscientizar o leitor do poder
por ele possuido para transformar coisas negativas em grandes li¢des de vida.
Para isso, ao longo de todo o livro, o autor utiliza como intertextos diversos
contos classicos de fundo moralizante com fung¢des edificantes, tais como
Sherazade, Dom Quixote, Cinderela, O patinho feio, dentre varios outros. A
partir do intertexto sdo extraidas li¢des de vida, como por exemplo: “o valor
do amor”, que aprisiona 6dio e multiplica a alegria; “o valor do idealismo”,
que concretiza grandes sonhos; “o valor da humildade” em meio “experiéncias
penosas”, que podem transformar plebeias em grandes princesas; “o valor do
respeito” em que, por meio das lutas, obstaculos e sofrimentos, belissimos
cisnes sdo gerados para viver “a dogura da vida”.

Reproduzimos adiante uma passagem da obra para exemplificar a extragao
da moral da historia:’

7 Utilizamos o sublinhado para destacar os elementos linguisticos focalizados nos textos analisados
neste trabalho.
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(1) Pedagogia do amor

Pedimos a devida licenga ao autor de Dom Casmurro, neste Pedagogia
do amor nossa intencao foi justamente expor a crenga de que ¢ possivel
viver de forma mais harmdnica e feliz desde que saibamos mudar os
aspectos negativos e dissonantes nao apenas sobrevivendo a eles, mas
transformando-os em aprendizados melodicamente positivos. Devemos
apreender essas licdes com competéncia suficiente para que elas sejam
transmitidas as novas geracdes de forma sincera, serena e verdadeiramente
eficaz. (CHALITA, 2003, p. 201 — italico do autor)

No exemplo (01), observamos orientagdes ou mesmo conselhos oferecidos
pelo sujeito-enunciador® ao seu leitor por meio do uso de verbos na forma
nominal do infinitivo (viver; mudar; apreender), o que faz com que se alinhem
ao mobilizar o verbo “factivo epistémico” saibamos, responsavel por anunciar
um fato verdadeiro (NEVES, 2000, p. 32). O uso da forma verbal devemos, ligado
a apreender, ¢ denominado por Neves (2000, p. 2) de verbo modalizador para
indicar modalidade de necessidade epistémica, ligada ao conhecimento. Tais
formas verbais (devemos, saibamos) convidam o leitor a se alinhar com o autor
da obra como companheiro ou cumplice a encontrar em si forcas para fazer
dos problemas ligdes agradaveis. Conforme destacado por Sobral (2006) e
Brunelli (2004), a orientacdo para que o leitor encontre auxilio, for¢a ou solugao
para os problemas no interior da propria pessoa ¢ caracteristica das obras de
autoajuda. As estruturas sintagmaticas com funcdo adverbial de modo (de
forma sincera, serena e verdadeiramente eficaz; de forma mais harmonica)
predicam como a pratica do professor deve ser orientada.

A obra coloca o professor na posi¢ao de um lider, ou seja, um profissional
responsavel, entusiasmado, gentil e sempre disposto a servir quando solicitado;
aquele que transmite saberes, compartilha conhecimentos e agrega forcas em
torno de objetivos comuns; incentiva a mudanca; molda e contribui para a
formagao de carater. Parafraseando o texto analisado, o professor ¢ o responsavel
por compor um majestoso espetaculo do qual os melhores sons e os melhores
acordes sdo extraidos.

8 De acordo com Brunelli (2004, p. 64), o sujeito-enunciador do discurso de autoajuda é “aquele que se
apresenta como responsavel pela enunciagao [e] se identifica com o autor da obra, cujo nome aparece
na capa. Embora o sujeito-enunciador, enquanto dimensao discursiva, seja, na verdade, um lugar de
enunciagdo, para sua analise ndo hd nada que nos leve a desconsiderar como esse lugar se materializa
textualmente, isto €, como se apresenta aos olhos dos destinatarios” (itdlico da autora).
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Os contos selecionados que servem de intertexto para a obra Pedagogia
do amor dirigem-se diretamente as criangas, uma classe minoritaria, silenciada,
conforme esclarecem Palo e Oliveira (2006, p. 5). As criangas leitoras nao
tém voz, nao ditam seus valores sociais, sdo submissas aos valores autoritarios
dos adultos. Seus comportamentos, crencas desejadas na vida pratica e conceitos
sdo transmitidos para atingir uma finalidade educativa. Personagens como
reis, rainhas, principes e princesas sdo os prototipicos idealizados. A cada
narrativa selecionada, sempre uma li¢do de moral ¢ pregada. Com isso, o
leitor adulto, na literatura de autoajuda, aqui caracterizada como agucarada,
¢ posicionado no papel de crianca, sempre disposto a obedecer as instrugdes
sugeridas.

(2)  Pedagogia do amor

Muitas vezes, o que parece impossivel pode se transformar em algo
real, palpavel, concreto. Afinal, quem prova que Dulcinéia ndo era uma
princesa? Quem imaginava, em meados do século XVIII, um mundo
sem escravidao? Quem pensava, na Idade Média, que o conhecimento
deixaria de ser privilégio do clero e de alguns poucos nobres da corte?
Em outras palavras: o mundo precisa de idealistas que olhem pela janela,
vejam as rosas murchas e, ainda assim, fiquem felizes... Felizes porque
conseguem enxergar as sementes. (CHALITA, 2003, p. 6)

No exemplo (2), sdo apresentados alguns questionamentos e desafios
(quem prova; quem) que conduzem o leitor a refletir sobre acontecimentos histéricos,
aparentemente impossiveis de se concretizarem, mas que se tornaram reais.
“Gragas” a luta e idealiza¢do de muitos, houve o fim da escravidao, a expansao
do conhecimento dentre diversas outras grandes conquistas histdrico-mundiais.
Para solucionar as demandas do trabalho docente, bem sabemos que nao basta
sermos idealistas, esperangosos, humildes, respeitadores, gentis, entusiasmados
€ amorosos, pois tais condi¢des e caracteristicas nao resolvem os reais problemas
complexos do ensino, apenas “adocica”, suaviza e alivia as angustias dos
profissionais do ensino. Portanto, as demandas e necessidades reais ndo sao
solucionadas. “Compor majestoso espetaculo”, “enxergar sementes”’, mesmo
diante de plantas e flores murchas, sdo apenas sonhos. As condi¢des para tais
sonhos tornarems-se reais nio sao ofertadas ao docente. A autoajuda parece conduzir
os profissionais do ensino ou o leitor a viver de idealizagdes.
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Classicos emergentes — “Pais brilhantes,
professores fascinantes”

Em Pais brilhantes, professores fascinantes, o professor ¢ apresentado
como o profissional conhecedor do funcionamento da mente de seus alunos.
Seria um educador de emogao, estimulador da autoestima, incitador da inteligéncia
e da reflexdo, sendo assim, “um artesdo da sabedoria”, ou seja, aquele que
resolve os problemas psicoldgicos de seus alunos. O professor fascinante
possui sensibilidade para falar ao coragao de seus alunos, constroi pensadores
autores da sua histdria e tornam-se inesqueciveis. Nas palavras do autor, educar
¢ “criar ideias, € encantar” (CURY, 2003, p. 34).

O caminho proposto para formar alunos criticos € “educar por meio
do afeto” (CURY, 2003, p. 97). Paciéncia e confianca sdo caracteristicas necessarias
ao profissional idealizado, mesmo diante de grandes desafios, problemas ou
decepgdes. Construir esperangas e sonhos; trabalhar perdas, tensdo e frustragoes;
desenvolver a solidariedade, tolerancia e o raciocinio esquematico sao as missoes
do professor. No entanto, mais uma vez, considerando os reais problemas do
ensino, ndo sao explicitadas orienta¢des para o professor responder as demandas
do analfabetismo funcional, inclusdo social, etc.

Com o objetivo de contribuir para a qualidade da educacao e construir
uma escola ideal, algumas dicas e técnicas sdo apresentadas na obra focalizada.
A primeira delas ¢ usar musica ambiente em sala de aula. Essa pratica alivia a
ansiedade, melhora a concentrag@o e desenvolve o prazer de aprender. Sentar
em circulo ou em U ¢ outra dica, ou técnica, para desenvolver a seguranga ¢
a participacao dos alunos, ¢ para diminuir os conflitos e conversas paralelas.
Muitas outras dicas sdo reveladas ao professor, algumas cobrancas e apelos
também, conforme passagens reproduzidas adiante:

3) Pais brilhantes, professores fascinantes
Estimados educadores, temos de ter em mente que os fracos condenam,
os fortes compreendem, os fracos julgam, os fortes perdoam. Mas nao
¢ possivel ser forte sem perceber nossas limitagdes. (CURY, 2003, p. 92)

(4) Pais brilhantes, professores fascinantes
Um pedido aos professores fascinantes: por favor, tenham paciéncia
com seus alunos. Eles nao tém culpa dessa agressividade, alienacao e
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agitacdo em sala de aula. Eles sdo vitimas. Detras dos piores alunos ha
um mundo a ser descoberto e explorado. (CURY, 2003, p. 63)

Na passagem transcrita no exemplo (3), a presenca do vocativo (estimados
educadores) ¢ uma estratégia utilizada para chamar a atencao dos leitores,
professores, a ficarem atentos a exposi¢do de dicas oferecidas para serem
usadas no cotidiano de sua profissdo. Como mostraremos na proxima se¢ao,
essa mesma estratégia € utilizada no conto moralizante Nos somos dguias. O
uso do verbo perceber na forma nominal do infinitivo instrui a maneira como
o professor podera desenvolver as sugestoes fornecidas. A expressao “factivo
epistémico” ter em mente, conforme denominado por Neves (2000, p. 32),
mostra que as sugestoes reveladas sao verdadeiras e funcionam na pratica do
docente. E caracteristica da literatura focalizada a descri¢do de acontecimentos
em que tais sugestdes foram usadas com sucesso.

No exemplo (4), a expressdo por favor e a expressao nominal um pedido
aos professores fascinantes convidam os leitores a recuperarem a tradi¢ao da
oralidade, revelando uma stplica, uma maneira humilde e intensa de mobilizar
a emogao do docente para usar uma das caracteristicas necessarias e qualificadoras
nessa profissdo — a paciéncia —, mesmo diante de alunos agressivos, alienados
e agitados. O uso do verbo flexionado denominado “somente se” (tenham
paciéncia), conforme Neves (2000, p. 46), indica uma condi¢dao necessaria,
mas ndo uma condicdo suficiente para ser professor “fascinante”. Ao final da
passagem, uma esperanca ¢ fornecida ao professor: “detras dos piores alunos
ha um mundo a ser descoberto e explorado”. Os verbos na forma infinitiva do
participio, em uma perspectiva de futuro (descoberto; explorado), indicam,
orientam e instruem como o professor deve agir para atingir o alvo de sua
profissdo, atribuido pelas literaturas de autoajuda.

Caracterizacao da literatura acucarada

Atribuimos a denominagao /iteratura acucarada aos contos moralizantes
por serem textos de facil leitura, apresentarem forte apelo emocional, possuirem
funcdo edificante, e, ainda, fazerem referéncia a esfera religiosa. Conforme
exemplificado adiante, desses contos ecoam vozes da espera religiosa, resultando
num discurso moralizante, inquestionavel e autoritario. De acordo com Brunelli
(2004, p. 116), os fragmentos biblicos “aparecem como uma maneira de reforcar as
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férmulas propostas. Alids, muitos textos vao além, ao se apresentarem como
b

‘traducdes’ ou ‘elucidagdes’ da Biblia destinadas ao homem ordinario, para

que ele possa realizar seus projetos”. O leitor dificilmente se posicionara criticamente

diante desse género. Nos termos empregados por Kleiman e Martins (2007,

p. 294), esses contos sdo “fabulas contemporaneas”.

Conto moralizante 01 — “Nos somos aguias!”

No conto “Nos somos dguias!” (ver anexos), percebemos que a ideia
de libertacdo do ser humano perpassa todo o enredo, e ¢ um dos principais
argumentos apresentados no conto com fundo moralizante. No inicio do conto,
¢ apresentado o contexto africano encontrado sob dominio dos colonizadores
ingleses. A populagdo, que tanto sonhava com a independéncia do pais, estava
sendo persuadida com o oferecimento de um pais moderno e civilizado. Aggrey,
0 sabio, ao ter o conhecimento de tal situagdo, lembra ao povo as diversas
consequéncias sofridas pela colonizacao e, assim, conta a lamentosa historia de
libertacdo da aguia. Reproduzimos adiante uma passagem do final do conto:

(%) Conto moralizante: “Nos somos aguias!”
— Irmaos e irmas, meus compatriotas! Nos fomos criados a imagem
e semelhanca de Deus! Mas houve pessoas que nos fizeram pensar
como galinhas. E muitos de nos ainda acham que somos efetivamente
galinhas. Mas nés somos aguias. Por isso, companheiros € companheiras,
abramos as asas ¢ voemos. Voemos como as aguias. Jamais nos
contentemos com 0s graos que nos jogarem aos pés para ciscar.

No exemplo (5), observa-se a presenga de vocativos com carga semantica
de fundo religioso e politico, respectivamente (irmdos e irmas; companheiros
e companheiras). Fazem referéncia aos personagens do conto e aos leitores,
talvez, cristdos. O vocativo € uma estratégia utilizada para conclamar ou, até
mesmo, chamar a atencao dos leitores para perceberem o fundo moralizante
do conto. O uso desse recurso linguistico também foi mencionado como
caracteristica dos livros de autoajuda, analisados na secdo anterior.

Os pronomes pessoais da primeira pessoa do plural (nds; nos), utilizados
na passagem textual, ao incluir o proprio narrador e, talvez, até mesmo, o au-
tor, aproximam o leitor dos personagens do conto, motivando o leitor a se en-
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volver mais diretamente no texto. O uso dessa forma pronominal ¢ denominado
de “nos inclusivo” por Sobral (2006, p. 174), ao investigar a autoajuda como
um género discursivo. Segundo o autor, “esse recurso busca criar um efeito de
proximidade entre o autor e o leitor, assim como inseri-lo em, ou convida-lo
a fazer parte de uma coletividade”.

Ainda na passagem textual reproduzida acima, o ser humano ¢ caracterizado
a imagem e semelhanga de Deus, retomando o texto biblico como intertexto,
conforme a terminologia utilizada por Koch, Bentes e Cavalcante (2007, p. 17).
Parafraseando as autoras, o intertexto ocorre quando em um texto esta inserido
um outro texto anteriormente produzido, que faz parte da memdria social de
uma coletividade ou da memoria discursivo dos interlocutores. Reproduzimos
adiante a passagem biblica apontada como intertexto:

(6) Texto biblico
E disse Deus: Fagamos 0 homem a nossa imagem e semelhanca, conforme
anossa semelhanga (...). E criou Deus o homem a sua imagem e semelhanga;
a imagem e semelhanca o criou; macho e fémea os criou. (Génesis
1:26 ¢ 27, BIBLIA DE ESTUDO).

De acordo com o texto biblico, 0 homem, criado a “imagem e semelhanga
de Deus” “pode todas as coisas em Deus”, pois “Deus o fortalecerd”, como
confirmado num outro livro biblico (Filipenses, 4:13, BIBLIA DE ESTUDO).
Dessa forma, se 0 homem pode todas as coisas em Deus, o leitor tem a possibilidade
de voar como aguia, por mais que algumas “pedras estejam em seu caminho”
assim como nos lembra Drummond, também bastante evidente em nossa memoria
discursiva. No discurso cristdo, basta 0 homem ser persistente, buscar a ajuda
de Deus e ndo havera pedras no meio de seu caminho que o impedirdo de
conquistar seus objetivos e sonhos, conforme ainda mais explicito no livro

biblico de Salmos, quando a figura da dguia ¢ mencionada explicitamente:

(7) Texto biblico
E ele que perdoa todas as tuas iniquidades e sara todas as tuas enfermi-
dades. Quem redime a tua vida da perdicao e te coroa de benignidade
e de misericordia. Quem enche a tua boca de bens, de sorte que a tua

mocidade se renova como a aguia. (Salmos, 103, 3 a 5, BIBLIA DE
ESTUDO)
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A respeito da sobreposi¢do do discurso biblico ao discurso da autoajuda,
Brunelli (2004, p. 119) esclarece o seguinte:

como se sabe, as frases biblicas fazem parte de uma cultura comum ao mundo
ocidental; portanto sua citagdo pode ser considerada uma evocagdo do ja-
sabido. Nesse sentido, o discurso de autoajuda se coloca em segundo plano,
como se fosse apenas um divulgador da palavra divina. Em 0ltima analise,
podemos enxergar ai mais uma estratégia do discurso de autoajuda para garantir
a sua aceitacao.

Uma lenda existente sobre a aguia diz que essa espécie vive cerca de
70 anos, porém aos 40, suas unhas ja estdo bastante compridas e frageis para
agarrar as presas para a sua alimentacdo. O bico encontra-se envergado e as
asas tornam-se pesadas e envelhecidas dificultando o voo. Assim, a dguia
tem duas alternativas, morrer ou enfrentar o processo de renovagao por cerca
de 150 dias. Caso escolha a segunda opg¢ao, que € o processo de renovagao,
a aguia se refugia no alto de uma montanha e bate seu bico nas rochas até
arranca-lo para o surgimento de outro. Com o novo bico, a mesma retira suas
unhas e suas velhas penas. SO entdo, a aguia reaparece com seu belissimo voo
de renovo. Dessa forma, retomando o discurso da esfera religiosa, por sua esséncia
pecaminosa, o ser humano pode ser comparado a velha 4dguia, podendo receber
de Deus a dadiva do perdao e ser restaurado e renovado como a aguia.

Ao situarmos a leitura do conto no contexto de formagao de professores,
o professor pode ser representado inicialmente pela galinha. Se ndo receber
um tratamento adequado no seu espaco de trabalho, jamais conseguird ser
livre, poderoso como uma aguia. Ao retomar a retdrica da autoajuda, o curso
de formacao passa a ser esse espago de tratamento, assim como no discurso
religioso que compara o espaco da igreja ao territorio hospitalar, em que as
pessoas sdo cuidadas, tratadas dos seus males fisicos. No caso da igreja, as
pessoas sdo cuidadas e tratadas dos males espirituais.

Utilizar um conto moralizante, como “N6s somos Aguias!”, o qual traz
em sua materialidade textual ecos de inimeros discursos ou vozes, para o contexto
de formagdo de professores, pode significar para o leitor que atitudes como
perseverancga, esperanca ou, até mesmo, fé sejam suficientes para responder as
demandas da profissdo. Seriam tais atitudes suficientes para resolver problemas
gerados pelos baixos salarios, mas condigdes de trabalho, despreparo dos alunos, etc.?
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Conto moralizante 02 — “O menininho”

No conto “O menininho” (ver anexos), a ideia de alienagao do ser humano
perpassa toda a narrativa. Relata-se o comportamento de uma crianga que
sempre aceitava as exigéncias e cobrancas que lhe eram feitas, sem realizar
questionamento algum. Porém, numa outra situagao interativa, momento em
que lhe ¢ concedida a liberdade, o aluno ndo sabe usa-la, pois ndo lhe fora
dada uma formacdo que o tornasse um sujeito independente e livre, assim
como € defendido na moral da historia, ao final do conto moralizante “Nos
somos aguias!”.

No inicio do texto focalizado, a presenca do verbo contrastar, usado
na forma verbal flexionada do pretérito imperfeito, revela que o ambiente
escolar era algo incomum para o protagonista da historia. Antes de ter sido
inserido nesse espago, as representagdes ou imagens (frames) que o menininho
possuia dessa esfera eram algo superior a ele, possivelmente como uma casa
do saber, ou mesmo catedral do conhecimento. Até que, ao ser incluido nesse
espaco, o estudante descobre que a escola ndo era o que ele imaginava, ou
seja, tdo grande, utilizando-nos das proprias palavras do texto.

O advérbio de intensidade fdo, empregado na linha 3 do texto, caracteriza
o adjetivo grande, revelando que provavelmente o garoto comega a se envolver
com o novo contexto, mas ainda nao se sente a vontade e familiarizado, como
explicito nas entrelinhas do conto. Assim, percebemos no menininho o sentimento
de estranheza durante a adaptac@o a circunstancias nao-familiares. O protagonista
apresenta desconforto ao se deparar com as regras de funcionamento do novo
espago: a escola.

Nesse conto, a moral do texto nao aparece tdo claramente como no
primeiro conto analisado e, muito menos, o discurso religioso, mas ¢ um texto
de facil leitura, possui forte apelo emocional e ainda uma fun¢ao edificante.
Observamos a resisténcia do garoto em aceitar as metodologias utilizadas pelas
professoras, no inicio de sua vida escolar. Inicialmente, resiste ao poder de
alienacdo da professora, que se utiliza de uma pratica autoritdria para impor
suas vontades ao estudante, desconsiderando a criatividade ou a formagao de
um individuo auténomo. De acordo com Franchi (2006, p. 35), a criatividade
¢ “fruto de um comportamento original e assistematico, realimentado a cada
momento em cada circunstancia da a¢gdo humana”. O comportamento original
do garoto do texto ndo ¢ realimentado, mas desconsiderado.
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Mesmo em um novo espaco escolar, quando o garoto encontra outra
professora, cuidadosa, mais proxima de seus alunos e usudria de uma
metodologia inovadora, a criatividade do garoto ndo consegue ser despertada.
O aluno ja se encontrava alienado, acostumado com as praticas limitadas,
desenvolvidas por meio da didatica utilizada na primeira escola. Sabemos
bem, conforme j& destacado por Freire (1999, p. 105), que “o essencial nas
relacdes entre educador e educando, entre autoridade e liberdade, entre pais,
maes, filhos e filhas ¢ a reinvengdo do ser humano no aprendizado de sua
autonomia”. A moral do conto deixada para o leitor ¢ que, se o professor nao
oferecer uma educacdo para a autonomia, de qualidade, sera responsavel pela
formagao deficitaria do aluno.

Assim como observado no uso do primeiro conto moralizante, em
situacdo de formacdo, a professora € posta no centro das problematicas
educacionais como a unica responsavel pela formagado oferecida ao aluno. O
proprio conto apresenta um contraste entre duas praticas pedagodgicas, desen-
volvidas por diferentes professoras, sendo a segunda profissional apresentada
como mais eficiente, uma vez que se preocupa em desenvolver a autonomia
discente. Conforme ja destacado por Kleiman e Martins (2007, p. 275),
provavelmente, culpabilizar o professor seja uma das alternativas mais faceis
para a midia, a propria academia e o governo se livrarem da responsabilidade
pela educacdo. Nao podemos negar que situacdes ficticias como as aqui focalizadas
podem ocorrer ou servir de experiéncia profissional na vida real, mas precisamos
lembrar que praticas pedagdgicas indigestas sdo frutos de agdes do processo
de formacao oferecido ao professor.

Discurso reproduzido nas respostas-opinativas

A andlise dos dados revela que os professores em formacao inicial,
participantes desta pesquisa, tendem a reproduzir a representacdo de
professores progressistas, assim como orientagdes discutidas e apresentadas
nos contos moralizantes. Criticas as concepgdes de professores tradicionais,
compreendidos como profissionais autoritarios, que pouco instigam a parti-
cipacdo e a criatividade dos alunos, conforme discurso também propagado
nos contos analisados, tendem a ser assumidas pelos professores em formagao.
Os participantes desta pesquisa apenas reproduzem a moral dos contos por
diferentes perspectivas.
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Para ilustrar o discurso assimilado pelos professores em formacao, via
conto moralizante, reproduzimos adiante a resposta-opinativa, elaborada por
um informante do 8° Periodo, no Curso de Licenciatura em Letras. O exemplo
¢ representativo das produgdes escritas produzidas pelas duas turmas focalizadas.

(8)  Resposta-opinativa

Tomando como base os modelos de educacio e educadores presentes
nos textos (“Nos somos aguias’ e “O menininho™), veremos a contraposi¢ao
de dois modelos de ensino:

O primeiro representado pelo camponés e o segundo pela professora
do menininho, remetem a um modelo limitador e imbecilizante capaz
de tornar dguias em meras galinhas, por meio da repeti¢do alienada de
formulas e saberes. Tal método também ¢ relativamente facil tanto de
se aprender como de se ensinar, ja que ndo pressupde investigagcao ou
questionamento.

O segundo modelo de educagdo representa a libertacdo do individuo,
o professor como o naturalista busca, através do esforgo, fortalecer o
que o aluno ja tem, para, entdo, partir para um conhecimento maior
construido e ndo meramente reproduzido. Assim o aluno ¢ capaz de
compreender as estruturas do saber e possivelmente melhora-lo. Esse
¢, pois, o modelo de educagao e de educador que devem ou ndo ao menos
deveriam nortear os educadores e futuros educadores. (Informante 02 8° P)

No exemplo (8), o informante organiza sua resposta em trés paragrafos:
o primeiro paragrafo anuncia o contraste entre dois “modelos de ensino”, e
o segundo e terceiro paragrafos expdem separadamente os dois “modelos de
ensino” previamente anunciados. As expressdes nominais anaforicas o primeiro
e o segundo, introdutorias dos ultimos paragrafos, retomam as duas concepgdes
de ensino contrapostas nos contos moralizantes lidos. Tais modelos correspondem
as representacdes de professor limitador e libertador tematizadas nos contos
utilizados na atividade de leitura.

O professor limitador é comparado pelo professor em formacao ao
campongés de “Nos somos aguias!” e a professora tradicional de “O menininho™.
Para o informante, esses personagens transformaram dguias em meras galinhas.
Esse modelo de ensino, também identificado pela forma adjetiva imbecilizante,
¢ caracterizado pela metodologia de repeticdo alienada de formulas e saberes.
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Nessa perspectiva, o informante reproduz o discurso de que o professor que
deseja abandonar tal pratica rechacada pode consegui-la facilmente.

Ainda nos termos utilizados pelo informante do exemplo (8), o segundo
prototipo de professor busca através do esforgo fortalecer o que o aluno ja tem.
Ou seja, considera os conhecimentos e saberes adquiridos por seus alunos assi-
milados no meio social de que fazem parte, com o compromisso de ampliar es-
ses saberes, conforme discurso da inovagao propagado no campo dos estudos da
educacdo. Para o informante, por meio da mediagdo docente, o que nos lembra a
teoria vygotskyana da aprendizagem, professor e alunos constroem cooperativa-
mente novos conhecimentos. A escolha do termo esfor¢o caracteriza a dedicagao
e compromisso do professor. O uso das formas verbais deve e deveria, como mo-
dalizadores epistémicos de necessidade, nos termos propostos por Neves (2000,
p. 62), mostra que, para ser professor, ¢ necessario assumir a postura de libertador.

Em contradi¢do com a responsabilizacdo exclusiva do professor pelas
transformagdes necessarias nos contextos de instru¢do formal, assim como
reproduzido na literatura de autoajuda aqui analisada, o exemplo adiante descreve
uma realidade que escapa a vontade ou ao desejo particular do professor em
desencadear uma aprendizagem significativa do discente.

9) Resposta-opinativa

Na graduacdo, o professor toma conhecimento de teorias, de novos
métodos que parecem dificeis de aplicabilidade ou aceitag@o, porém,
ndo utdpicos. E levado a crer em uma educacao transformadora, capaz
de fazer um diferencial no estado em que se encontra determinada
situagdo social no ambito escolar, por conseguinte, sai da academia
pronto para inovar e fazer valer a Educagao.

No entanto, quando chegam a realidade escolar; quando encontram
um sistema quantitativo e estatistico (longe de ser qualitativo e humanista
que se espera que exista), onde sao levados a aprovar alunos com notas
superiores a média sete, com o intuito de apenas e tdo somente alavancar
os indices de erradicacdo do analfabetismo, evasdo escolar, média geral
per capita entre discentes, entre outras maculas da educacdo, esses
mesmos professores — cheios de ideias novas e com criatividade — sdo
fadados a “desenhar o mesmo desenho da professorinha”, ou seja, sdo
levados a seguirem um padrdo ora estabelecidos por interesse que nao
os da educacdo. (Informante 02 8° P)
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No exemplo (9), o informante contrasta a formagao inicial oferecida
ainda no curso de licenciatura com a dindmica propria do espago escolar,
caracterizada pelo sistema quantitativo e estatistico, conforme denominacao
atribuida pelo informante. Tal contraste ¢ textualmente marcado pelo uso da
locugdo conectiva adversativa No entanto. Ainda que as orientagdes tedrico-
metodologicas na formacao inicial ndo sejam utopicas, conforme afirmado
no exemplo focalizado, as denominadas maculas da educacdo parecem mais
resistentes aos antidotos utilizados. As demandas criadas no espago escolar
sdo bastante complexas, exemplo disso sdo os significativos e antigos esforgos
realizados por pesquisadores em diferentes campos do conhecimento em que
a sala de aula ou questoes relacionadas diretamente a tal espago sdo tomadas
como objeto de investigagdo. Esse ultimo exemplo deixa evidente a existéncia
de atores humanos e nao-humanos resistentes as forgas interiores que possam
desencadear motivacao e aliviar angustias, conforme solugdo facilmente proposta
na literatura de autoajuda.

Consideracoes finais

Nas obras de autoajuda em que o interlocutor imediato ¢ o professor, ¢
atribuida ao profissional a fung¢ao de motivar os alunos a encontrarem a solugao
para os problemas pessoais no proprio interior. Quando o uso dessa literatura
esta situado em contextos de formagdo profissional, corre-se o risco de se
transmitir a ideia de que a solug¢do para as demandas da pratica pedagogica
pode ser respondida a partir do esforgo particular ou individual do professor,
o que acreditamos ser um completo disparate. Nesse sentido, o professor seria
o medidor para as agdes desencadeadoras ndo s6 da propria cura interior, mas
também de seus alunos, diferentemente da literatura de autoajuda com publico
leitor mais amplo, em que o proprio interlocutor se configura como agente da
cura pessoal.

As representacdes de professor construidas pelos professores em formagao
inicial, participantes desta pesquisa, nao avangam em relacao ao que € propagado
nos contos moralizantes, o que ¢ justificado pela reprodugao do discurso
inquestionavel e autoritario da autoajuda. As demandas para o ensino produtivo
sdo depositadas sob a responsabilidade do professor, como se ndo houvesse
outros atores responsaveis pela interagdo no espago complexo de instrucao
formal. Nessa perspectiva, o professor seria o unico responsavel pelo sucesso
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ou fracasso do ensino. Eis ai o risco presente no uso da literatura de autoajuda
como instrumento de mediacgdo para fortalecer o letramento do professor em
formagao inicial ou em servigo.

Em contexto de formagdo profissional, permitir que a literatura de
autoajuda seja compreendida como orientagdo para as respostas as demandas
do ensino significa desembocar no estreito caminho da especializagdo ou
disciplinarizacdo, pois inumeras contribui¢des de diferentes campos do
conhecimento sao desconsideradas. A constru¢ao ou aplicagao do conhecimento
cientifico numa perspectiva contraria a interdisciplinaridade ou, até mesmo,
a transdisciplinaridade, pode resultar na produgao de respostas simplificadas.

SILVA, Wagner Rodrigues; MELO, Livia Chaves de. Self-improvement discourse in the
language teacher education. Revista do Gel, Sao Paulo, v. 7, n. 2, p. 198-226, 2010.

ABSTRACT: This work investigates the interference of self-improvement discourse in the
teachers representations created by student-teachers within the context of language teacher
formation courses. The theoretical grounding is anchored in the notion of transdisciplinarity
as central factor for postmodern scientific practice in Applied Linguistics. The results show
that the discourses of self-improvement hold teachers responsible for both the success and the
failure of their students. Consequently, the use of this type of language during teacher training
courses may camouflage teacher empowerment, which may compromise teacher formation.

KEYWORDS: Teacher Education. Reading. Literacy. Applied Linguistics.
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Anexos

Conto moralizante 01 — “Nos somos aguias!”

Vamos, finalmente, contar a historia narrada por James Aggrey.

O contexto ¢ o seguinte: em meados de 1925, James havia participado
de uma reunido de liderancas populares na qual se discutiam os caminhos da
libertagdo do dominio colonial inglés. As opinides se dividiam.

Alguns queriam o caminho armado. Outros, o caminho da organizacao
politica do povo, caminho que efetivamente triunfou sob a lideranga de Kwame
N’Krumah. Outros se conformavam com a colonizagio a qual toda a Africa
estava submetida. E havia também aqueles que se deixavam seduzir pela retorica
dos ingleses. Eram favoraveis a presenca inglesa como forma de modernizacao
e de inser¢do no grande mundo tido como civilizado e moderno.

James Aggrey, como fino educador, acompanhava atentamente cada
interven¢do. Num dado momento, porém, viu que lideres importantes apoiavam
a causa inglesa. Faziam letra morta de toda a histéria passada e renunciavam
aos sonhos de libertagdo. Ergueu entdo a mao e pediu a palavra. Com grande
calma, propria de um sabio, e com certa solenidade, contou a seguinte historia:

Era uma vez um camponés que foi a floresta vizinha apanhar um passaro
para manté-lo em sua casa. Conseguiu pegar um filhote de aguia. Coloco-o no
galinheiro junto com as galinhas. Comia milho e rag¢do propria para galinhas.
Embora a dguia fosse o rei/rainha de todos os passaros. Depois de cinco anos,
este homem recebeu em sua casa a visita de um naturalista. Enquanto passeavam
pelo jardim, disse o naturalista:

— Esse passaro ai ndo ¢ galinha. E uma 4guia. — De fato — disse o
camponés. E aguia. Mas eu criei como galinha. Ela ndo é, mas uma aguia.
Transformou-se em galinha como as outras, apesar das asas de quase trés
metros de extensao.

—Nao —retrucou o naturalista. Ela € e serd sempre uma aguia. Pois tem
um coracao de aguia. Este coragdo a fard um dia voar &s alturas. — Nao, ndo
— insistiu o camponés. Ela virou galinha e jamais voard como aguia. Entdo
decidiram fazer uma prova. O naturalista tomou a aguia, ergueu-a bem alto e
desafiando-a disse: — Ja que vocé de fato ¢ uma aguia, j& que vocé pertence
ao céu e ndo a terra, entdo abra suas asas e voe! A 4guia pousou sobre o braco
estendido do naturalista. Olhava distraidamente ao redor. Viu as galinhas 14
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embaixo, ciscando graos. E pulou para junto delas. O camponés comentou:

— Eu lhe disse, ela virou uma simples galinha! — Nao — tornou a insistir
o naturalista. Ela ¢ uma aguia. E uma aguia serd sempre uma aguia. Vamos
experimentar novamente amanha. No dia seguinte, o naturalista subiu com a
aguia no teto da casa. Sussurrou-lhe:

— Aguia, ja que vocé é uma aguia, abra as suas asas e voe! Mas quando
a dguia viu 14 embaixo as galinhas, ciscando o chdo, pulou e foi para junto
delas. O camponés sorriu e voltou a carga: — Eu lhe havia dito, ela virou
galinha! — Nao — respondeu firmemente o naturalista. Ela € aguia, possuird sempre
um coragdo de aguia. Vamos experimentar ainda uma ultima vez. Amanha a
farei voar. No dia seguinte, o naturalista e o camponés levantaram bem cedo.
Pegaram a aguia, levaram para fora da cidade, longe das casas dos homens,
no alto de uma montanha. O sol nascente dourava os picos das montanhas. O
naturalista ergueu a dguia para o alto e ordenou-lhe:

— Aguia, j4 que vocé é uma aguia, ja que vocé pertence ao céu e nio a
terra abra suas asas e voe!

A aguia olhou ao redor. Tremia como se experimentasse nova vida.
Mas nado voou. Entdo o naturalista segurou-a firmemente, bem na dire¢do do
sol, para que seus olhos pudessem encher-se da claridade solar e da vastidao
do horizonte. Nesse momento, ela abriu suas potentes asas, grasnou com o
tipico kau-kau das aguias e ergue-se, soberana, sobre se mesma. E comegou
a voar, a voar para o alto, a voar cada vez mais para o alto. Voou... voou... até
confundir-se com o azul do firmamento...

E Aggrey terminou conclamando:

Irmaos e irmas, meus compatriotas! Nos fomos criados a imagem e
semelhanca de Deus! Mas houve pessoas que nos fizeram pensar como galinhas.
E muitos de nds ainda achamos que somos efetivamente galinhas. Mas nds
somos aguias. Por isso, companheiros e companheiras, aramos as asas € voemos
. Voemos como as aguias. Jamais nos contentemos com os graos que nos jogarem
aos pés para ciscar.

Autor: BOFF, Leonardo. 4 dguia e a galinha: uma metafora da condi¢ao humana.
Disponivel em: <http://www.activeboard.com/forum.spark?aBID=61

756&p=3&topicID=3346418> Acesso em 3 abr. 2010.
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Conto moralizante 02 — “O menininho”

Era uma vez um menininho bastante pequeno que contrastava com
a escola bastante grande. Quando o menininho descobriu que podia ir a sua
sala caminhando pela porta da rua, ficou feliz. A escola ndo parecia tdo grande
quanto antes.

Uma manha a professora disse:

“Hoje nos iremos fazer um desenho.”

“Que bom!” pensou o menininho. Ele gostava de desenhar. Ledes,
tigres, galinhas, vacas, trens e barcos... pegou a sua caixa de lapis de cor e
comecou a desenhar. A professora entdo disse:

“Esperem, ainda ndo ¢ hora de comecar!” Ela esperou até que todos
estivessem prontos.

“Agora”, disse a professora, nos iremos desenhar flores. Comegou a
desenhar bonitas flores com seu lapis rosa, laranja e azul. A professora disse:

“Esperem! Vou mostrar como fazer:” E a flor era vermelha com caule
verde.

“Assim”, disse a professora, “agora vocé€s podem comegar”.

O menininho olhou para a flor da professora, entdo olhou para a sua
flor. Gostou mais da sua flor, mas ndo podia dizer isso... virou o papel e desenhou
uma flor igual a da professora. Era vermelha com caule verde.

Num outro dia, quando o menininho estava em aula ao ar livre, a
professora disse:

“Hoje nos iremos fazer uma coisa com barro”.

“Que bom” pensou o menininho. Ele gostava de trabalhar com barro.
Podia fazer com ele todos os tipos de coisas: elefantes, camundongos, carros
e caminhdes. Comegou a juntar e amassar a sua bola de barro. Entdo a
professora disse:

“Esperem! Nao ¢ hora de comegar!” ela esperou até que todos estivessem
prontos.

“Agora”, disse a professora, nds iremos fazer um prato”.

“Que bom” pensou o menininho. Ele gostava de fazer pratos de todas
as formas e tamanhos. A professora disse:

“Esperem! Vou mostrar como se faz. Assim, agora vocés podem comecar”.
E o prato era fundo.

O menininho olhou para o prato da professora, olhou para o proprio
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prato e gostou mais do seu, mas ele nao podia dizer isso. Amassou seu barro
numa grande bola novamente e fez um prato fundo, igual ao da professora.

E muito cedo o menininho aprendeu a esperar e a olhar e a fazer as
coisas exatamente como a professora. E muito cedo ele ndo fazia mais coisas
por si proprio.

Entdo, aconteceu que o menininho teve que mudar de escola. Esta escola
era ainda maior que a primeira. Ele tinha que subir grandes escadas até a sua sala.

Um dia a professora disse:

“Hoje nds vamos fazer um desenho”.

“Que bom!” pensou o0 menininho e esperou que a professora dissesse o
que fazer. Ela ndo disse. Apenas andava pela sala. Quando veio até o menininho
disse:

“Vocé nao quer desenhar?”

“Sim, o que é que nds vamos fazer?”

“Eu nao sei, até que vocé o faga”.

“Como eu posso fazé-10?”

“Da maneira que vocé gostar”.

“E de que cor?”

“Se todo mundo fizer o mesmo desenho e usar as mesmas cores, COmo
eu posso saber qual o desenho de cada um?”

“Eu ndo sei”.

E comegou a desenhar uma flor vermelha com caule verde.

(Autor ndo identificado)

Disponivel em: <http://www.artigonal.com/educacao-artigos/o-meni-
ninho-958289.html> Acesso em 3 abr. 2010.
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