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APRESENTACAO

O terceiro numero da Revista do Gel de 2020 retine quatorze artigos e duas resenhas
que trazem importantes contribuigoes para as areas de Linguistica e Letras. Dado o carater
de interface desses estudos, preferimos, desta vez, descrevé-los pormenorizadamente e
nao os classificar em subareas como vinhamos fazendo em nimeros anteriores. Passemos

a descricao dos trabalhos.

Em “Efeito retroativo do Celpe-Bras no processo de ensino/aprendizagem do
portugués: um estudo qualitativo”, Laura Camila Braz de Almeida apresenta resultados
de um estudo qualitativo sobre o efeito retroativo do “Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras)” no processo de ensino/aprendizagem

de portugués como lingua estrangeira e como lingua materna.

J& no campo da historia dos povos africanos e da literatura, Elizabete Carolina
Tenorio Calderon e Lavinia Silvares, com o texto “Terminologias de denominacdo do
chamado povo Bushman: cultura oral e tradicao na Africa do Sul”, apresentam e discutem
algumas denominagoes historicamente utilizadas para designar um povo aborigene de

uma ampla regido sul-africana que atualmente faz parte da Africa do Sul e de Botsuana.

Em relacao a lingua falada, temos o trabalho de Ataliba Teixeira de Castilho,
José Elderson de Souza-Santos e Abdulai Danfa. No texto “A repeticao na lingua falada:
propriedades discursivas e gramaticais”, os autores analisam e interpretam o papel
discursivo e gramatical da repeticao na lingua falada, seguindo a “Teoria Multissistémica
da Lingua” proposta por Castilho (2010).

No trabalho de fonologia assinado por Waldemar Ferreira Netto e Marcus Vinicius
Moreira Martins, “Estratégias de finalizacdes frasais e a analise automatica da entoagdo: um
estudo piloto”, discutem-se critérios, procedimentos para a segmentacao e classificacao

frasais automaticas da lingua portuguesa no ambito do projeto de pesquisa ExProsodia.

Em “Aspectualizacdo e interacdo em comentarios de noticias digitais”, Regina
Souza Gomes analisa a enunciacao em comentarios de noticias veiculadas na rede social
Facebook de jornais fluminenses (O Globo, Jornal do Brasil, O Dia, Extra, O Fluminense),

sob a perspectiva da teoria semidtica de linha francesa.
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José Geraldo Marques, no campo da literatura e andlise do discurso, faz uma
reflexdo sobre a importancia dos didlogos na construcao de textos e discursos da novela
“Cara-de-Bronze” de Joao Guimaraes Rosa presente no artigo “Os didlogos na construcao
de textos e discursos de ‘Cara-de-bronze’, de Joao Guimardes Rosa: dimensao poética e
centros de valor”.

No tocante ao ensino de lingua espanhola, Ana Karla Pereira de Miranda, Alvaro
José dos Santos Gomes e Daniela Sayuri Kawamoto Kanashiro discutem a percepcao
de trés alunas de curso de Letras sobre suas experiéncias como produtores de materiais
didaticos para cursos modulares de espanhol com fins académicos, vinculados ao
Programa Idiomas sem Fronteiras (IsF) em “Creador y criatura: percepcion de profesores
de espanol sobre la produccion de material didactico”.

O artigo de Jozanes Assuncdo Nunes, “Curriculo por competéncias: (des)
encontros entre os discursos oficial e pedagogico”, focaliza discursos oficiais da educacao
e discursos de professores integrantes do Nucleo Docente Estruturante (NDE) de Cursos
de Letras de uma universidade publica, com o objetivo de analisar a reacao-resposta
desses professores a prescricao legal de organizacdo do curriculo com base no conceito

de competéncia.

“Rumo a um ensino superior 4.0: uma experiéncia com férum on-line sincrono
para ensino de lingua inglesa na perspectiva das metodologias ativas”, de Mariana Backes
Nunes e Patricia da Silva Campelo Costa Barcellos, analisa a aplicacdo de metodologias
ativas, como o ensino hibrido (MORAN, 2015), no ensino de lingua inglesa, tendo as

tecnologias digitais como mediadoras do processo de aprendizagem.

Também, temos um trabalho de sintaxe gerativa e dialetologia. Nesse texto, Bruna
Karla Pereira investiga como pesquisas sobre portugués brasileiro dialetal, em sintaxe
gerativa, podem contribuir para o ensino de gramatica em “Sintaxe gerativa e ensino de
gramatica: contribuicoes de estudos em PB dialetal”.

Na area de multimodalidade e lexicologia, Thaisa Maria Rocha Santos e Antonio
Luciano Pontes, em “A metafuncao interativa em verbetes de diciondrios infantis”, trazem a
analise de verbetes de duas obras consagradas no mercado editorial: Aurelinho. Diciondrio
Infantil llustrado da Lingua Portuguesa (2008) e Meu Primeiro Diciondrio Houaiss (2010).
Os autores analisam os recursos semidticos presentes em alguns verbetes dessas obras,
os quais foram escolhidos tendo como base critérios que priorizassem coincidéncias de

ocorréncias entre os dois dicionarios.
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Na aquisicao de lingua estrangeira, Fernanda Vieira da Rocha Silveira analisa
o processo de (des)fossilizacao de itens gramaticais e lexicais na producdo escrita de
uma aprendiz adulta por meio da pratica de noticing, aliada a estratégia metacognitiva
de automonitoramento no artigo “Noticing, automonitoramento e (des)fossilizagao:

interfaces e (des)construcoes em um estudo de caso”.

A cognicdo vem representada por “As bases neurais da linguagem e o hemisfério
direito na construcao de sentidos’, artigo de Lucilene Bender de Sousa e Fernanda
Schneider. Nessetrabalho, asautoras apresentam umarevisao assistematica de importantes
estudos sobre as bases neurais do processamento da linguagem e sobre as contribuigoes
do hemisfério direito (HD) para o processamento discursivo e pragmatico. Discutem
ainda alguns dos trabalhos mais relevantes e suas principais contribuigcoes tedricas sobre

atematica.

Finalmente, fechando a secao de artigos, Edina Maria Aratjo de Vasconcelos e
Maria Fabiola Vasconcelos Lopes em “Palavras lexicais e palavras gramaticais no inglés das
camisetas: proposta de atividade de andlise dos atos de fala segundo a teoria de Austin”
apresentam uma proposta para exercitar a analise linguistica, a ser realizada com alunos
de Ensino Médio, discutindo classes de palavras, com dizeres estampados em camisetas.

Desta vez, fechamos a antologia com duas resenhas. A primeira delas elaborada
por Ednalvo Apéstolo Campos sobre o livro O Portugués na Africa Atlantica: Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau e Sdo Tomé e Principe, de Marcia Santos Duarte de Oliveira e Gabriel
Antunes de Araujo; e a segunda, por Oto Araujo Vale sobre o Diciondrio Gramatical de
Verbos do Portugués, de Jorge Baptista e Nuno Mamede.

Essestrabalhos —reunidos e dispostos em ordem alfabética pelo ultimo sobrenome
do autor (ou do primeiro autor) no corpo da revista, salvo as duas resenhas que seguem no
final do volume — apontam para diferentes vertentes do pensamento acerca da linguagem
e daliteratura e dialogam com linhas de pesquisa constantemente presentes nos dezessete
volumes da Revista do Gel ja publicados. Reiteram, assim, 0 nosso compromisso com a
diversidade e qualidade do pensamento académico em nossos campos de estudo, sendo,
portanto, indices de caminhos ja trilhados, mas, ao mesmo tempo, ainda potencialmente
produtivos para o desenvolvimento de investigacdes que contribuam para a construcao

de um pensamento, em todos os sentidos, inovador e revigorante.
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Destacamos, por fim, a novidade desse nimero: implementamos a Nominata de
Pareceristas a ser publicada sempre junto com o terceiro niumero de cada ano. A Nominata
em questao apresenta os nomes e as respectivas filiagoes institucionais dos pareceristas ad
hoc que trabalharam conosco no ultimo biénio, o periodo de 2019 e 2020. Tal documento
publico reforca o compromisso do GEL com seus associados e a comunidade académica
no sentido de produzir conteido com transparéncia e pluralidade em seu processo de

avaliacao.

Agradeco a Letraria e a todos os seus colaboradores, ao Milton Bortoleto — nosso
auxiliar editorial —, aos autores e aos pareceristas, cujos animo e continua resisténcia tém

dado prosseguimento a este projeto cientifico, mesmo em um momento tao adverso.

Marcelo Maodolo!
Editor da Revista do GEL

Sao Paulo, 10 de dezembro de 2020.

1 Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil;
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EFEITO RETROATIVO DO CELPE-
BRAS NO PROCESSO DE ENSINQ/
APRENDIZAGEM DO PORTUGUES:
UM ESTUDO QUALITATIVO

RETROACTIVE EFFECT OF CELPE-BRAS IN THE LANGUAGE
TEACHING AND LEARNING PROCESS: THE READING
SKILLAND THE COMMUNICATIVE AND INTERCULTURAL

APPROACHES

Resumo: O presente artigo apresenta resultados de
um estudo qualitativo sobre o efeito retroativo do
Celpe-Bras no processo de ensino/aprendizagem
de portugués como lingua estrangeira e como
lingua materna. Baseando-se na andlise sobre a
abordagem comunicativa (ALMEIDA FILHO, 2002;
CANALE, 1995) e sobre a abordagem intercultural
(SANTOS, 2004), pretende-se analisar a aplicagdo
dessa teoria sobre essas abordagens no processo de
ensino/aprendizagem de portugués. As atividades
de avaliagdo utilizadas nas aulas de portugués como
lingua materna (PLM) e de portugués como lingua
estrangeira (PLE) foram fundamentadas no Celpe-
Bras (SCARAMUCCI; RODRIGUES, 2004) por avaliar
as habilidades de compreensao e producdo oral e
escrita de forma integrada. Para a metodologia da
pesquisa, centrou-se na pesquisa-agao discutida por
Tripp (2005).0 resultado dessa pesquisa evidencia
o efeito retroativo do Celpe-Bras nesse processo de
ensino da lingua portuguesa, uma vez que o grupo
de pesquisa da graduacdo em Letras, envolvido
nesse projeto, elaborou as tarefas, conforme essas
teorias propostas por esse exame, e as aplicou em
aulas. Por sua vez, os alunos desses pesquisadores
envolvidos apresentaram bom resultado. Desse
modo, um estudo como esse é de grande relevancia,
uma vez que aprimora o processo de ensino e de
aprendizagem de lingua.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino/aprendizagem.
Efeito Retroativo do Celpe-Bras.

Laura Camila Braz de ALMEIDA!

Abstract: This article presents the results of a
qualitative study on the retroactive effect of Celpe-
Bras in the process of teaching/learning Portuguese
as a foreign language and as a mother tongue. Based
on the analysis of the communicative approach
(ALMEIDA  FILHO, 2002; CANALE, 1995) and
the intercultural approach (SANTOS, 2004), it is
intended to analyze the application of this theory
on these approaches in the process of teaching/
learning Portuguese. The evaluation activities used in
the classes of Portuguese as a mother tongue (PLM)
and Portuguese as a foreign language (PLE) were
based on Celpe-Bras (SCARAMUCCI; RODRIGUES,
2004) for evaluating oral and written comprehension
and production skills in an integrated manner.
For the research methodology, it focused on the
action research discussed by Tripp (2005). The
result of this research evidences the retroactive
effect of Celpe-Bras in this process of teaching the
Portuguese language, since the research group of
the graduation in Letters, involved in this project,
elaborated the tasks, according to the theories
proposed by this exam, and applied them in classes.
In turn, the students of these researchers showed
great results. Thus, such a study is of great relevance,
since it improves the language teaching and learning
process.

Keywords: Evaluation. Teaching/learning. Celpe-
Bras Retroactive Effect.
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estudo qualitativo

Introducao

O ensino de lingua com énfase na integracao entre as habilidades é uma questao
bastante importante nesse processo. O artigo em questdo envolve uma pesquisa
relacionada ao efeito retroativo do Celpe-Bras no ensino de portugués como lingua
estrangeira e como lingua materna. Almeja-se, com esse estudo, contribuir paraaformacao
docente dos estudantes do curso de Letras, com as atividades de pesquisa e de ensino.

Como metodologia, optou-se por utilizar a pesquisa-acao. Nesse sentido,
Tripp (2005, p. 445) destaca que “A pesquisa-acao educacional € [...] estratégia para
o desenvolvimento de professores para aprimorar o seu ensino e, em decorréncia, a
aprendizagem de seus alunos”. Assim, a pesquisa foi desenvolvida em reunides de grupo
para estudo, para a criacao das tarefas a serem aplicadas em aulas de portugués.

O Celpe-Bras foi escolhido para ser uma referéncia nessa pesquisa, porque
€ um exame que trabalha com as habilidades de compreensao oral, producdo oral,
compreensao escrita e producao escrita de forma integrada. Além disso, as suas questoes
apresentam propdsitos bem definidos e contextualizados.

Segundo Scaramucci (1999, 2001), a operacionalizacdo de uma abordagem
comunicativa, no caso do Celpe-Bras, € realizada através de um exame que prioriza um
tipo de atividade chamada tarefa. Ela € um termo usado em Linguistica Aplicada para se
referira uma atividade de ensino ou de avaliacao diferente daquela usada nas abordagens
tradicionais. Tem um proposito comunicativo e busca especificar usos que se assemelham

aos da vida real, permitindo, assim, a apresentacao de conteudos auténticos.

Nas tarefas, é exigida como resposta uma producgao textual, envolvendo um certo
género discursivo, relacionado ao uso que se esta fazendo da linguagem. A produgao
textual, aqui entendida como discurso, também, se difere daquela gerada a partir de uma
instrucao que solicite apenas o desenvolvimento de um topico ou assunto. Conforme Sidi
(2002, p. 18), “As tarefas dos testes comunicativos mobilizam um conhecimento nao s6
linguistico, mas também pragmatico e sociolinguistico. [...] a proficiéncia [...] consiste na
habilidade para interpretar e construir sentido através do discurso”.

Por apresentar situacoes que se parecem com as que sdo reais de comunicacao,
as tarefas do Celpe-Bras mostram, claramente, o que se propdem a avaliar e sdo mais
envolventes, promovendo um maior engajamento do candidato. Para Scaramucci (2001),
as tarefas apresentam muitas vantagens. Em primeiro lugar, elas admitem uma avaliacao
integradora. Englobam mais de uma habilidade, uma vez que essas habilidades sao
usadas na vida real de forma interligada. Em segundo lugar, uma outra vantagem de se
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utilizar uma tarefa é que, ao mostrar uma situacao comunicativa, com um propdsito, ela
torna dispensavel a explicitacdo de sub-habilidades como critério para a elaboracao dos
itens. Uma terceira vantagem € a apresentacao de um proposito claro, que determina o
contexto e os limites da avaliacdo. Uma situacdo comunicativa abarca um falante (o autor

do texto), a mensagem (texto), um interlocutor (leitor) e, também, um propdsito.

Um texto auténtico, nesse sentido, ndo € suficiente para garantir que o exame
seja comunicativo. Para que isso ocorra, os itens teriam que especificar com quem se
esta comunicando (interlocutor) e por qué (propdsito), de forma que o candidato possa
adequar seu texto ao proposito da comunicacao. Nesse contexto, pode-se dizer que a
compreensao oral ou escrita € sempre relativa e esta relacionada com um proposito.
A propria tarefa é que determina um proposito para o candidato e um parametro do que
seria uma resposta adequada.

O Celpe-Bras ¢ um exame que trabalha com as habilidades linguisticas inter-
relacionadas. Além disso, as suas questdes apresentam propositos bem definidos e
contextualizados. Com isso, é importante fazer tarefas que usem a habilidade de leitura,
relacionada com a habilidade de escrita. O que interessa nas tarefas é a compreensao
como processo. Ademais, pode-se ter certeza de que a capacidade de ter um bom
desempenho nesses itens se assemelha a capacidade de leitura e compreensao real.

Para a apresentacao dos resultados, em lugar de notas ou niimeros, procedimentos
quantitativos, sdo adotados procedimentos qualitativos e holisticos. Uma avaliacao
holistica, conforme Sidi (2002), permite que o discurso seja avaliado enquanto um todo.
Para se observar a aprendizagem, é mais proveitoso descrever como ela acontece de um
modo geral.

Scaramucci e Rodrigues (2004) mencionam que os aspectos utilizados para
avaliar o desempenho do candidato nas tarefas escritas sao: a adequagdo ao contexto
(proposito comunicativo, género discursivo e interlocutor), adequacao discursiva (coesao
e coeréncia) e adequacao linguistica (riqueza e adequacao lexical e gramatical), e, assim,

procura-se descrever o que o candidato é capaz de desempenhar em cada tarefa.

A seguir, ha um exemplo de uma tarefa do Celpe-Bras, retirada do site do acervo
do Celpe-Bras, organizado por professores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

( ).
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Figura 1. Exemplo de tarefa do Celpe-Bras

Fonte:

Nessa questdo ilustrativa, ha um exemplo de integracao de habilidades. Apos a
leitura, o candidato inscrito nesse exame deve fazer uma carta direcionada a empresas da
regido com o proposito de pedir apoio a essa ONG, mencionada no texto. Observa-se,
nessa tarefa, a integracdo entre as habilidades de leitura e de escrita.

Nesse sentido, Brown (2007 apud PILEGGI, 2017) comenta que os testes
comunicativos devem ser praticos, exigindo que o candidato use a lingua dentro de
um contexto apropriado e devem medir uma gama variada de habilidades linguisticas,
incluindo conhecimentos sociolinguisticos, de coesdao e de funcdes da lingua. Pileggi
(2017) comenta que o construto do exame ¢é avaliar o uso da lingua em situagoes realistas
de comunicagdo. Desse modo, pode-se perceber que o Celpe-Bras é elaborado conforme

0s testes comunicativos.
Abordagem Comunicativa e Intercultural

Ap0s ter abordado o Celpe-Bras, € relevante, também, discutir sobre a abordagem

comunicativa. Todas as tarefas do Celpe-Bras sao baseadas na Abordagem Comunicativa
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e na Abordagem intercultural, uma vez que elas se assemelham ao uso real da lingua e

envolvem a comunicacdo e a cultura.

De acordo com Almeida Filho (2002), a comunicacao é vista como uma forma
de interacdo social propositada em que se ddo demonstracdes de apresentacao pessoal
associadas, ou nao, aos casos de construcao de conhecimento, do discurso e da troca de
informagoes. Nesse ambito, é importante que a aprendizagem de uma nova lingua ocorra

em uma matriz comunicativa de interacdo social.

A Abordagem Intercultural consideraimportante trabalhar com a cultura da lingua-
alvo. Conforme Santos (2004), essa abordagem inclui as tradigoes, os valores, as crencas,
as atitudes e conceitos, assim como os objetos e toda a vida material.

Oliveira (2007) coloca, também, que o termo competéncia esta aliado ao termo
proficiéncia. Na proficiéncia, ha um esquema em que o falante nativo conhece as regras
que governam a sua lingua nativa e pode aplica-las sem prestar atencao a elas. O falante
tem, segundo Stern (1983), um entendimento intuitivo dos significados linguisticos,
cognitivos, afetivos e socioculturais expressos pela forma da lingua. Dessa maneira, o
conceito de competéncia passa a ser semelhante ao conceito de proficiéncia.

Widdowson (2005) ressalta que a aprendizagem das habilidades linguisticas nao
parece garantiraconsequente aquisi¢ao da capacidade comunicativaem umadadalingua.
Um excesso de énfase em exercicios mecanicos e exercicios de producado e recepcao de

frases tende a inibir o desenvolvimento de capacidades comunicativas.

Nas aulas de lingua portuguesa, a leitura e a escrita sao habilidades que podem ser
trabalhadas de forma inter-relacionada. Desse modo, pode-se desenvolver, no aprendiz,
a capacidade de ndo so produzir bons textos orais e escritos, como também de ler de

maneira interacionista e critica.

Na Perspectiva Interacionista da Leitura, Kleiman (2008) ressalta que o leitor passa
a ser um sujeito cognitivo, a ser um (re)criador de significado. Quando o professor faz
com que o seu aluno seja agente na construcao do seu conhecimento, ele ndo promove
comportamentos repetitivos, mecanicistas e automaticos. O professor deve pensar na
leitura como uma interacdo entre o autor e o leitor do texto.

Para esse processo, é fundamental que haja a coeréncia entre fundamentacao
tedrica e aagao pratica no ensino de leitura, o reconhecimento do aluno enquanto sujeito
leitor e ndo como mero decodificador. Assim, o ensino da leitura deve ser coerente com

essa postura interacionista e critica.
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Segundo Koch e Elias (2007), a leitura de um texto exige do leitor bem mais do
que o conhecimento do cédigo linguistico. E importante que o leitor tenha, também,
conhecimento prévio para desenvolver uma leitura com compreensao.

Conforme Schneuwly e Dolz (2010), o texto, na sala de aula, como um ensino
processual em leitura e em escrita deixa de enfatizar um ensino normativo e passaaserum
ensino processual, com valorizacdo do ensino da leitura e da escrita. Quando o professor
desenvolve tarefas com as habilidades integradas, o aprendiz vai ter mais desenvoltura no
processo de aprendizagem da lingua por ela estar mais relacionada ao seu uso real.

As tarefas do Celpe-Bras sdo feitas a partir de diversos géneros discursivos. Segundo
Bazerman (2006), os géneros discursivos sdo os ambientes onde o sentido € construido.
Ao desenvolver uma atividade, baseada em género, o professor tem que explicar para o

seu aluno o tema, o leitor e o proposito do género escolhido.

Schneuwly e Dolz (2004) mencionam que o género é um instrumento. Existem
dois polos: de um lado o sujeito e, de outro, o objeto sobre o qual ele age. O instrumento
encontra-se entre o individuo que age e o objeto no qual ele age. Para se tornar mediador,
precisa ser apropriado pelo sujeito. Existe a escolha de um género, em funcao de uma
situacao definida pela finalidade, pelos destinatarios e pelo contetdo. Ha, assim, a

elaboracao de um embasamento de orientacdo para uma acao discursiva.

Nesse sentido, para o professor elaborar uma tarefa para a sua aula, apés escolher
um texto auténtico, € importante que haja integracdo entre as habilidades de leitura e de
escrita. Além disso, € relevante haver planejamento do proposito dessa atividade como
uma acao discursiva. Assim, o docente vai tornar o seu aluno um bom leitor e o autor do

seu texto.
Efeito Retroativo

As abordagens utilizadas para a construcao do Celpe-Bras fundamentam a pratica
docente no Ensino de Lingua, no planejamento do curso e na avaliagao. Para o processo
de avaliar ser coerente com o processo de ensinar, o professor precisa fazer com que
a avaliacdo seja um instrumento de observacao da aprendizagem do aluno. Quando o
educador consegue verificar a aprendizagem do aluno durante o curso, ele percebe a
qualidade do seu trabalho. Essa forma de avaliar € necessdria para que esse professor

possa fazer intervencoes se o aluno nao conseguiu aprender o que foi ensinado.

Quando o ensino é voltado naabordagem comunicativa e intercultural, a avaliacao
é um reflexo dessas abordagens de ensino. Avelar (2001) levanta que o efeito retroativo
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pode ser definido como a influéncia ou impacto que um exame exerce sobre o processo
de ensino e de aprendizagem. Nas aulas de lingua estrangeira, segundo Scaramucci (1999),
aabordagem do professor determina como vai ser o planejamento do curso, a elaboragao
dos materiais, os métodos e a avaliacao. Todavia, a avaliacao ainda costuma ser conduzida
nos moldes tradicionais. Nesse contexto, se a avaliacdo ainda ocorre com o modelo
tradicional, ndo vai acontecer a integracdo entre as habilidades. Nao vai acontecer, assim,
o efeito retroativo do Celpe-Bras.

De acordo com Alderson e Wall (1993) e Scaramucci (1999), a influéncia que a
avaliacao exerce no ensino é chamada de efeito retroativo. Esse efeito € prejudicial, quando
o processo avaliativo retoma teorias ultrapassadas, mas quando € bem elaborado pode
acarretar mudancas significativas. Scaramucci (1999) declara que, para que haja mudancas
nesses contextos, deveria haver acao direta no processo, promovendo a reciclagem de
professores, a producdo de materiais didaticos.

Se essas teorias forem verdadeiras, as praticas de ensino e a avaliacdo da escrita
desenvolvidas no ensino de portugués para estrangeiros divergem das perspectivas
mais recentes. Nessa concepcdo, a escrita € vista como processo, como conjunto de
atividades de planejamento, elaboracdo e revisdo/reescritura. Essas tarefas sempre devem
considerar a situacdao de uso e a forma a ela adequada. Além disso, a avaliacao é tratada
como processo continuo, desenvolvido em conjunto por professores e alunos, devendo
realimentar a escrita e fomentar seu desenvolvimento em direcao a niveis de proficiéncia
mais elevados.

Essa perspectiva considera a avaliacdo como meio de conscientizacdo do aprendiz
em relacdo a seu processo de aquisicao de uma lingua. Nesse sentido, o ensino integrado
das quatro competéncias funciona como uma diretriz para a aquisicdo produtiva de
portugués como lingua estrangeira. A avaliacao das habilidades de producao escrita desse
aprendiz passa a ser uma atividade que, se conduzida cooperativa e criteriosamente,
pode auxiliar o aluno a interferir em sua propria producdo de textos escritos, atentando
para diferentes planos do texto.

Apesar de o aprendiz ser considerado o centro do processo de ensino e
aprendizagem, afungao do professor nao esta em segundo plano. Seu papel é importante,
ja que é ele quem possui recursos que propiciam a participacao mais ativa e critica do
aluno. E a partir do professor que modificacdes, em uma pratica tradicional, podem
acontecer. E importante considerar o prazer pelo estudo como possivel experiéncia para
melhorar os resultados da aprendizagem do aluno.
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Nesse contexto, o Celpe-Bras é uma avaliacdo que fomenta essa participacao
mais critica do aprendiz. Segundo Cunha e Santos (1999), Schlatter (1999) e Scaramucci e
Rodrigues (2004), o Celpe-Bras é de base comunicativa, uma vez que a competéncia do
candidato éverificadapormeio darealizacdo de tarefas a partirde textos auténticos e naose
pretende verificar conhecimentos sobre a lingua. O material do exame é contextualizado,
os critérios de avaliacdo sao holisticos e a avaliacdo é realizada, considerando-se
descritores de competéncia e desempenho do candidato. Esse projeto é uma tentativa
de consolidagdo do ensino, porque a importancia de um exame de proficiéncia nao se
limita s6 a selecdo de candidatos, mas deve ser considerada também sob o ponto de vista
do seu efeito retroativo no ensino.

Lima (2002a, 2002b) destaca que, apesar de muitos candidatos do Celpe-Bras ja
terem finalizado seus cursos de portugués como segunda lingua, eles demonstram um
descompasso evidente entre a escrita e a fala na lingua-alvo. As razoes dessa dificuldade
sdo antigas e profundas e passam por um letramento deficiente dos candidatos em sua
primeiralingua(L1) e porumadinamicainadequadado processo de ensino e aprendizagem
da escrita em outras linguas, anteriormente estudadas por eles. Todavia, nota que alguns
ndo conseguem, nos cursos de PL2 (portugués como segunda lingua), desenvolver
integrada e harmonicamente suas habilidades de comunicacao. Esse fato ocorre, talvez,
pelo fato de nao terem sido dados a escrita, na sala de aula, aimportancia e o tratamento
que essa habilidade deveria receber nessa situacao de ensino e aprendizagem.

Por estar avaliando a competéncia do portugués do Brasil, Schlatter (1999)
considera uma avaliacdo eficaz a que ocorre dentro dos parametros culturais brasileiros.
Aculturaesta presente no Celpe-Bras, tanto nos textos escolhidos sobre assuntos referentes
ao contexto brasileiro, como nas exigéncias linguisticas e socioculturais inerentes aos atos

de fala presentes em cada exame.

Scaramucci (1999, 2001) ressalta que, embora tenham ocorrido muitos avangos
no que se refere ao desenvolvimento de principios comunicativos, ainda nao existe, por
exemplo, uma gramatica de uso desenvolvida do mesmo modo que ha uma de forma,
de regra. Além disso, é muito dificil aplicar um sistema de notas qualitativo e padronizar
um exame comunicativo. No entanto, a maior complicacdo estd relacionada ao fato de

constituir uma teoria de proficiéncia comunicativa.

Barbosa e Freire (2017) desenvolveram uma pesquisa sobre o processo de ensino
de lingua portuguesa como lingua adicional. Elas constataram que, nesse contexto, nao
cabe a improvisacdo de material para alunos que tenham o portugués como lingua

adicional, porque o professor deve preparar material que proporcione os alunos a
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interagir em situagoes reais de comunicacao, aplicando as regras sociais, situacionais e
culturais da lingua, desenvolvendo suas habilidades de uso da linguagem nas diferentes
situagoes. Desse modo, o exame Celpe-Bras pode nao so auxiliar os professores de lingua
portuguesa, como também chamar a atencao dos autores de livros/manuais didaticos
para a necessidade de um novo tipo de material que se adéque a essa postura tedrico-
metodoldgica.

O desenvolvimento do exame comunicativo como um projeto de pesquisa
apresenta diversas razoes, segundo Scaramucci (2001). Em primeiro lugar, é preciso ser
coerente com o conceito de linguagem e de aprender linguas. Nesse sentido, Cunha e
Santos (1999) e Scaramucci (2001) definem a lingua como um sistema integrado, holistico
de comunicacao, um codigo usado em situagoes reais de comunicagao. Em segundo lugar,
esse exame comunicativo justifica-se por considerar que uma abordagem comunicativa
pode ter um efeito retroativo benéfico no ensino de portugués LE. Por fim, em terceiro
lugar, um projeto contribui para a pesquisa em avaliagdo e para a realizacao de um

construto comunicativo.

O Celpe-Bras ¢ um exame que exerce o efeito retroativo sobre o processo de
ensino/aprendizagem naformacdo docente. Na pesquisa em questao, foram selecionadas
quatro tarefas de alunos da graduacao em Letras, matriculados no curso na disciplina
Laboratdrio para o ensino da Lingua Portuguesa. Durante o curso, foi discutido o que é o
Celpe-Bras, a abordagem comunicativa e intercultural e os géneros discursivos. Durante
esse processo, os alunos elaboraram as suas tarefas. Alguns puderam aplicar suas tarefas
em aula. Por sua vez, houve a pesquisa-acao direcionada.

A seguir estao as tarefas construidas por esses alunos da graduacao em Letras
dessa disciplina. Nessa disciplina, foi feita a preparagdo tedrica para o planejamento e a
elaboracao dessas tarefas pautadas no Celpe-Bras.

Tarefas elaboradas pelos alunos da graduacao em Letras

Tarefa para o ensino de portugués como lingua materna
Alunos: W. S. e W.FE.
Proposta de Atividade

Leia esta noticia de Jornal:

Ceasa e governo do Estado sdo multados por exploragdo do trabalho infantil.
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Asituagao foi testemunhada pela reportagem na tarde desta sexta-feira, trés dias depois
que a empresa ligada ao governo do Estado foi condenada a pagar R$450 mil por permitir a
exploracdo do trabalho infantil dentro de suas dependéncias, onde funcionam 130 boxes de

distribuicdo e recebem diariamente mais de 200 agricultores e 3 mil veiculos.

A sentenca, que partiu do juiz da Justica do Trabalho Hélio Bastida Lopes apos acao
movida pelo Ministério Publico do Trabalho, determina multa a Ceasa e ao Estado no valor
de R$200 mil para indenizacao por danos morais coletivos a serem depositados no Fundo de

Amparo ao Trabalhador.

Ainda, a Ceasa deve pagar R$250 mil por descumprimento de decisdo anterior que
previa a adocdo de medidas para coibir a pratica, que devem ser destinados ao Fundo para a

Infancia e Adolescéncia de Santa Catarina.

Ainda de acordo com o portal do “Correio catarinense” no ano de 2014 foi detectado
o acréscimo do percentual de criancas abaixo da faixa etdria de 12 anos obrigadas ao trabalho,
aponta o portal: “O trabalho infantil é toda forma de trabalho exercido por criancas e
adolescentes, abaixo da idade minima legal permitida para o trabalho, conforme a legislagao

de cada pais’, relata Paulo Grecco, representante do Ministério Publico do estado.

O trabalho infantil, em geral, é proibido por lei. Especificamente, as formas mais nocivas
ou cruéis de trabalho infantil ndo apenas sdo proibidas, mas também constituem crime. “Este
ano foi um ano que houve muitas criangas fora da escola, as lavouras de cana estdo cada vez

mais ‘engordadas’ pelos jovens trabalhadores.”
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A exploracdo do trabalho infantil é comum em paises subdesenvolvidos, e paises
emergentes como no caso do Brasil, onde nas regides mais pobres este trabalho é bastante
comum. Na maioria das vezes isto ocorre devido a necessidade de ajudar financeiramente a

familia. Muitas destas familias sdo geralmente de pessoas pobres que possuem muitos filhos.
Carlos Vilanova - Jornal Catarinense 2015 - Ed. 1004
Producao Textual

Na noticia apresentada, vérias sdo as consequéncias e muitos sdo os efeitos abordados,
no entanto, nenhuma delas foge a nossa realidade social. Muitas criangas tém sido vitimas
da ganancia e crueldades dos grandes empresarios e sdo exploradas, irresponsavelmente,
usurpando delas a oportunidade de frequentarem a escola, impedindo, na maioria das vezes,
aevolucdo em conhecimento delas. De acordo com o texto e sobre este argumento, produza
um texto em que seja apresentada uma proposta para minimizar os atos de exploracdo do

trabalho infantil.

Tarefa de Producao textual para aula de Portugués para estrangeiro
Aluno da graduacao: V. V.
Proposta de Atividade

Vocé vai assistir duas vezes a um video sobre as comidas tipicas brasileiras, podendo

fazer anotagoes enquanto assiste.

Disponivel em:
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Vocé esta de férias no Brasil e, apos ter assistido ao video sobre “comidas tipicas
brasileiras”, decidiu divulgar a belissima gastronomia desse lugar. Escreva uma carta para um
amigo do seu pais, apresentando as delicias culindrias e, principalmente, os sabores que vocé

ja provou, pontuando motivos para que ele venha experimentar esse prato também.

Tarefa de Producao textual para aula de Portugués e a resposta dessa tarefa por aluno do
curso de extensdo de portugués para estrangeiro.

Aluno da graduacao: E. dos S. S.

Proposta de atividade:

Vocé vai ler o cordel “Lampido: Her6i ou Bandido?”. O museu da Gente Sergipana
esta fazendo uma exposicdo sobre a historia de Lampido. Apds a leitura desse cordel, vocé
acha que Lampiao € heroi ou bandido? Escreva um texto de opinido para esse museu para ser

publicado no site desse evento.

Aluno do curso de extensdo da UFS de PLE: M.
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Tarefa de Producao textual para aula de Portugués como Lingua Materna no 6° ano do
ensino fundamental do Colégio de Aplicacao da UFS.
Aluno da graduacao: ). L. S.

Proposta de tarefa:

Para o desenvolvimento dessas tarefas, foi escolhido o género Literatura de Cordel.
O cordel escolhido foi do autor Jodo Firmino Cabral, intitulado “Lampido: heréi ou bandido?”.

O texto vai ser publicado no Painel da escola.
A seguir estdo exemplos das opinides desses alunos do ensino fundamental.

Os que se posicionaram contra Lampido, usaram argumentos como:

“era bandido pela quantidade de pessoas que ele matou” (aluno 1)

“acho que tudo que ele fez foi desnecessario porque ele matou muita gente sem
precisar” (aluno 2)

“ndo precisava tanta maldade por causa de uma vinganca” (aluno 3)
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Os alunos que se posicionaram a favor utilizaram argumentos do tipo:
“porque ele foi certo de ter feito aquilo por causa de seus pais” (aluno 1)
“ele s6 quis vinganca por terem matado sua familia” (aluno 2)

“ele roubava para ajudar os pobres” (aluno 3)

As tarefas construidas pelos alunos da graduagao em Letras evidenciam o efeito
retroativo do Celpe-Bras, porque elas apresentam interacao entre as habilidades de
compreensao e producdo oral e escrita. Sao baseadas em textos auténticos. As propostas
apresentam um objetivo, um interlocutor e uma acdo. As atividades elaboradas com
o cordel “Lampido: heréi ou bandido?” foram aplicadas em aula de portugués desses
estudantes da graduacgdo. Ha producdo escrita desenvolvida a partir dessas tarefas pelos

aprendizes.

A pesquisa qualitativa defende uma visdao holistica do fendmeno estudado,
primando por observar todos os componentes de uma situacao de interagdo. Uma
avaliacao holistica, conforme Sidi (2002), proporciona a avaliagdo do discurso enquanto
um todo.

Partindo de uma avaliacao holistica e qualitativa, as tarefas elaboradas pelos alunos
de graduacao em Letras confirmam o efeito retroativo do Celpe-Bras, uma vez que eles
construiram essas tarefas com o propdsito comunicativo e as habilidades de compreensao
e producao oral e escrita foram feitas de forma integrada.

Essas tarefas apresentam uma situagdo comunicativa, com um propdsito claro.
Apresentam um falante (o autor do texto), a mensagem (texto), um interlocutor (leitor) e,
também, um proposito. Demonstram a adequacao ao contexto, adequacao discursiva e
adequacao linguistica. Pode-se perceber, desse modo, que elas cumpriram esse ponto

também.

Elas foram construidas com textos auténticos e com um sentido comunicativo.
Um texto auténtico, nesse sentido, ndo é suficiente para garantir que o exame seja
comunicativo. Para que esse sentido comunicativo ocorra na tarefa, os itens precisam
especificar com quem se estd comunicando (interlocutor) e por qué (prop6sito), para que

o candidato possa adequar seu texto ao proposito da comunicacao.
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Consideracoes finais

O estudo sobre a acao do efeito retroativo do Celpe-Bras no ensino de portugués
como lingua estrangeira e como lingua materna fomentou a formacao na pratica reflexiva
para os graduandos em Letras da Universidade Federal de Sergipe. Quando o processo de
avaliar passa a ser coerente com o processo de ensinar, o professor precisa fazer com que
a avaliacdo seja um instrumento de observacao da aprendizagem do aluno.

Um estudo como esse aprimora a formacao docente. Com a pesquisa qualitativa,
pode-se observar que as 04 tarefas construidas pelos alunos da graduacdo sao baseadas
no Celpe-Bras, porque todas apresentam textos auténticos e as propostas foram pautadas

no uso social da lingua.

E importante que um ensino esteja entrelagado com a aprendizagem e voltado
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de forma integrada e com
énfase na abordagem comunicativa e na abordagem intercultural. Na aula de lingua,
ndo se deve abordar apenas a competéncia linguistica, mas também a competéncia
sociocultural e a estratégica. Além disso, é relevante, também, existir, no ensino de lingua,
uma avaliacdo comunicativa, uma vez que ela € direcionada para o desenvolvimento de
uma habilidade de expressao ou de uma competéncia de uso. O ensino, assim, passa a
estar mais relacionado com a aprendizagem do aluno, por enfatizar a comunicacao e o

desenvolvimento do senso critico do aprendiz.
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TERMINOLOGIAS DE
DENOMINACAO DO CHAMADO
POVO BUSHMAN: CULTURA ORAL
E TRADICAO NA AFRICA DO SUL

TERMINOLOGIES OF DENOMINATIONS OF THE PEOPLE
CALLED BUSHMAN: ORAL CULTURE AND TRADITION IN

SOUTH AFRICA

Resumo: O presente artigo visa apresentar algumas
denominagoes historicamente utilizadas para
designar um povo aborigene de uma ampla regido
sul-africana que atualmente faz parte da Africa do
Sul e de Botsuana. Esse grupo étnico, comumente
denominado de Bushman (bosquimano), ¢é
caracterizado por uma rica cultura baseada em
uma tradicdo oral de longa data, registrada desde
o século XVII por pesquisadores sobretudo de
origem europeia. O estudo apresentado aqui se
deu por meio de um levantamento bibliografico
até hoje inédito no Brasil, que inclui artigos, jornais
e livros que abordam o tema, além do contato
com pesquisadores da regido. A presente pesquisa
constitui uma etapa de uma investigagdo mais ampla
sobre uma antologia de narrativas que tém sido
historicamente atribuidas a esse povo. Tem-se aqui
por pressuposto que a escolha de como denominar
esse grupo étnico sul-africano esta atrelada a visoes
de mundo distintas, representativas de conflitos
historicos marcados por relacdes de poder e
opressdao. Uma vez que a autodenominagdo € pouco
utilizada por esse povo especifico, propoe-se neste
artigo identificar nas formas das familias linguisticas
especificas denominadas como /Xam ou [Xam, por
exemplo, uma forma ética e academicamente eficaz
para a nomeagao.

Palavras-chave: Bushman. Bosquimano. San. RAD.
Mosarwa. Basarwa. /Xam e [Xam.
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Abstract: This article aims to present some
denominations historically used to name an
indigenous people from a large South African region
that is currently part of South-Africa and Botswana.
This ethnic group, which is commonly referred to as
“Bushman”, is characterized by arich culture based on
a longstanding oral tradition, recorded since the 17th
century by researchers who were mostly European.
The study presented here took place through a
bibliographical survey as yet unpublished in Brazil,
which includes articles, newspapers, and books that
address the theme, as well as direct contact with
researchers from the region. This research constitutes
a stage of a broader investigation about an anthology
of narratives that have historically been attributed to
this people. Itis assumed here that the choice of how
to name this South African ethnic group is linked to
different worldviews, representative of historical
conflicts marked by power relations and oppression.
Once self-denomination is little used by this specific
people, it is proposed in this article to identify in the
forms of specific language families named as /Xam
or |[Xam, for instance, an ethically and academically
effective form for designation.

Keywords: Bushman. San. RAD. Mosarwa. Basarwa.
/Xam and [Xam.
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* | Terminologias de denominacdo do chamado povo Bushman: cultura oral e tradicdo na Africa
do Sul

Introducao

O presente artigo parte de uma pesquisa mais ampla na drea de estudos
literarios em que se pretende compreender a estrutura narrativa de uma antologia de
contos oriundos da tradicdo oral de grupos étnicos nativos da regido sul da Africa, onde
atualmente se localizam a Africa do Sul e Botsuana. O objeto da referida pesquisa é o livro
South-African Folk-Tales (1910), do escritor James A. Honey, publicado em 1910 em Nova
lorque, EUA. Em sua introdugdo, o autor explica que parte das narrativas foram extraidas
de publicacoes inglesas anteriores a 1880, outras sao traducoes de versoes em holandés
e algumas sdo memorias de sua infancia passada na regiao sul-africana. A antologia possui
versoes distintas de alguns contos identificadas pelo autor em seu indice e no titulo do
conto como “Outra versao da mesma historia”. A maior parte das narrativas € alegorica
e figurativa®, tendo como personagens animais como o “trickster” - personagem que
usa a esperteza para levar vantagem sobre os demais. As historias revelam uma série de
caracteristicas morais, reflexdes e valores que podem serinterpretados de diversas formas.
Ha também narrativas que explicam fenomenos da natureza ou da vida humana por meio
das agoes dos animais. Nesse contexto, o processo de levantamento bibliogréfico acerca
dos povos conhecidos como Bushman revelou formas muito distintas de denominacdo ao
longo dos séculos, inclusive algumas com teor que hoje se considera ofensivo, pejorativo,
inapropriado ou inexato. Pode-se destacar, dentre essas formas de denominagdo, os
termos Bushman, San, Basarwa ou Mosarwa. O presente artigo, assim, constitui uma
etapa especifica da investigacdo na qual se pretende discorrer sobre diferentes formas
de denominagao do grupo étnico ao qual se atribui a origem das narrativas. Tais formas
de denominacao tém sido empregadas principalmente por instituicoes governamentais e
pesquisadores diversos, como antropologos e historiadores.

Segundo o antropdlogo Alan Barnard (2007) e os historiadores Paulo Fagundes
Visentini e Luiz Dario Teixeira Ribeiro (2010), esses povos sdo habitantes originarios do
sul da Africa cuja sobrevivéncia se baseia na caca, possuindo uma complexa organizacio
cultural e social. Esse grupo étnico faz parte de um coletivo maior denominado Khoisan,
que éaraizcomumdessaslinguas conforme se estabelece a partirdas pesquisas do linguista
alemao Wilhelm Heinrich Immanuel Bleek (1875). O grupo Khoisan inclui duas subdivisoes:
os Khoi, ou Khoe, falantes da lingua Khoekhoe, também chamados pejorativamente de
Hotentotes; e o segundo grupo, que € o objeto central deste estudo, conhecidos como

3 Os acontecimentos das narrativas estdo suspensos em uma relagdo espaco-tempo nao delimitada, o que
situa os personagens animalescos em um ambiente imagindrio abstrato, apesar de concretamente figurado.
Nesse contexto, o carater alegorico e figurativo refere-se a animais que personificam atitudes que a tradicao
ocidental talvez classificasse como virtudes e vicios caracteristicos da humanidade.
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San, também chamados de Bushman (BARNARD, 2007). Esse grupo se ramifica em outras
linguas denominadas por teoricos diversos como “bushman languages”, ou “linguas
bosquimanas” (BARNARD, 2007). Seus idiomas comportam dialetos pertencentes a uma
mesma familia linguistica caracterizada pelo complexo som do clique (BLEEK, 1875; BLEEK,
1956) que podem constituir os mais antigos dialetos existentes (KEENEY; KEENEY, 2015).
No mapa abaixo, € possivel notar a distribuicao de alguns destes dialetos:

Figura 1. Distribuicdo aproximada das principais linguas Khoe e San

=KHOMANI \__ — -
\Ll “’__-/"" 7
IXUN/

NAMA KHWE

Fonte: Willet, Monageng, Saugestad e Hermans (2002, p. VII)

Atualmente, os povos sobreviventes tém sua cultura negligenciada pelo governo
de Botsuana e vivem de forma marginalizada, dependendo do amparo sobretudo de
organizacoes nao-governamentais (HALLER, 1994; KIEMA, 2010; TSHIRELETSO; 1997).
Mesmo se tratando de uma das mais antigas culturas vivas do planeta (DORNAN, 1925;
KEENEY; KEENEY, 2015), no Brasil, os estudos acerca dos Khoisan sdao parcos. Isso fica
evidente na inexisténcia de trabalhos de pesquisa que contenham os termos de busca
utilizados para designar tais povos, como “Bushman’, “San”, “Basarwa” ou “Mosarwa” no
Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES. Em contrapartida, a Fundacao Alexandre de
Gusmao, vinculada ao Ministério das Relacoes Exteriores, trazuma excecao no documento
“Africa do Sul: Histéria, Estado e Sociedade”: o capitulo “O sul da Africa: das origens a
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‘descolonizagdo branca’ (até 1910)", no qual os historiadores Visentini e Ribeiro (2010)
discorrem sobre a histéria da Africa do Sul antes do apartheid. O texto apresenta uma
abordagem historica dos povos como importantes personagens constituintes da trajetoria
cultural da Africa do Sul e informa o cunho pejorativo da designacdo “bosquimano”
(traducdo comum para Bushman), fazendo uso do termo San para denomina-los.
Contudo, os autores nao adentram outras possibilidades de nomeacao e nao justificam a
razao pela qual o termo bosquimano seria ofensivo. Logo, fica perceptivel a necessidade
de um aprofundamento da compreensdo da terminologia utilizada para denomina-los, a
fim de amparar nossa propria investigacdo sobre as narrativas orais atribuidas a esse povo
e também proporcionar apoio a trabalhos que venham a desenvolver pesquisas sobre
essa tematica.

O levantamento bibliografico realizado para esta investigacdo ¢ majoritariamente
composto de artigos e livros de pesquisadores estrangeiros, uma vez que a producao
brasileira sobre o tema € quase nula. Alguns artigos de jornais pertencentes ao século
XIX foram utilizados como exemplos de contextualizacdo de algumas terminologias em
uso na época. Dentre os autores que sdo aporte do presente estudo, destacam-se: o
missionario etnégrafo britanico Samuel Shaw Dornan, que publica “Pygmies and Bushmen
of the Kalahari” (1925), um livro que traz um pouco da visao do século XIX ap6s o contato
direto do pesquisador com as sociedades em questdo; o antropologo britanico Alan
Barnard, cujas publicacdes tracam o caminho percorrido desde Dornan até pesquisas
mais recentes, como em Anthropology and the Bushman (2007); os professores de teologia
africanos da North-West University Johannes ). Knoetze e Rupert Hambira, que fizeram
um levantamento que resultou no trabalho intitulado “Basarwa in Botswana: The Role of
Perceptions and Name Giving by other Population Groups in Enduring Poverty” (2018); e o
artista sul-africano Kuela Kiema, que explica a trajetoria de alguns povos de Botsuana em
sua biografia “Tears for my Land: A Social History of the Kua of the Central Kalahari Game
Reserve” (2010).

O presente estudo nao ignora a pertinéncia da linguistica enquanto ciéncia de
evidente importancia para esta investigacdo. Contudo, conforme aponta o levantamento
feito pelo antropdlogo britanico Alan Barnard (2007), o campo tem se dirigido mais ao
estudo dascomplexaslinguas do clique, faladas por estes grupos étnicos, do que aformade
designacao das duas ramificagdes de povos Khoisan propriamente ditas. Ademais, Barnard
também explica que os estudos apresentados em Anthropology and the Bushman (2007)
abrangem a linguistica como importante parte integrante de seu carater interdisciplinar.
Nesse contexto, o tedrico explica que, assim como as organizacgoes sociais destes grupos
étnicos sdo sofisticadas, algumas linguas possuem uma complexa sintaxe enquanto outras

apresentam maior complexidade em sua fonologia.
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Uma vez que nas sociedades agrafas, como € o caso do grupo étnico em questao,
a palavra detém uma forte ligacdo com o homem e desempenha papel fundamental
na tradicdo local (BA, 2010; FINNEGAN, 2012; ONG, 2012), para os Khoisan, o nome é
a forma de diferenciacdo que determina os elementos do mundo fisico (KEENEY, 2015).
Logo, a mudanca no nome de um elemento da natureza resulta em uma interferéncia
na esséncia do proprio elemento. Justamente por ndo terem a escrita como centro de
sua expressividade, para estes povos, a palavra esta intrinsecamente conectada ao som e
ao significado (ONG, 2012). Consequentemente, ela esta no cerne da tradigdo oral, uma
pratica cultural essencial aos modos de vida destes povos. Nesse sentido, a questdo da
denominacdo correta também detém grande valor ético na pesquisa académica sobre
esses grupos, uma vez que nessas sociedades a palavra, enquanto forma de designacao,
possui um valor cultural profundo e distinto do atribuido pela cultura ocidental.

Remote Area Dwellers ou Moradores de Areas Remotas

Segundo estudo de Knoetze e Hambira (2018), houve uma tentativa do governo
de Botsuana de fazer uso da expressdo “Moradores de Areas Remotas” (ou “Remote Area
Dwellers”, no texto original) em 1978. A expressdo, cuja finalidade era servir a questoes
geograficas de interesse politico apos a independéncia do pais, foi abordada para se
referir a grupos nativos distintos que residiam em reservas naturais administradas pelo
estado. Logo, “Remote Area Dwellers” ou a sigla “RAD” ainda pode ser empregada para
designar outros povos em situacoes precarias de sobrevivéncia, como reporta o relatorio
noruegués “Apoio do NORAD* ao Programa de Desenvolvimento de Areas Remotas
(PDAR) em Botsuana” (“NORAD's Support of the Remote Area Development Programme
(RADP) in Botsuana”).

O uso de tal expressao trouxe grande desconforto e nao foi adotada por
antropologos e historiadores; as evidentes justificativas para a rejeicao sao o fato de a
expressao caracterizar o grupo étnico por sua situacao em relacdo a posse de terras e
pela expressao se referir genericamente a qualquer povo, tribo ou grupo que viva em
areas remotas. No texto “They Are the Government’s Children: School and Community
Relationsin aRemote Area Dweller (Basarwa) Settlement in Kweneng District, Botswana”, o
pesquisador botsuano Tshireletso (1997) traz depoimentos de professores e outros dados

4 NORAD - Norwegian Agency for Development Cooperation, ou Agéncia Norueguesa de Cooperacdo
para o Desenvolvimento, constitui uma diretoria do Ministério de Relacdes Internacionais que busca
combater desigualdades sociais promovendo assisténcia a paises subdesenvolvidos por meio de cooperacao
internacional. Para mais informacoes, ver: . Acesso em: 27 nov. 2019.
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que denunciam as mas condicoes de sobrevivéncia nas reservas®. Nas palavras do musico
e escritor Kuela Kiema (2010, p. 12): “No6s somos chamados de diversos nomes derivados
da nossa relagdo com os recursos dos quais fomos privados”®. Em outras palavras, essa
designacdo constitui um meio pelo qual o Estado destitui os aborigenes de sua origem e,
consequentemente, de seus direitos enquanto seres origindrios da terra que passou a ser
administrada pelo governo.

Basarwa e Mosarwa

Basarwa, plural de Mosarwa, é um termo utilizado pelos falantes de Tsuana para
se referir aos Bushman (HALLER, 1994; KIEMA, 2010), e é usado com maior frequéncia
em Botsuana (WILLET; MONAGENG; SAUGESTAD; HERMANS, 2002) e por académicos
(KIEMA, 2010). Tsuana é uma lingua do povo bantu, na qual a palavra Basarwa seria usada
com o significado de “servo” (KNOETZE, 2018). O antropdlogo da Universidade do Arizona
Edwin Wilmsen (1990) acrescenta que, de modo geral, o termo pode significar “aborigene”
e foi aplicado por falantes de linguas de origem bantu” para referir-se a habitantes nativos
daregido sul-africana de cerca de dois mil anos atras. Contudo, o artigo “The Tati Bushmen
(Masarwas) and Their Language”, de Dornan (1917, p. 41), explica: “Qual é o significado do
nome Masarwa? F uma questdo interessante e pode ser discutida neste momento. Entre
os Basutos, os bosquimanos sao chamados de Baroa, pronuncia-se Barwa, nome que
pode significar ‘homens do sul’, de boroa, que significa sul”®. Com o passar do tempo,
contudo, o termo Mosarwa passou a representar “membro da desprezivel tribo vizinha"
(WILMSEN, 1990, p. 32). Dornan (1917) explica que o termo era considerado uma ofensa:
“Eu vi criancas Bechuana que tinham muitas das caracteristicas fisicas dos bosquimanos,
mas teriam ficado muito indignadas se eu as chamasse de Masarwas”® (DORNAN, 1917,

5 E relevante informar que a pesquisa desenvolvida conta com a consulta direta ao pesquisador Lucky
Tshireletso, descendente dos Khoisan e cujo auxilio trara maiores subsidios para as proximas etapas
investigativas.

6 No original: “We are called various names derived from our relationship with the resources which we have
been disposed of”.

7 Bantu é o adjetivo usado para designar linguas pertencentes a familia lexical banta, predominante em
Angola e Mocambique conforme explica a pesquisadora Margarida Petter no artigo “Linguas africanas no
Brasil” (2007).

8 No original: “What is the meaning of the name Masarwa? It is an interesting question, and may be discussed
at this stage. Amongst the Basutos the Bushmen are called Baroa, pronounced Barwa, a name which may mean
“men of the south,” from boroa, meaning the south”.

9 No original: “member of neighbouring despised tribe”.

10 No original: “I have seen Bechuana children who had many of Bushman physical characteristics, yet they
would have been most indignant if | had called them Masarwas”.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 46-63, 2020 *| 51



Elizabete Carolina Tenorio CALDERON | Lavinia SILVARES

p. 40). Alan Barnard (1992), Peter Mitchell (2002) - professor de arqueologia africana -,
e Wilmsen (1990) afirmam que o termo Basarwa surgiu no século XIX e foi adotado por
antropoélogos. O arquedlogo e pesquisador John E. Yellen (1985) explica que, assim como

a nomeagao Bushman, o termo inclui falantes de distintas linguas Khoisan.

Para a historiadora botsuana Lilian Mafela (2009), o termo Basarwa pode ser
usado, uma vez que hd pesquisas recentes que fazem uso da nomenclatura para abordar
os Khoisan de Botsuana. Entretanto, a justificativa de Mafela aparentemente nao se
sustenta, ja que estudos recentes ndo tém justificado a escolha dos termos Basarwa
ou Mosarwa. Apesar de muitos estudiosos usarem o termo, o antropélogo americano
Wilmsen (1990) explica que, durante o processo de redistribuicao de terras em Botsuana
iniciado no século XIX, o termo passou a ser empregado com cunho pejorativo, pois 0s
Tsuana estavam em uma hierarquia social superior aos Khoisan. Em Botsuana, a estrutura
colonialista se manteve mesmo ap6s a independéncia e diferencas étnicas e linguisticas
tornaram-se barreiras hierarquicas que segregavam os proprios nativos, o que constituiu

uma clara desvantagem para o povo Khoisan.

Talfendmeno pode ser contextualizado pelavivéncia do escritor de origem Khoisan
Kuela Kiema (2010), que descreve essa denotacao negativa em sua biografia. Segundo o
autor, o povo Kua, que constitui uma ramificacdo do povo Khoisan ao qual ele pertence,
odiava ser chamado de Basarwa pelos professores nas escolas da Reserva Central do
Kalahari. Tal nome era usado pelos Setsuanas para designa-los enquanto servos inferiores.
Nas palavras da socidloga Rachelle Winkle-Wagner (2006, p. 94): “o termo “Basarwa” ou
“Mosarwa” é frequentemente usado como termo depreciativo para designar uma pessoa

pobre, uma pessoa ignorante ou alguém que nao € inteligente™.
Bushman

Bushman é um dos termos mais frequentemente utilizados na producao teodrica
paradesignar os Khoisan. Atualmente, ha pesquisadores que creem que seu uso € ofensivo,
enquanto hd aqueles que acreditam que seu uso pode ser enobrecido, conforme sera

exemplificado a seguir.

No livro Pygmies and Bushman of the Kalahari, publicado em 1925, o antropdlogo
britanico Dornan explica que uma das primeiras vezes em que o termo apareceu foi em
um documento datado de 1685 que registra o uso por um lider Hotentote para designar os

11 No original: “the term “Basarwa” or “Mosarwa” is often used as a derogatory term to denote a person from
the sticks, an ignorant person, or someone who is not intelligent” .

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 46-63, 2020 *|52



* | Terminologias de denominacdo do chamado povo Bushman: cultura oral e tradicdo na Africa
do Sul

nativos com os quais estava em guerra. Todavia, em publicacdes mais recentes de Barnard
(1992, 2007) e Knoetze e Hambira (2018), ha a informacao de que os primeiros registros
do termo foram empregados por colonos holandeses na Cidade do Cabo e datam de
1682. Em ambos os casos, o termo foi empregado na década de 80 do século XVII por
adversarios do grupo étnico, indicando uma conotacdo negativa em situagao de conflito
na qual os povos nativos estavam em desvantagem.

Etimologicamente, a versdao de Knoetze e Hambira (2018) tem maior sustentacao,
pois, enquanto nomeacao atribuida pelos holandeses, o nome bosjemans, do holandés,
gerou Bushman em inglés, e pode ser traduzido literalmente como “homem do mato” em
ambas as linguas, constituindo uma referéncia pejorativa ao modo de vida dos grupos
(DORNAN, 1925; CHAPMAN, 1996; MAFELA, 2009). Esse cunho negativo aparece na obra
de Dornan (1925, p. 40):

O termo Bosjesnan em holandés, Bushman em inglés, foi o nome dado pelos
primeiros colonos holandeses a certos hotentotes selvagens, como eles
pensavam indicar seu modo de vida. Eles deveriam ter perdido seu gado na

guerra, e assumido o roubo e assassinato como meio de vida®.

Nesse contexto, a historia dos paises colonizados mostra que é comum que
colonizadores atribuam nomes aos povos colonizados sem muito investigar a seu
respeito (KNOETZE; HAMBIRA, 2018; KIEMA, 2010). Na América, temos o claro exemplo
da denominacdo “indio” equivocadamente aplicada, a principio, aos nativos devido ao
fato de se acreditar que a expedicao maritima europeia havia chegado as indias. Mesmo
com a revisao historica do uso do termo indio, sabe-se que ainda ha grande propagacao
dessa denominacao.

No final do século XVIII e inicio do século XIX, o uso do termo Bushman era muito
comum entre historiadores e pesquisadores europeus e americanos, o que pode ser
verificado no diario de missao do capitdo inglés Frederick Marryat intitulado “Mission:
Or, Scenes in Africa - Written for Young People”, publicado pela primeira vez em 1849.
Ha também a coletanea de cartas de Anna Barnard (1901) intitulada “South Africa a
Century Ago”. Ambas as obras trazem um contexto historico e descrevem com riqueza de
detalhes os povos Bushman e Hotentotes. De forma andloga, diversos periddicos ingleses
e africanos fazem uso do termo Bushman durante os séculos XIX e XX para se referir aos

12 No original: “The term Bosjesnan in Dutch, Bushman in English, was the name given by the early Dutch
settlers to certain wild Hottentots, as they thought to indicate their manner of life. They were supposed to have
lost their cattle in war, and had taken to robbery and murder as a means of livelihood”.
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nativos da Africa do Sul; jornais ingleses e australianos do século XIX também usam o
termo para designar os povos aborigenes da Australia, pois no jornal The Boy’s Own Paper,
de 1899, Hill James faz uso do termo para designar um amigo de seu irmao, que era nativo
da Australia e viviaem uma area coberta pela mata. O artigo “The Bushman - An Aboriginal
Duel” do jornal australiano The Australasian ().A.F., 891) também se refere a um aborigene

com o termo Bushman.

Além de ser um conceito incapaz de especificar as sociedades em questao,
segundo Kiema (2010), o termo podia referir localmente pessoas que ndo possuiam apego
emocional a terra e nenhum senso de propriedade; logo, suas terras seriam facilmente
tomadas por colonizadores. Essa representacao fica visivel na fala do antropélogo Dornan
(1925) segundo a qual os Bushman sao individuos sem desejo de posse de bens materiais
ou terras. Apesar de Barnard (2010) afirmar que os primeiros pesquisadores a fazer uso
do termo no final do século XVIII ndo o terem empregado de forma pejorativa, todos os
significados do nome Bushman atuam como instrumento de justificativa para que povos
dominantes continuem a negar o direito que estes grupos nativos tém a propria terra,
sujeitando-os a uma vida marginalizada e sem acesso a recursos basicos (BOTSWANA,
1996; PRADA-SAMPER, 2012; HALLER, 1994; KIEMA, 2010). Logo, é possivel inferir
que os colonizadores atribuiam o nome Bushman a qualquer nativo que vivesse em
condigoes que os europeus, de modo geral, ndo julgassem “civilizadas”. Por este motivo,
a nomeacao de grupos étnicos baseava-se em critérios amplos e genéricos como o tipo
de lugar habitado, sem grande preocupacao sobre a cultura dos povos ou mesmo sua
especificidade linguistica.

Ha também a possibilidade de, durante o inicio do processo de colonizacao,
os primeiros colonizadores terem usado esses termos como uma forma mais rapida
e conveniente de identificar alguns povos naturais da terra tomada. A conveniéncia na
designacdo € evidenciada no artigo “The Bushman Boy”, do jornal “The Juvenile Missionary
Magazine” assinado pelas iniciais W.W. (1845). O artigo traz a seguinte nota de rodapé para
explanar o termo Bushman: “Eles sdo hotentotes: vivem na Africa do Sul e sdo chamados
de bosquimanos, por terem vivido uma vida errante entre os arbustos, as montanhas e
outros lugares ndo cultivados®” (WW., 1845, p. 105). A designacao Bushman seria pautada
na sua perspectiva cultural acerca do habitat desses povos; contudo, por auséncia de
interesse nos seus aspectos culturais, o uso do termo generalizado passou a ser difundido,
sendo utilizado posteriormente até mesmo por antropologos de renome, como Dornan
(1925, 1917).

13 No original: “They are Hottentots: live in South Africa, and are called Bushman, from their having lived a
wandering life among the bushes, the mountains, and other uncultivated places”.
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Mesmo com avisivel cargasemantica negativa agregada ao significado de Bushman,
muitas instituicoes usam o nome devido ao fato de ele estar amplamente difundido,
conforme alegam organizagdes ndo-governamentais como a Survival International, cujo
principal objetivo € divulgar a atual situacdo desses povos e ajuda-los com recursos
basicos como dgua. Mais recentemente, ha teéricos como Bradford e Hillary Keeney (2015,
p. XIl) que fazem uso do termo na expectativa de que ele seja “gradualmente enobrecido”.
Nao obstante, ha correntes de pensamento distintas quanto ao uso da denominacgao
Bushman ter cunho pejorativo. O fil6logo polonés Jerzy Koch (2015) traz a seguinte nota
de rodapé no livro A History of South African Literature, ap6s mencionar as linguas “Khoi-
Khoi (Hottentot)” e “San (Bushman)”:

O autor estd ciente de que, devido aos desenvolvimentos historicos e politicos,
alguns nomes proprios, particularmente na Africa do Sul, sdo considerados
muito ofensivos. No entanto, em um compéndio literario, ndo se pode evitar
o uso de nomes histéricos dados a varios povos. Também é preciso ter em
mente que esses nomes foram inicialmente usados para fins de classificacao e
somente com o passar do tempo eles adquiriram seus significados pejorativos.
Neste livro, nomes historicos aparecem tanto nas citagdes quanto no corpo do
texto, uma vez que seu objetivo é reconstruir, descrever e interpretar, ao invés

de servir a propdsitos normativos*. (KOCH, 2015, p. 11).

O uso da voz passiva em “alguns nomes proprios [...] sdo considerados muito
ofensivos”, associado ao fato de o autor deixar claro que fara uso indiscriminado do
termo, evidencia sua opinido favoravel em relacdo a denominacdo Bushman. Para o
pesquisador, o uso inicial dos termos tinha o propdsito de classificacao, de modo que os
termos adquiriram significados pejorativos com o passar do tempo. O fato de Jerzy Koch
ter sua obra publicada em 2015 faz um leitor atento interpretar a especificidade de “com o
passar do tempo” da frase “[...] somente com o passar do tempo esses nomes adquiriram
seus significados pejorativos”: conforme exposto anteriormente, o termo provavelmente
foi empregado pela primeira vez na década de 80 do século XVII, durante a expansao
holandesa no sul da Africa, contexto em que o povo Khoisan se encontrava em grande
desvantagem. Nesse sentido, a afirmacdo de Koch nao esta de acordo com os usos iniciais

14 No original: “The author is aware that due to the historical and political developments some proper nouns,
particularly in South-Africa, are felt to be very offensive. However, in a literary compendium one cannot
avoid using the historic names given to various peoples. We also need to bear in mind that these names were
initially used for purposes of classification, and only with the passage of time did they acquire their pejorative
meanings. In this book historic names appear both in the quotations and in the body of the text, since its goal
is to reconstruct, describe, and interpret, rather than to serve normative purposes”.
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da denominagdo Bushman explanados por Dornan (1925) e Knoetze e Hambira (2018).
Além disso, o proprio emprego do termo “classificacao”, utilizado por Koch para justificar
a existéncia do termo Bushman remete a um valor negativo. O ato de classificar remete a
uma ideia de catalogacao, discriminacao e/ou objetificacao, pois, quando direcionado a
seres humanos, seria preferivel o uso de termos como identificar, designar, nomear, entre

outros.

A ideia do uso do termo classificacdo enquanto uma forma de identificacao entre
diferentes grupos aborigenes ndo se valida automaticamente como justificativa, pois ja
se argumentou que o termo era empregado de forma generalizada para identificar povos
aborigenes africanos e australianos. Além disso, o termo Bushman ja foi utilizado pela
midia australiana para dirigir-se a povos considerados “selvagens”, como na publicagao The
Bushman do jornal The Australasian ().A.F., 1891). O substantivo descreve com propriedade
o tratamento desumano dado aos Khoisan pelos holandeses e, posteriormente, pelos
ingleses, que os privaram dos recursos naturais dos quais essas sociedades sempre
dependeram para a sobrevivéncia (VISENTINI; RIBEIRO, 2010). Portanto, a forma de
nomeacao serviacomo meio de legitimacao da auséncia de bens que lhes eram subtraidos
(KIEMA, 2010).

San

Ap6s o uso do termo Bushman, tedricos diversos passaram a empregar o termo
San, que pode ser encontrado em publicagoes atuais para referir-se aos mesmos povos
nativos, como no artigo “The forgotten killing fields: ‘San” genocide and Louis Anthing’s
mission to Bushmanland”, de José Manuel Prada-Samper (2012). Um outro exemplo de
uso da nomenclatura San se da no artigo “O sul da Africa: das origens a ‘descolonizacao
branca’ (até 1910)” (RIBEIRO; VISENTINI, 2010). Em 1996, o jornal The Economist adota o
termo para informar o falecimento de uma pesquisadora que conviveu com o povo San
por meses com a finalidade de realizar uma pesquisa de cunho antropoldgico na qual
ela vivia a rotina diaria dos nativos (OBITUARY, 1996). Contudo, o texto também traz
uma explicacao entre parénteses: “literally, bush people”. O fato de os vocabulos bush
e people terem sido escritos separadamente, isto €, na ordem de adjetivo e substantivo
respectivamente, pode ser interpretado como uma tentativa de desligamento do termo
Bushman, pois a grafia com os termos unidos, Bushpeople, poderia ser empregada como
plural de Bushman. Nesse caso, a escolha do autor da noticia direcionou o texto a
explicacao, pois “literally, bush people” pode ser traduzido como “literalmente, pessoa
do mato”, o que indica o uso de um adjetivo para atribuir uma caracteristica que auxilie o

leitor a relacionar “San” com aqueles que antes eram nomeados Bushpeople. Desse modo,
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o texto traz a referéncia Bushman ao mesmo tempo que procura se desvincular dela. A
expressao bush people indica o modo de vida rural ou rupestre do povo em questao e traz
consigo uma funcao explicativa ofensiva que, ao evitar o termo Bushman ou bushpeople,

remete diretamente a palavra “mato” enquanto suposto habitat dos nativos.

Em contrapartida, a palavra San, oriunda da lingua Khoekhoe (RIBEIRO; VISENTINI,
2010; BARNARD, 2007), era utilizada pelos povos que a falavam para designar os parentes
mais pobres (BARNARD, 2007). Para os pesquisadores Willet et al. (2002), o nome San é
mais comum na Namibia e na Africa do Sul. Kiema (2010), bem como Knoetze e Hambira
(2018), explicam que o termo San se refere a uma forma particular de subsisténcia em que
os povos vivem de sobras: “a palavra Saa é um verbo Nama-Damara que significa pegar
do chao ou de uma lata de lixo por causa da pobreza” (KIEMA, 2010, p. 69). Nas palavras
de Barnard (2007, p. 5): “O termo ‘San’ ou ‘Saan’ (plural de género comum) ou o termo
‘Sonqua’ ou ‘Soaqua ’ (plural masculino) tem sido usado em escritos holandeses e ingleses
intermitentes desde o século XVII, seja como uma palavra para Khoekhoe empobrecido
ou como um rotulo étnico adequado™. Apesar da transicdo de Bushman para San, os
informativos jornalisticos do século XIX ndo deixaram de atribuir adjetivos pejorativos ao
povo San, como no jornal The English Gentleman, que no artigo “The Bushman Children,
or Pigmy Race (1845)", informa que as criangas San “exibidas para apreciacao” do publico
egipcio, “could not be other than monkeys” ou “ndo poderiam ser outra coisa sendo
macacos’”.

Nomeacao por meio de familias linguisticas: o exemplo de /Xam e |[Xam

Conforme exposto anteriormente, os Khoisan sao divididos em dois grupos: os
Khoi, falantes das linguas Khoekhoe; e os conhecidos como Bushman ou San. Dentre as
linguas faladas pelo segundo grupo estao /Xam, #Khomani, X006 entre outras. Caracteres

nn

como “/""|" ou

I/'//

fazem parte dos idiomas dos povos em questao, que se destacam das
demais linguas nativas africanas por possuirem o complexo som do clique, de acordo
com o estudo que resultou no livro A Bushman Dictionary, de Dorothea Bleek (1956).
A publicagdao é resultado de um extenso trabalho realizado majoritariamente com
registros do linguista Wilhelm Bleek e de Lucy Lloyd, que realizaram um levantamento
pioneiro de informagoes que abrangem da estrutura linguistica a narrativas ficcionais dos
/Xam (BLEEK, 1956).

15 No original: “the word Saa is a Nama-Damara verb meaning to pick up from the ground or out of a dustbin
because of poverty”.

16 No original: “The term ‘San’ or ‘Saan’ (common gender plural) or the term ‘Sonqua’ or Soaqua’ (masculine
plural) has been used in Dutch and English writings off and on since the seventeenth century, either as a word
for impoverished Khoekhoe or as an ethnic label proper”.
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Na ultima década, essa nova forma de nomeacao com as grafias /Xam e |Xam tem
aparecido em publicacoes académicas para designar os grupos étnicos especificos falantes
dos dialetos Khoisan. 1sso pode ser exemplificado pelo estudo do antropologo sul-africano
Ansie Hoff, que publica o artigo “Guardians of Nature Among the/Xam San: an Exploratory
Study (2011)". Em “'Different people’ coming together: representations of alterity in [Xam
Bushman (San) narrative”, o pesquisador britanico Mark Mcgranaghan (2014) traz o termo
|Xam. Ambos os artigos trazem os termos proximos as nomenclaturas de cunho pejorativo
explicadas anteriormente, mas Mcgranaghan traz o termo em sua introdugdo como uma
forma de situar o leitor acerca do grupo étnico que sera abordado e o repete em citacoes
de outras producoes tedricas que fazem uso das nomenclaturas Bushman e San. No
decorrer do texto, o autor faz uso frequente do termo [Xam (MCGRANAGHAN, 2014). O
texto de Hoff (2011), por sua vez, apresenta por diversas vezes o termo San, cujo sentido é
complementado pela especificacdo linguistica /Xam. Assim como Hoff, Wessels traz em
seu artigo de 2012, “The /Xam Narratives of the Bleek and Lloyd Collection: Questions of
Period and Genre”, um uso muito mais frequente da designacao /Xam do que os termos
Bushman ou San.

Segundo Kuela Kiema (2010) e Michael Chapman (1996), os referidos grupos
étnicos nao fazem uso de uma tnica nomenclatura para identificar-se. Em sua biografia,
Kiema (2010) explica que é um Kua, grupo étnico falante da lingua Dxana, que se distingue
dos Nharo, porexemplo, que é outro grupo étnico falante de uma lingua da mesma familia.
Nesse sentido, uma vez relacionados a lingua dos aborigenes em questao, propoe-se aqui
que as nomeagdes por meio das linguas - como no exemplo de Kua, /Xam e |Xam - se
mostram uma forma vélida de designacgao, pois trazem consigo de forma significativa a
caracteristica linguistica que os povos tém em comum. O uso dos termos /Xam e Kua
exemplificam o reconhecimento de um grupo de dialetos, de modo que o mesmo possa
ser feito para outros grupos. Nesse sentido, um pesquisador que conhece e se posiciona
eticamente diante de seu objeto de estudo pode abordar os Khoisan conforme a familia
linguistica a qual pertencem.

Consideracoes finais

As leituras realizadas permitem inferir que o processo de construcao das diferentes
terminologias de designacao dos povos Khoisan tem sido historicamente relacionado a
relacoes de poder que se mostraram desvantajosas para 0s grupos étnicos em questao.

O termo Bushman (Bosquimano), enquanto primeira nomenclatura utilizada,

foi atribuido pelo colonizador holandés munido de uma perspectiva enviesada pelas
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relaces coloniais de poder e preconceito dominantes a época, utilizando-a para designar
sem diferenciagoes aborigenes sul-africanos e australianos. Da mesma forma, Mosarwa e
Basarwa indicam uma forma de subordinacao dos nativos em relacdo ao povo Tsuana,

outro grupo nativo de Botsuana.

Enquanto Bushman constitui uma denominacdo colonialista, portanto, Mosarwa
e Basarwa contextualizavam a submissdo dos nativos a outros grupos, referindo relagoes
hierarquicas entre os povos nativos. A expressao “Remote Area Dwellers” (“Moradores
de Areas Remotas”), por sua vez, busca superar a forma de inferiorizacdo colonial com a
justificativa de denominar moradores de uma determinada drea, pois a principio ignoraria
as caracteristicas antropologicas desse povo, ressaltando apenas as caracteristicas
materiais que os levaram a se tornar dependentes do Estado para a aquisicao de recursos
basicos. Ademais, tanto os termos Bushman, Mosarwa e RAD eram usados para abordar
ambas as ramificacoes dos Khoisan.

Um leitoratento pode se perguntar: ndo haumtermo préprio de autodenominagao
de tal grupo étnico? Para Willet, Monageng, Saugestad e Hermans (2002), um termo
de autodenominacdo deve surgir apesar de Bushman e Bush People ainda serem muito
usados. Atualmente, nao ha um tnico termo utilizado pelos povos em questao para se
autonomear (CHAPMAN, 1996; KIEMA, 2010). Contudo, alguns autores tém feito uso
da base linguistica dos povos estudados para especifica-los, como /Xam ou |Xam, por
exemplo. Os autores que fizeram uso destes termos, de modo geral, ainda empregam as
formas Bushman e San com outros propositos. Mas apesar de toda a conotacdo negativa
relacionada a esses termos, uma pesquisa bibliografica proficua ndo podera ignorar os
grandes pesquisadores que fizeram ou fazem seu uso, como Dornan (1925), Bleek (1956)
e Keeney e Keeney (2015). Todas as formas de designacdo apresentadas apareceram em
producdes académicas diversas e algumas foram populares em jornais do século XIX.

Para longe de constituir um mero preciosismo ou desnecessaria especificidade,
a opcao consciente por uma designacdo desses povos envolve um aprofundamento
da relacdo do préprio pesquisador com seu tema de investigacdo, resultando em
um conhecimento mais amplo de suas praticas, formas de vida e visao de mundo. Em
trabalhos sobre cultura, literatura ou linguagem, esse aprofundamento é experiéncia
necessaria para designar um lugar de fala e constituir o objeto do qual se fala. Nesse
sentido, o levantamento realizado aponta que as formas linguisticas podem atuar como
designacoes eticamente adequadas, estando o mais proximo possivel que se poderia
chegar da autodenominacao, uma vez que se trata da designagao da familia linguistica
dos povos em questdo. No caso de uma abordagem menos especifica, o termo Khoisan
pode ser empregado para um entendimento mais geral, que se refira a povos falantes de
linguas distintas.
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A REPETICAO NA LINGUA FALADA:
PROPRIEDADES DISCURSIVAS E

GRAMATICAIS

REPETITION IN SPOKEN LANGUAGE: DISCURSIVEAND

GRAMMATICAL PROPERTIES

Resumo: Neste trabalho, partindo de Marcuschi
(2015) e Castilho (1997), estudamos o papel
discursivo e gramatical da repeticio na lingua
falada. Nossa hipdtese é que a lingua é um sistema
complexo, integrado pelo Léxico, Discurso,
Gramatica e Semantica, nos termos da Abordagem
multissistémica da lingua (CASTILHO, 2010). Nosso
objetivo é demonstrar que a repeticdo, entendida
como a reiteracdo de um segmento idéntico ou
semelhante, é um processo constitutivo das linguas
naturais, dispondo de propriedades discursivas e
gramaticais, para além das propriedades semanticas
e lexicais, que ndo serdo examinadas aqui. Nossos
dados foram colhidos em entrevistas do tipo dialogo
entre dois informantes do Projeto NURC/Ba. Como
resultados, tem-se a formulacdo, fundamentada
em Marcuschi (2015), de quadros de manifestagoes
e funcdes das repeticoes (norteadores de nossa
busca por ocorréncias do fenébmeno no corpus
delimitado). Além disso, investigamos processos de
gramaticalizagdo envolvendo os advérbios “sim” e
“nao’, cujas andlises apontam para a condicdo do
“sim” ser apagado em respostas de cunho afirmativo,
enquanto o verbo é repetido. No caso do “ndo”, a
realidade se inverte. Este € mantido em respostas
negativas, sendo, costumeiramente, o verbo
apagado. Também destacamos que a repeticao do
“nao” em respostas negativas pode ocasionar efeito
de énfase.

Palavras-chave: Abordagem multissistémica da
lingua. A repeticdo: manifestacbes e funcoes.
Discursivizacao. Gramaticalizacao.

Ataliba Teixeira de CASTILHO'
José Elderson de SOUZA-SANTOS?
Abdulai DANFA3

Abstract: In this work, following Marcuschi (2015)
and Castilho (1997), we study the discursive and
grammatical role of repetition in the spoken
language. We hypothesize that the language
is a complex system, integrated by Lexicon,
Discourse, Grammar, and Semantic, in terms of the
Multisystemic approach (CASTILHO, 2010). Our goal
is to demonstrate that the repetition, understood as
a reiteration of an identical or similar segment, is a
constitutive process of natural languages, disposing
of discourse and grammatical proprieties, beyond
semantic and lexical proprieties, which will not be
examined here. Our data was harvested in interviews
from dialogue type between two informants of the
Project NURC/Ba. As result, we have the formulation,
based on Marcuschi(2015), of charts of manifestations
and functions of repetitions (that guide our search
for occurrences of the phenomenon in the delimited
corpus). Also, we investigated grammaticalization
processes involving the adverbs “yes” and “no”,
whose analyzes point to the condition of “yes” being
erased in affirmative responses, while the verb is
repeated. In the case of “no”, the reality is reversed.
Itis maintained in negative responses, being the verb
usually erased. We also highlight that the repetition
of “no” in negative responses can cause an emphasis
effect.

Keywords: Multisystemic approach to language.
The repetition: manifestations and functions.
Discursivisation. Grammaticalization.
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Consideracoes iniciais

Estudamos neste texto a repeticdo na lingua falada, hipotetizando que nessa
variedadearepeticdo ¢ umdos processos constitutivos dalingua, e ndoumsinalde dominio
inadequado dalinguagem, como acostumou-se considerar na lingua escrita®. Entendemos
por repeticao a (re)producdo de segmentos textuais idénticos ou semelhantes, atuando
como um dos processos de construcdo textual e gramatical.

A articulacdo teorica deste texto repousa na Abordagem multissistémica da lingua,
formulada por Castilho (2007/2009, 2010, 2017). Segundo essa abordagem, as linguas
naturais devem ser encaradas do ponto de vista da ciéncia dos dominios complexos,
postulando-se que elas se compoem de quatro sistemas, o Léxico, a Gramatica, a
Semantica e o Discurso, articulados por um dispositivo sociocognitivo, fundamentado na
lingua falada.

Uma das aplicacoes dessa abordagem aparece no artigo Por uma sintaxe da
repeticdo: lingua falada e gramaticalizagao, Castilho (1997). Propde-se ali que devemos
conceber a gramaticalizagdo como um dos processos constitutivos da lingua falada. Além
do mais, o processo discursivo da R emparelha-se com o processo de gramaticalizacao,
fato que nao tem sido apontado na literatura especifica. A partir de tais consideracoes,
analisaremos que a R nos permite visualizar processos de gramaticalizacao envolvendo os
advérbios “sim” (sendo apagado em sentencas afirmativas) e “ndo” (sendo replicado em

sentencas negativas).

Na concepcao da lingua como um multissistema, Castilho (1997) comeca por
resenhar as posicoes de grupos de pesquisadores que tém tomado a fala como objeto
de estudo. Primeiramente trata dos posicionamentos e contribuicdes do “Groupe Aixois
de Recherches en Syntaxe”, de que uma das mais importantes contribuicdes foi o “[...]
processo de transcricao bi-axial dos dados [...]” (CASTILHO, 1997, p. 295). Em seguida,
discorre sobre os estudos dos pesquisadores ligados ao projeto “Lessico ltaliano di
Frequenza”, os quais apontam que “1...] na lingua falada quebra-se a linearidade como
um critério descritivo [...]” (CASTILHO, 1997, p. 296), o que compromete uma abordagem

estatica e introspectiva da sentenga. A sentenca passa, entdo, a ser vista como o lugar

4 Arespeito da repeticdo no texto escrito, conferir Koch (2009) e Koch e Elias (2016). Estas autoras nos ensinam
que “Tradicionalmente, a repeticdo € avaliada de forma negativa. Costuma-se criticar os textos que contém
repeticdo como redundantes, circulares, mal estruturados. No entanto, a repeticdo é uma estratégia basica de
estruturagdo textual: os textos que produzimos apresentam uma grande quantidade de construcdes paralelas,
repeticdes literais enfaticas, pares de sinGnimos ou quase sindnimos, repeticoes da fala do outro e assim por
diante. Portanto, é impossivel a existéncia de textos sem repeticdo, pois se trata de um mecanismo essencial
no estabelecimento da coesao textual.” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 100).
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de onde surgem as gramaticalizacbes, e ndo como uma instancia de producdo de
manifestacoes bem formadas. Logo, uma gramatica da lingua falada nao deveria focalizar
os fendmenos lineares, mas sim o mundo das probabilidades e do cadtico.

Mais adiante, o texto nos traz uma discussao sobre o grupo “Conversation and
Syntax”, desenvolvido pelos americanos. Os estudos gestados por esse grupo foram
responsaveis pelo surgimento da Analise da Conversacao, que se praticaamplamente no
Brasil. Tal grupo passou a sustentar a ideia de uma gramatica emergente, sendo esse um
modelo de analise que considera a lingua como atividade real, na qual as regularidades
sao provisorias, estando sempre sujeitas a negociacao, renovacao e abandono. Alingua é,
portanto, heterogénea, ndo havendo gramatica, mas sim gramaticalizacdo. A lingua falada

deveria ser entendida como um conjunto de processos.

A gramaticalizacao é definida como um processo pelo qual determinado item
lexical passa de “forma livre” para forma “menos livre”, podendo chegar a “forma presa”,
explicando que “Podemos identificar ai estagios gramaticais e procedimentos semanticos
co-ocorrentes, sujeitos a principios gerais.” (CASTILHO, 1997, p. 304).

Os estagios de gramaticalizacdo compreendem a sintatizagdo, a morfologizacao,
a fonologizacdo e o estagio zero, fase em que todo o processo se reinicia. Os processos
semanticos consistem na metafora® e na metonimia®. Tais estagios seriam, nesse sentido,
regidos pelos principios de analogia, reanadlise, gradualismo e unidirecionalidade. Na
sintatizacdo, um item de determinada classe de palavra migra para outra classe de palavra,
assumindo na sentenga uma nova funcdo. Na morfologizacgdo, ocorre a criacao de formas
presas, quer afixos flexionais, quer afixos derivacionais. Afonologizacao se da, entre outros
fendmenos, quando uma forma livre se reduz a um afixo. O estagio zero ocorre quando
um morfema desaparece, em decorréncia de uma cristalizacdo extrema, tornando as

categorias antifuncionais.

5 Em correspondéncia a Teoria da Metafora Conceitual (TMC), de Lakoff e Johnson (2002, p. 47-48), a
metafora permite “[...] compreender e experienciar uma coisa em termos de outra.”. Esta é, portanto, um
mecanismo cognitivo que nos possibilita explicar uma coisa por outra, tendo como base nossas experiéncias
corpdreas e sociais para categorizar entidades e eventos mais abstratos. Na metafora, haveria um conjunto de
mapeamentos entre uma origem e um destino.

6 Conforme Soares da Silva e Leite (2015, p. 3), tomando como base a TMC, “[...] a metonimia conceptual
constitui um esquema ou padrdo conceptual sob a forma X ESTA POR Y, como por exemplo CONTINENTE
PELO CONTEUDO, PARTE PELO TODO ou EFEITO PELA CAUSA, sendo a origem X e o alvo Y dois subdominios
de um mesmo dominio conceptual, associados por uma relacdo de contiguidade espacial ou categorial.”.
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No caso particular da repeticao, Castilho (1997, p. 306) afirma que

[...] a Repeticdo, um dos fendbmenos mais comuns da LF, ainda ndo teve
avaliadas suas consequéncias no processo de constituicdo da gramatica
dessa modalidade. Ora, as Repeti¢cdes tém aqui um papel importante. Por
seu intermédio, o falante recategoriza classes de palavras, constitui unidades

sintagmaticas e organiza os constituintes funcionais da sentenca.

Concentrando tais estudos no ambito gramatical, e apos realizar pré-analises
de alguns exemplos, o autor aponta que o estudo das Rs se relaciona a um conjunto de
outros fenomenos, sendo necessaria a escolha de um recorte teérico a fim de desenvolvé-
lo. Assim, limita-se a estudar o papel da R em um dos processos de gramaticalizacdo, o da
sintatizacdo, especificando as Rs de verbos e nomes.

Nessa perspectiva, o autor explica que as Rs de verbos se distribuem em 60% de R
idénticas e 40% de R alteradoras: “as ocorréncias demonstraram como o falante administra
o Verbo, desencadeando processos de estruturacao argumental, estruturagao tematica,
selecdo de Tempo-Modo, e promovendo predicacdes de segundo grau.” (CASTILHO,
1997, p. 314). Em seguida discute cada um desses processos, apresentando exemplos.

Ao abordar as Rs de Nomes, Castilho (1997) argumenta que tal processo oferece
pistas sobre a estruturacdo funcional dasentenca. Os dados permitem chegara conclusoes
sobre onde, na sentenca, preferencialmente ocorrem as Rs, e sobre a hierarquia funcional
que se pode surpreender nos nomes repetidos. Assim, Castilho (1997) diz ser possivel
confirmar o achado de Bessa Neto (1991, p. 126 apud CASTILHO, 1997) e Marcuschi (1992,
p. 124 apud CASTILHO, 1997), segundo o qual os sintagmas nominais situados a direita do
verbo sdo os mais repetidos. Mas esse texto considera também a repeticao de verbos e

nomes, juntos, como fendmeno interessante a ser analisado.

Quanto ao papel discursivizador da R, Marcuschi (1997) explica que esse processo
assume ai funcdes variadas. Na organizacao textual interativa, a repeticao atua em campos
tais como o monitoramento da coeréncia textual, o favorecimento da coesdo e da geracao
de sequéncias mais compreensiveis, a possibilidade de dar continuidade a organizacao
topica, auxiliando as atividades interativas.

Neste trabalho, objetivamos especificamente (a) realizar um apanhado das
manifestacoes e fungoes das repeticoes descritas por Marcuschi (2015), e (b) analisar

como as repeticoes evidenciam processos de discursivizacao e gramaticalizacao.
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Para esta investigacao, tomamos como corpus transcricoes de entrevistas do tipo
dialogo entre dois informantes (D2) do projeto Norma Urbana Linguistica Culta (NURC)/
BA disponiveis no site do Centro de Documentacdo Cultural “Alexandre Euldlio” (CEDAE)’,
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). O material coletado advém de
falantes pertencentes as capitais brasileiras que, a época, possuiam mais de 1 milhdo de
habitantes: Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre.

Na entrevista do tipo D2, os falantes interagem entre si sobre tematica previamente
selecionada e anunciada pelos documentadores®. As interagoes selecionadas para este
artigo foram documentadas na cidade de Salvador e compoem os inquéritos 95 (com
70 minutos de gravacao), datado de 17/10/74, e 98 (com 80 minutos de gravacdo), sem
datacao.

Este artigo estd organizado da seguinte maneira: na primeira secdo definimos
a repeticdo e apontamos como ela ocorre; na segunda, realizamos um apanhado
das manifestacdes e funcdes discursivas da repeticdo, construindo organogramas
de manifestagoes e funcdes; na terceira, associamos a repeticdo ao processo de
gramaticalizacao, focalizando como a repeticdo atua em processos de gramaticalizacao

dos advérbios “sim” e “ndo”.
O que é a repeticao e como ela ocorre

Marcuschi (2015) considera a repeticdo um dos processos de formulagdo textual
recorrente na oralidade. Dentre as variadas funcoes desse fenomeno, o autor destaca as
seguintes: (i) contribuicdo na organizacao discursiva, (i) monitoramento da coeréncia
textual, para favorecer a coesdo e a geracdo de sequéncias mais compreensiveis,

(iii) continuidade na organizacdo topica e o auxilio nas atividades interativas.

O estudioso explica que, “Enquanto processo de organizacao textual-interativa, as
repeticoes conduzem a producao de segmentos inteiros duas ou mais vezes, motivados
pelos mais diversos fatores, sejam eles de ordem interacional, cognitiva, textual ou
sintatica.” (MARCUSCHI, 2015, p. 207). Ele considera que a repeticdo possui motivacao e

papel diverso na fala e na escrita, recebendo distintas avaliagoes:

7 Disponiveis em: . Acesso
em: 28 maio 2020.

8 As quais, segundo Silva (1996, p. 85), podem ser: “[...] corpo humano, alimentacao, vestudrio, casa, familia,
vida social; cidade, transportes e viagens; meios de comunicacao e difusdo, cinema, televisdo, radio, teatro;
comércio exterior e politica nacional; sindicatos e cooperativas; profissoes e oficios; dinheiro e financas;
institui¢oes (ensino, igreja); meteorologia, tempo cronoldgico; terra, vegetais e agricultura, animais.”.
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Na escrita, com a possibilidade de revisdo e editoragdo, com apagamentos
sucessivos, sO se obtém a versdo final diminuindo a presenca da repeticdo. Na
fala, em que nada se apaga, a repeticdo faz parte do processo formulativo. Sua
presenca na superficie do texto falado é alta, constatando-se que, a cada cinco
palavras, em média uma é repetida. (MARCUSCHI, 2015, p. 207).

Marcuschi (2015) chama atencao para o fato de que a repeticdo de uma mesma
palavra, num mesmo evento comunicativo, ndo significa dizer a mesma coisa. Ou seja,
“[...]identidade e diferenca, sob o aspecto lexical, ndo equivalem aidentidade e referéncia
sob o aspecto referencial.” (MARCUSCHI, 2015, p. 209).

Para a descricao da repeticdo no texto falado, o autor considera duas categorias,
quais sejam: Matriz (M), que se trata da primeira entrada do segmento discursivo depois
repetido; e Repeticdo (R), caracterizada por funcionar como base ou modelo para a
projecao de outro segmento construido a sua semelhanca ou identidade.

A M pode condicionar a R em varios niveis: fonolégico (incluindo-se aqui os
aspectos prosodicos), morfolégico, sintatico, lexical, semantico ou pragmatico, sem
impedir a criatividade ou a atividade reformuladora. Por isso, a R ndo é um espelhamento
automatico, porquanto a M possui uma fungao paradigmatica em relacao a R.

Ainda segundo Marcuschi (2015), a R manifesta-se de muitas maneiras e apresenta
varias funcdes, sendo, por isso, considerada multifuncional. Os segmentos repetidos
distribuem-se em: autorrepeticdes, quando o falante produz a R na sua propria fala; e
heterorrepeticoes, nas quais o interlocutor repete algum segmento dito pelo locutor.
A esse respeito, Castilho (1997) explica que a R advém de, pelo menos, dois mecanismos
discursivos que se encontram presentes na conversacao: (i) o sistema de turnos e
(ii) o sistema de correcoes.

Em relacdo a distribuicao na cadeia textual, as Rs podem ocorrer numa posicao
adjacente (contiguas ou proximas a M) ou numa posicao distante (quando um mesmo

segmento é repetido em varios topicos adiante).

Do ponto de vista textual, a R dos segmentos pode ser integral (R com identidade
de forma), ou alteradora quando, segundo Castilho (1997), ocorre uma variacao, como a
nominalizacdo de um verbo, a passagem para plural de uma forma singular, etc. Marcuschi
(2015) observa que a R integral € mais rara que a R alteradora. Por isso, segundo ele, sera

tanto maior a possibilidade de variacdo quanto maior for o segmento repetido.
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Do ponto de vista gramatical, as Rs podem manifestar-se do seguinte modo:
repeticoes fonoldgicas (aliteracdo, alongamento, entoagao etc.); repeticdes de morfemas
(prefixos, sufixos etc.); repeticoes de itens lexicais (de modo geral N e V); repeticoes
de sintagmas (SN, SV, SPrep, SAdj, SAdv); repeticdes de sentencas. Neste trabalho,

consideraremos as Rs realizadas pelas trés ultimas categorias linguisticas®’.

Marcuschi (2015, p. 215) esclarece que as repeticoes suboracionais “[...] reproduzem
constituintes oracionais dos mais diversos tipos. As vezes, elas se parecem com as Rs
lexicais e, de fato, hd itens lexicais que sdao constituintes sintagmaticos plenos [...]", como
o caso de um SN sujeito formado apenas pelo nome nucleo. O autor esclarece, ainda, que
elas tém, outras vezes, o aspecto de Rs oracionais, “[...] podendo ser mesmo as oracoes
reduzidas ou com muitas elisdes.” (MARCUSCHI, 2015, p. 215).

O organograma a seguir sistematiza as manifestagoes das Rs aqui discutidas a partir
de Marcuschi (2015):

Figura 1. Manifestagcoes das repeticdes

MANIFESTACOES

QUANTO A QUANTO AQS

QUANTO A CATEGORIA
QUANTO A PRODUCAO DISTRIBUICAO NA SEGMENTOS l'N,‘,_I_l '\‘;-I”: ;‘”'_:“"’
CADEIA TEXTUAL REPETIDOS R EPITIOS
REPETIC REPETICOES

AUTORREPETICOES > - N FONOLOGICAS

ADIACE INTEGRALMENTE

SEGMENTOS
REPETIDOS COM
VARIACAO

REPETICOES DE
MORFEMAS

REPETICOES

HETERORREPETICOES DISTANTES

REPETICOES DE ITENS
LEXICAILS

REPETICOES
CONSTRUGOES
SUBORACIONAIS

REPETICOES A
CONSTRUCOES
ORACIONAIS

Fonte: Elaboracdo prépria

9 Esta escolha é motivada, na esteira do trabalho de Marcuschi (2015), pelo fato de as repeti¢des lexicais,
suboracionais e oracionais estarem acima do nivel morfematico de analise.
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No quedizrespeitoafuncdesdiscursivasdaR, temosacoesividade, acompreensao,

a organizacao topica, a argumentatividade e a interatividade.

Na coesividade, destaca-se a coesao como um dos principios basicos que
contribuem para compressdo textual por meio do encadeamento intra e interfrastico no
plano da cotextualidade, podendo servista de duasformas: pormeio da coesao sequencial
e da coesao referencial (KOCH, 1989 apud MARCUSCHI, 2015). A R é uma das estratégias
mais utilizadas, principalmente, para a coesao sequencial, que pode ocorrer através da

listagem, dos amalgamas sintaticos e dos enquadramentos sintatico-discursivos.

Além disso, uma outra funcdo da R é a compreensao, que promove e facilita o
entendimento do interlocutor através de expressdes repetidas. Koch e Silva (1996, apud
MARCUSCHlI, 2015) explicam que, provavelmente, embora um excesso de informacdes
possa desacelerar o aspecto informacional do conteudo pretendido, ele pode também
contribuir para que o interlocutor (co)construa a efetiva interpretagdo do texto em
questdo. Nesta segunda funcdo, constam as seguintes sub-funcdes: a intensificacdo, que
obedece aum principio de iconicidade, propriedade segundo a qual um maiorvolume de
linguagem idéntica em posicdo idéntica corresponde a um maior volume de informacao;
aarticulacao tema-rema, com a transformagao em tema do enunciado que anteriormente
era rema; e o esclarecimento, que ocorre por meio de explicitacdo de informagdes com
expansoes sucessivas.

Em seguida, ha a funcao denominada de organizacdo tépica, que se realiza por
meio de introducdo, reintroducdo, delimitagdo, conducao e manutencao de topicos
discursivos. Para isso, tem-se a colaboracao de estruturas sintaticas de varias modalidades
e extensoes (marcadores discursivos, itens lexicais, sintagmas, oracdes) (MARCUSCHI,
2015).

A argumentatividade é uma outra funcao da R em que as oracOes repetidas
exercem um papel importante. Elas servem como estratégia para reafirmacdo, contraste
e contestacdo de argumentos. Marcuschi (2015) chama atencao para as duas ultimas
estratégias, visto que o contraste de argumentos vem com negacdes proposicionais,
podendo aparecer através da modulacao entonacional; por outro lado, segundo o autor,
a contestacdo, em uma situacao interativa de relacao assimétrica entre os interlocutores,
ndo prioriza a preservacao da face negativa, por isso, explica que é possivel ocorrerem
nessa situacdo as Rs com menos tragos de polidez'®.

10 Os estudos de Pragmatica tém se dedicado a analisar um conjunto de padrées de comportamentos que
regem as interacdes, revelando as formas como lidamos com situagdes particulares de comunicagdo. Essas
pesquisas apontam para o fato de que as escolhas que fazemos ao lidar com o outro possuem impacto direto
na imagem que esse constrdi a nosso respeito. Conforme Paiva (2008, p. 16), “A polidez linguistica se instala
nesses padroes de comportamento de forma a atender as intengdes comunicativas e sociais dos interlocutores
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E, finalmente, temos a interatividade, que € considerada como um aspecto central
no processo de formulagdo de texto falado, possibilitando esclarecer que muitas das
decisGes tomadas pelos falantes devem-se a pressdes de ordem comunicativa. Nessa
situacao, sao variadas as funcoes assumidas pela R para a promocao da interagdo, dentre
as quais temos a expressao de opinido pessoal, 0 monitoramento da tomada de turno, a
ratificacao do papel do ouvinte e a incorporacao de sugestoes do parceiro (MARCUSCHI,
2015). O organograma a seguir sistematiza as fungoes das Rs até aqui discutidas a partir de
Marcuschi (2015):

Figura 2. Funcdes das repeticoes

FUNCOES

COESIVIDADE COMPREENSAQ ORGANIZACAD TOPICA ARGUMENTATIVIIZADE INTERATIVIDADE

LISTAGEM

AMALGAMAS
SINTATICOS

INTENSIFICACAO

REMA — TEMA

INTRODUGCAO DE
TOPICO

REINTRODUCAO DE
TOPICCY

REAFIRMACAQ DE
ARGUMENTOS

CONTRASTE DE
ARGUMENTOS

EXPRESSAO DE
OPINIAO PESSOAL

MONITORAMENTO DE
TOMADA DE TURMO

ENQUADRAMENTOS
SINTATICO-
DISCURSIVOS

DELIMITACAO DE
TOPICO

CONTESTACAO DE
ARGUMENTOS

RATIFICACAD DO

ESCLARECIMENTO PAPEL DO OUVINTE

CONDUCAO E
MANUTENCAO DE
TOPICO

INCORPORACAQ DE
SUGESTOES

Fonte: Elaboracdo propria

da enunciacdo.”. Tal abordagem nasce na década de 70, a partir da Teoria de Face, formulada por Goffman,
popularizando-se por volta da década de 80. Paiva (2008, p. 16) explica que Brown e Levinson entendem
a “[...] polidez linguistica como um sistema complexo de estratégias que auxiliam no distanciamento de
atos ameagadores de face, que sdo, em outras palavras, geradores potenciais de conflito na interagdo.”. Tal
perspectiva possui um viés universalista, procurando estudar padroes de como falantes de diferentes linguas
evitam conflitos, através de comportamentos linguisticos. Essa perspectiva se ancora, principalmente, na
nocao de face (Goffman), na teoria pragmatica dos atos de fala, construida por Austin e Searle, e no principio
de cooperacao, formulado por Grice. Desdobrando as pesquisas de Goffman, Brown e Levinson propéem a
existéncia ndo somente de uma face, mas, na verdade, de duas, uma positiva e uma negativa. A face positiva
corresponderia aquilo que todo membro adulto competente de uma sociedade quer mostrar para que
seus interesses sejam desejados por, pelo menos, alguns interlocutores. J4 a face negativa corresponderia
aquilo que todo membro adulto competente de uma sociedade quer omitir para que suas agoes nao sejam
impedidas pelos outros. As estratégias de polidez, portanto, podem se desenvolver em um carater positivo,
exaltando determinados comportamentos ou caracteristicas do falante, valorizadas socialmente, ou em um
carater negativo, buscando apagar ou abster determinados comportamentos e caracteristicas do falante
desvalorizadas socialmente. Em Leech (1983, 2005) e em Kerbrat-Orecchioni (2006), é possivel encontrar
estudos outros a respeito da polidez linguistica, inclusive em termos de avancos a abordagem de Brown e
Levinson.
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As manifestacdes e funcoes sistematizadas nos organogramas das figuras 1 e 2,
decorrentes do estudo de Marcuschi (2015), guiam a identificagdo de ocorréncias no
corpus analisado. Entretanto, nem todas as manifestagcoes e fungoes da R enquadradas
nos organogramas foram identificadas no corpus, bem como hatipos de R encontradas no
corpus que ndo constam nos organogramas, a saber: nao foram identificadas ocorréncias
de rema - tema e esclarecimento; foram identificadas ocorréncias de substituicdo do verbo

existencial e focalizagdo.

A partir da secao seguinte, adotamos a percepcdo das linguas como um
multissistema, concentrando nossa atencao em dois deles, no Discurso e na Gramatica,
acompanhando a teorizagdo formulada por Castilho (2010, cap. 2).

Na apresentacao dos exemplos, adotaremos a transcricdo bi-axial criada por
Blanche-Benveniste, segundo Castilho (1997). Essa transcricdo dispde os dados nos eixos
sintagmatico e paradigmatico da lingua, realcando, assim, o dinamismo do texto falado.
As propriedades exemplificadas tomam em conta a Abordagem multissistémica da lingua,
tal como proposta em Castilho (2010).

Nas secoes a seguir, detalharemos as propriedades discursivas e gramaticais da R.
Propriedades discursivas da repeticao

Nos exemplos seguintes, identificamos o papel discursivo da repeticdo, ou seja, as
auto e heterorrepeticoes, sua distribuicdo na cadeia textual, que segmentos sdo repetidos,
e, sobretudo, quais sdo as fungoes discursivas da repeticao.

(1) Repeticao e participantes da conversacao

Figura 3. AutorrepeticOes e heterorrepetigoes

1 Il VOE € quie nem mew Sogro,

2 gosta  muito  de animeais?

3 de cachomo?

4 porgue Adriano gosta um bocado de cachomo, nao &7
5

6 L2 cn gosto de cachomro, viu?
7 mas  naosoucomo elenao

8 ele  pem o8 cachormos,

9 abraca e alisa

ey
(=]

eunao gosto muito nao alguns cachomms de estimacao,
quando a gente se apega a eles, a gente ...

[y
[y

Fonte: Elaboracdo propria
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Na Figura 3, a autorrepeticdo se encontra presente na fala de L1 quando este
repete o trecho “de cachorro”, cuja M esta localizada na linha 3 e a R na linha 4. Este
mesmo seguimento, em seguida, é repetido por L2 em um processo de heterorrepeticao.
Assim, a M, ja entdo repetida por LI na linha 3, € também reiterada por L2 nas linhas 6
(integralmente), 8 e 10 (com variagoes).

(2) Distribuicao da repeticdo na cadeia textual

Figura 4. Repeticoes adjacentes e distantes

1 L ¢ havia muita vegetagao aquina ...?
2 L2 havia nuita vegetacao,
3 masem UIMA Vegetagao IMuifo rasteira, € mamonsas, entendeu?
4 pésdemamonae..
5 capiin, Muito ...
6 fraca
7 avegetacao pesada desse loteamento foi parao lado de 1A da ..
8 dos terrenos
9 dos pobres
10 Ll parque Lucaia
11 L2 noPanque Lucaia eles demubaram muita coisa, porque naquela épocaainda  nao eramoda proteger a vegetagao,
12 1A €130 €18,
13 entenden?
14 ILlsa
15 L2 entao eles denubaram nmutas drvores a aqui nos tivemos uma
16 ouduas
17 arvore s de maior potte
18 Ll porque. é...0 Cenfro Administrativo, vocé .
19 1180 821 e Vool reparoty,
20 avegetacao que eles estao colocando 14
21 € vegetagao toda rasteira, nao &7

Fonte: Elaboracdo propria

Nas linhas 1, 2 e 3 da Figura 4, a palavra “vegetacao”, aparece como M na fala de
L1, é repetida por L2, em processos de, primeiramente, heterorrepeticao e, em seguida,
autorrepeticdo. Podemos notar que M e R nesse exemplo estdo proximas, ou seja, trata-se
de uma R adjacente. Esse mesmo seguimento, por sua vez, vai sendo repetido na fala de
ambos os locutores, o que, consecutivamente, ocasiona distanciamento entre aM e as Rs
seguintes. Dessa forma, “vegetacao” aparece novamente nas linhas 7 (fala de L2), 20 e 21
(fala de L1), o que caracteriza Rs distantes.

(3) Segmentos passiveis de repeticdo
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Figura 5. Repeticoes integrais e com variagao

toda estragada,
muito boa .|

1 LL latem dois policiais, nao ¢?

2 L2 temtem.. amaeeofilho

3 LL amae o filho

4 12 amae e o filho alids , aquela cachorrinha que tem 14, Nicsia, fiii eu que deia Mara,
5 foihauns...

6 ha muitos anos,

7 era uma cachorrinha que veio de Jequié,

8

9

Fonte: Elaboracdo prépria.

Na Figura 5, a expressdo “a mae e o filho” é repetida de modo integral, primeiro por
L1 e, em seguida, por L2. Obtém-se, portanto, R integral. Em seguida, a expressao aquela
cachorrinha, que surge como M na linha 4, turno de L2, é repetida pelo prdprio falante na
linha 7, como uma cachorrinha. A substituicao de “aquela” por “uma” realca a variacao do

trecho em questao, permitindo caracteriza-lo como R com variacao.
(4) Categorias linguisticas passiveis de repeticao

Figura 6. Repeticoes lexicais, suboracionais e oracionais

1 L ¢ havia muita vegetacao aquina ...?

2 12 havia muita vegetagao,

3 ITIAS €T urna vegelacao muilo rasteira, € IMAmonas, entendeu?
4 pesde mamonae..

5 capim, muito ...

6 fraca

7 avegefacao pesada desse lotearnento foi paraolado de lada ...

8 dos terrenos

9 dos pobres

10 Il parque Lucaia

11 12, noPanque Lucaia eles detubaram muita coisa, porque naquela épocaainda  nao eramoda proteger a vegetagao,

12 eraenaoera,

13 entenden?

Fonte: Elaboracdo propria

Inicialmente, nas linhas 1 e 2, em que LI e L2 alternam o turno de fala, tem-se
uma R oracional, pois a ocorréncia M havia muita vegetagao € integralmente repetida em
seguida. Adiante, essa mesma oracdo é recortada e passa a ser repetida somente como o
SN uma vegetagao (linha 3), repetido na linha 7 como a vegetacdo, ocorrendo, portanto,
uma R suboracional. Ja a R lexical emerge quando a expressao parque Lucaia, proferida
por L1 nalinha 10, é repetida por L2 na linha 11. Tal expressao, um SN, configura também

uma R suboracional.
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(5) Funcdes discursivas da repeticao

Contrariamente a avaliacao negativa das repeticoes na lingua escrita, veremos que
na lingua falada elas assumem diversas funcdes constitutivas da linguagem.

(5.1) Coesividade
Figura 7, Listagem
1 Ll ¢ havia muita vegelacao aquina ...?
2 12 havia muita vegetagao,
3 mas era uma vegetacao Imlito rasteira, e mamonas, entenden?
4 pes de mamonae ..
5 capiim, Mo ...
6 fiaca
7 avegefacao pesada desse lotearmento foi parao lado de lada ...
8 dos terrenos
9 dos pobres

10 Il pawcue Lucaia

11 12 noPanque Lucaia eles derrubaram muita coisa, porque naquela épocaainda  nao era moda proteger a vegetagao,

12 ora ¢ nao cra,

13 entendeu?
14  Ilsei

Fonte: Elaboracdo propria

Na Figura 7, verificamos uma das funcoes de R conhecida como coesividade,
especificamente, a listagem, por meio de listas facilmente identificadas como paralelismo
sintatico. Na linha 2, constatamos a manutencao da estrutura nuclear por parte de 12
havia muita vegetagdo; na linha 3, a estrutura foi parcialmente retomada, e ambas como
construcoes oracionais. Assim, tem-se uma sequéncia de frases baseada parcialmente em
listagem e parcialmente em retomadas lexicais.

Figura 8. Amalgamas sintaticos

1 [.]quandochegalijitem esgotos sanitirios...

2 LL ligados

3 12 .. &, ligados e acumulados evaporame-se, nao €7

4 Il eusel

5 12 Porgue tem nmita venfilagao essa tubulagao, esti quase vazia,
6 Entao oesgolo SE EVApOTL,

7 enfao fica aquela crosta de esgoto nas tubulagoes

8 mas acho que ele inicia ...

Fonte: Elaboracdo propria

No trecho acima destacado, ocorre uma estratégia de construgao-reconstrugao
textual através da heterorrepeticao, em que L2 aproveita parte das expressoes utilizadas
pelo outro locutor (L1) - (na linha 2), e por ele préprio (linha 1), sendo uma autorrepeticao,
numa espécie de amalgamento de ideias. Para isso, verificamos que L2 repete a expressao

ligados (linha 3), aproveitando-se dela para formar uma estrutura completa: ligados e
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acumulados evaporam-se. Ainda, ele retoma a expressao esgotos e repete-a duas vezes em
6 e 7 para formar uma estrutura completa.

Figura 9. Enquadramentos sintaticos-discursivos

1 Ll nao ... quer dizer

2 ennaoafimo  quesai..

3 mas  nao..

4 €oque sai de Govemnador mesimo daquele trevo que tem ali perto de

5 1

6 L2 porque euviuma vez em Belo Horizonte pegando justamente (de Ipatinga prd) Usiminas

7 cle saia em Monlevade ... a estrada nao estava por sinal pronta

8 ainda estava em terraplenagem

9 mas eu passel
10 consegul passar
1 [

12 1l nao

13 mas  enli.. quer dizerum projeto que

14 en vl acabarem inchisive naquele viaduto do rio Doce ...

15 agora nao sei se depois nuDAram qualquer coisa assim
16 mes  euviesse projelo mclusive porue I0s JAmos enlrr A COLCOmencia

acabamos nao enrando

—
=J

Fonte: Elaboracdo propria

Neste exemplo, observamos uma estratégia de repeticao por parte de LI
para retomada de toépico interrompido (a parentetizacdo) por L2, com uma insercao
textual, e desenvolvimento de sua ideia. Assim, L1 repete a expressao quer dizer (linha
13) para estabelecer uma coesdo ou encadeamento entre os segmentos separados ou

interrompidos pelo seu interlocutor.
(5.2) Auxilio a compreensao do segmento

Figura10. R de expressao intensificadora
1 L2 entaonaotemjeito
1nao tem jeito pra passar
3 tem  quepassar()
Fonte: Elaboracdo propria
No exemplo em questao, observa-se que a R do verbo passar, nalinha 3, cumpre a
funcao de intensificar o sentido projetado pelo locutor. Neste caso, a R ndo atua sozinha

ao cumprir essa funcao, visto que o verbo ter, na estrutura tem que passar, ocasiona efeito

de obrigatoriedade, contribuindo para o sentido em questao.
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Figura 11. Substituicdo do verbo existencial

1 L e havia muita vegefacao aquina....?

2 12 havia muita vegetacao,

3 mas cra A vegelagao muito rs(eira, € MAmonas, entendeu?
4 pésdemamonace ..

5 capiim, muito ..

6 fraca

7 avegelacao pesada desse lotearnento foi para o lado de lada ...

8 dos temrenos

9 dos pobres

10 Ll parque Lucaia

11 12, noParque Lucaia eles derrubaram muita coisa, porque naquela épocaainda nao eramoda proteger a vegetacao,

12 eraenaoera,

13 entenden?
14 Llse

Fonte: Elaboracdo propria

Percebe-se, neste exemplo, a transformacdo da estrutura haver N em ser N, ambas
existenciais, por meio de estratégia de heterorrepeticdo. Ou seja, L2 retoma o tema
vegetacao introduzido por L1, numa construcao existencial formada por haver, repetindo-a,
escolhendo agora outro verbo existencial, ser.

(5.3) Focalizagao de participantes

As Rs podem ocorrer também para focalizar um participante da cena, o que pode
ser por meio de expansoes sucessivas, parafrases e outros processos. Foi o que verificamos
no exemplo a seguir, em que L1 repete o nome Miguel Osorio, para focalizar o Miguel de

que se trata.

Figura12. R focalizadora

1 [2eunaosei quem foi que amanjou aquele cachomro para Zezito
2 LL foio..

3 foi Miguel

4 12 foi Miguel?

5 L. Miguel Osorio

Fonte: Elaboracdo prépria
(5.4) Organizacao topica

As Rs exercem também um papel importante na organizagdo dos topicos
conversacionais, atuando ai em diferentes frentes: introducdo do topico, conducao de

argumentacao, reforco da interatividade, entre outros.
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Figura 13. Introducdo, reintroducao, delimitacao, conducao e manutencao de tépico

1 LL ¢ havia muita vegetagao aquina...?
2 L2 havia muita vegetagao,
3 mas era uma vegetagao muito rasteira, € mamonas, entendeu?
4 pés demamonae ...
5 capinm, muito ...
6 fraca
7 avegetacao pesada desse lotearnento
8 [
9 L2, noParque Lucaia eles dermubaram muita coisa, porque naquelaépocaainda nao era moda proteger a vegetacao,
10 eraenaoera,
11 entendeu?
12 Ll sei
13 [2entao eles dermubaram muitas drvores
14 ai aqui nds tivemos. uma ou duas arvores de maior porte
15 Llporqueé...
16 o Centro Administrativo,
17 voce .
18 nao sei se VOCE reparo,
19 a vegetacao que eles estao colocando 14
20 ¢ vegetacao toda rasteira, nao €7
21 L2, é
22 ]
23 Ll aqui fizeram uma experiéncia nao tem ... pouco tempo ai,
24 de plantar borracha,
25 seringueira,
26 mas nao sei em que ficou isso,
27 aqui na Bahia
28 L2 aqui na Bahia?

29 Ll,m nao viu falar sobre isso, nao? (SUPERP)
30 L2 DrNorbertoéum dos pioneiros desse negocio

31 de borracha (SUPERP)
32 Llah, ¢(SUPERP) e deu resultado
33 plantar borracha aqui ... (SUPERP/ ININT)

Fonte: Elaboracdo propria

Nesse trecho, em que ha alternancia de turnos, temos a introducdo do tépico
vegetacdo por L1 (na alinea 1), este sendo reintroduzido e delimitado por L2 (na alinea
9), indicando o local (no parque Lucaia) e o momento (naquela época) em que ocorria
o derrube de arvores. Dessa parte em diante, verificamos a conducao e manutencao de
tépico entre os dois interlocutores, havendo R do mesmo item lexical vegetacdo e sua

variacao (drvores e plantar...).

(5.5) Argumentatividade
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Figura 14. Reafirmacdo de argumentos

L2. Porque eu ja tive OPortunidade, de brincadeira, gravar e minha voz,
eu  tenho IMpressao ..

L1 Sai diferente (SUPERP)

L2 wque sai bastante diferente do que na realidade é

Ll &,
sal diferente

Fonte: Elaboracdo propria

No trecho acima, vimos um caso desse tipo, em que L2 reafirma o argumento

apresentado por L1, repetindo a expressao diferente e intensificando-a (bastante diferente),

o que ocorreu em forma de heterorrepeticdo; por sinal, L2 tinha em mente essa palavra,

que aparentemente foi prevista pelo seu interlocutor. E L1 também repete a mesma

palavra, assim, ocorre autorrepeticao.

LT v - I T+ S Y O TV SV S

= =
= O

Figura 15. Contraste de argumentos

IL VOOE € (U e el SOgro,
costa muito  de animeds?
de cachomo?
porgue Adriano gosta um bocado de cachomo, nao &7

L2 en  gosto de cachomo, viu?
mas  maosoucomo elenao
ele  pem os cachormos,
abraca ¢ alisa
eunao gosto muito nao alguns cachommos de estimacao,

quando a gente se apega a eles, a gente ...

Fonte: Elaboracdo prépria

Diferentemente do que acabamos de analisar, ocorre neste trecho o contraste de

argumentos entre dois interlocutores. L2, apesar de admitir gostar de cachorro, tal como o

sogro de L1, recusa ser como este, pois argumenta que ele gosta de abracar, alisar ou de se

apegar os cachorros, ao contrario do outro. Assim, entendemos que houve um contraste

no que diz respeito a afirmacao de LI: “vocé é que nem meu sogro” (linha1).
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Figura16. Contestacdo de argumentos

1 L2 simumcaminhao com Oito metros de largura (vozes) nas nossas nao passa nao
2 que as nossas
3 830 sefe e cinquenta em geral
4 Ll sete metros
5 L2 sete metros de largura
6 Llsim passar passa mas ocupa a estrada ineira
7 L2 eem pontes nao passa
g8 Ll nao
9 cm certas pontes nao ...
10 sa0 dez metros ¢ cinquenta aspontes... passa..mas
11 passaapertado ...

Fonte: Elaboracdo propria

A contestacao de argumentos foi observada no trecho acima numa alternancia
de turnos, ocorrendo Rs oracionais para apresentacao e contestacdo de argumentos.
Inicialmente, verificamos uma afirmacao de L2: “um caminhdao com oito metros de
largura nas nossas [estradas] ndo passa ndo” (linha 1), que foi contestada pelo L1 ao dizer
que passar passa mas ocupa a estrada inteira (linha 6); contestando, portanto, o argumento
apresentado pelo seu interlocutor. A mesma situagao nota-se também na alinea 7, em que
novamente o L2 fez uma afirmagao: e em pontes ndo passa, a qual também o L1 objetou:

ndo em certas pontes ndo [...] passa... mas passa apertado... (linhas 8 a 11).
(5.6) Interatividade

Figura 17. Expressao de opiniao pessoal

1 L1. euainda acho melhor ...

2 sao mil quilémetros

3 se nao me engano  mil e uma fracao

4 é MIL quilometros daqui até Governador Valadares
5 e ¢ a melhor viagem

6

7 L2 eun acho aquela viagem

o]

principalmente esse trecho de Conquista até Governador Valadares insuportivel

Fonte: Elaboracdo propria

Verificamos, neste trecho, um tipo de R que promove a expressao de opinido
pessoal, o que ocorre tipicamente em forma de heterorrepeticio (MARCUSCHI, 2015),
tal como observamos. O L2 repete a palavra viagem (linha 7) para apresentar sua propria
opinido, que diverge da do L1. Ou seja, a viagem (linha 5) de que se fala, na opinido do
L1, seria a melhor; ao passo que, para o L2, seria insuportavel (linha 8). Para isso, os dois
recorrem, respectivamente, a expressao eu ainda acho (linha 1) (buscando reafirmar sua
opinido) e eu acho (linha 7).
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Figura 18. Monitoramento de tomada de turno

1 L2 qual € o pior ... horério ... dessa saida da cidade ... de manha?
2 LL bom.. opior hordrio..de saida..dacidadede manha...
3 L2 fica mais ou menos entre SEis e oito horas né?
4 Ll nio de seis ainda sai bem ..
5 mas entre sefe ... até umas:
6 oito emeia...
7 éapior..hom  desaida..
8 primeiro
9 ponque vocé pega o congestionamento na drea urbana ainda ... desde a Barra Centendrio
10 essadrea de colégiosefc ...
1 edai pra frente
12 vocé vai pegando ... a: ... a Barros Reis
13 um pedago da Barros Reis hoje Heitor Dias né?
14 e hamuita ()
15 [
16 12 eu 1o (te dizendo) isso porque quinta-feira eu viajo
17 sexta- feira eu vou pra Belo Horizonte ...
18 e eu estou justarente na diivida na/ da hora de e sair daqui ...
19 e nao sei se sairei
20 justamente antes de seis horas da manha ou
21 saio depois das oitoo
22 LL euacho que se sair antes das seis horas da manha
23 sai melhor
24 12 porgue o problema que acontece () € que eunao vou chegarem Belo Horizonte no mesmo dia....
25 vouter que domir ou em Conquista ou
26 domir na divisa... ou
27 em Teofilo Otoni se o tem poder ...
28 euacho
29 |
30 LL nao... didemais  em Tedfilo Otoni

Fonte: Elaboracdo propria

AR é utilizada para monitorar a tomada de turno. E uma estratégia que se verifica
quando se percebe, de forma insistente, a R em sobreposicdo de vozes. No trecho acima,
percebemos insistentemente o uso de expressdes como eu 10 (te dizendo) (linha 16) e eu
acho (linha 28) por parte de L2; por seu lado, L1, querendo tomar para si o turno, recorre
também a expressao eu acho que (linha 22). Assim, considerando a sobreposicao de vozes,
decorrente do fato de os dois interlocutores se interessarem em manifestar suas posicoes,
ambos usam essa estratégia de R nesse contexto para monitorar a tomada de turno e

continuar com a palavra.
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Figura 19. Ratificacdo do papel do ouvinte e Incorporacdo de sugestdes

1 LL a estrada de Governador Valadares pra Belo Horizonte ... foi construida recentemente
2
3 L2 naoaiébonita
4 LL mas foi construida recentermente agora
5 L2 mas nao € aquela que ... ainda passa por (Monlevade)?
6 LL S
7 Govemador Valadares ... Ipatinga
8 12 Ipatinga
9 LL que
10 é
11 a(Usiminas)
12
13 L2 Usiminas
14 LL depois vem
15 L2 Monlevade
16
17 LL Monlevade ...
18 mas o frecho de: .. se nao me engano
19 de: ... (Monlevade) € um pouco mais pri ci
20 naome lembro o nome agora ...
21 achoque ¢ deCoronel Fabriciano ... até
22 Govemador Valadares Enovo...
23 inclusive et sei porgue eu via concoméneia
24 1.2, agomeu vou por issosd
25 VOU... porgLe
26 eutenho que fazer esse negocio e
27 vouaproveitar prid - uma coisa que ha muito tempo desejava
28 Ve ...
29 queé o Maquing ...
30 LL Maquiné ()
31 12 ()tem uma visita & gruta do Maquiné ..

32 porgue Ouro Preto eu ji conhego ja tiva k. .. Congonhas também ... de modo que minha pretensao agora ¢ essa

Fonte: Elaboracdo propria

A R também ocorre como uma estratégia interativa de incorporagao de sugestoes.
No exemplo acima, observamos entre dois interlocutores a R de itens lexicais (/patinga
e Usiminas) por parte de L2 como forma de contribuir colaborativamente para o
processamento textual (linhas 8 a13). Nas alineas 15 a 17, percebe-se que L2 colabora para
chamar a expressao Monlevade, que L1 (podendo estar em dificuldade de lembrar) queria

usar, auxiliando-o a prosseguir com o turno normalmente.

De modo semelhante, trata-se de uma estratégia que ocorre com a funcdo
interativa de ratificacdo do papel do ouvinte, em que os segmentos repetidos funcionam
como os marcadores do tipo “sim”, “claro”, “ahn”, “sei”, entre outros (MARCUSCHI, 2015).
Podemos perceber, na interacdo entre os dois interlocutores, a ratificacdo do papel do
ouvinte por parte de L2 retomando a mesma expressao como forma de indicar que LI
pode prosseguir conversando; e depois, na alinea 30, com a R da expressao Maquiné por

parte de L1, indica-se também que L2 pode continuar com a palavra.
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Propriedades gramaticais da repeticao

Como vimos anteriormente, de acordo com a Abordagem multissistémica, a
andlise linguistica deve cobrir os sistemas do Discurso, da Gramatica, do Léxico e da
Semantica.

Focalizando a Gramatica, dois processos chamaram nossa atencdo no corpus
examinado. O primeiro deles envolve o apagamento do advérbio “sim” em respostas
afirmativas a perguntas. Tal realidade se evidencia ndo somente por exemplos que
permitem verificar ocorréncias do caso em questdo, mas também pela possibilidade
de encontrar respostas negativas em que o advérbio “ndo” ¢ mantido. O segundo, por
sua vez, se desenvolve através da replicacao do “ndo”, o que acarreta efeito de énfase.
Passemos a analise.

Figura 20. O apagamento do S/M em respostas afirmativas

(1)

1 Ll porque, € ... o Centro Administrativo, VOCE .,

2 1Na0 sel se VOCe reparot, a vegetacao que eles estao colocando 1a
3 € vegetagao toda rasteira,

4 nao €7

s L[2. ¢O

1 LL la tem dois policiais, nao &?

2 12 tem O, tem... amaccofilho
(3)

1 12 Zezito também gosta, naoé?

2 LL 0,

3 Zezito ¢ por causa de Maria, nao €7

4 12 tem O, mas nao gosta
5 LL tem @ um boxer

6 ele tinha @ um cachomo, era lindo (SUPERP/ININT) ... mas deu a Luis Catarina
(4)

1 2. éinteresseiro, nao &7

2 Lle @ eleseacostuma (SUPERP)

Fonte: Elaboracdo propria

Verifica-se por esses exemplos que, em todas ocorréncias, o advérbio “sim”, o qual
teria a funcdo de acompanhar os verbos, confirmando as agoes em questao, foi apagado,
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em contextos nos quais as respostas para as perguntas seriam afirmativas. Isso ocorre apos
a R de verbos que estariam presentes nas perguntas motivadoras das respostas. Percebe-
se, entao, que o fendbmeno da R, aqui, nao sé é responsavel pela gramaticalizagao
investigada, como ainda a evidencia. Por fim, é possivel sopesar que a semantica dos
verbos tende a favorecer tal apagamento, visto que ja carregam certa “positividade”, a
qual, juntada a “positividade” da palavra “sim”, poderia soar redundante (exceto em casos
de énfase) e, por conseguinte, vir a contrariar o processo de economia linguistica'.

Os exemplos a seguir sobre o advérbio “ndo” mostram o contrario. O que costuma
ocorrer, embora ndo seja unanimidade, € que o advérbio seja explicitado, apagando-se,
por sua vez, o verbo. Acreditamos que isso ocorra visto a semantica verbal ndo expressar,
essencialmente, “negatividade”, o que impossibilitaria o apagamento do “ndo”, caso
se queira dar um retorno negativo ao interlocutor. Além disso, a economia linguistica
novamente entra em cena: se a semantica do verbo pouco ira acrescentar a uma resposta
negativa, e estando o verbo proximo ao enunciado de pergunta, repeti-lo seria pouco
estratégico, bastando introduzir o “ndgo”:

Figura 21. A manutencdo do NAO em respostas negativas

1 L[2.ooutroesquema nao vai fncionaré ...

2 L vainfio, nao ¢ Olivieri?

(2)

1 L2 Zezito também gosta, nao é7

2 Ll nao,

3 Zezitoé por causa de Mana, nao €7

(3)

1 [2.vegetais e agricultura vocé tem alguma fazenda?

2 Ll nao
3 L2 nao tem planos de ter fazenda, nao?

4 Ll também no
(4)

1 1.2 ali haviauns eucaliptos, sendo plantados I3, nao?

2 L nAo reparel, aonde mais ou menos?

Fonte: Elaboracdo propria

11 Segundo llari (2011), o conceito de economia advém dos estudos sobre fonologia diacronica de Martinet.
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Cabe, agora, analisar a recolocacao do “ndo”, o que acarreta efeito de énfase.

Analisemos os exemplos a seguir.

Figura 22. A repeticdo do NAO com efeito de énfase

1 L2 en  gosto de cachomo, viu?

2 mas  mao soucomoele nao

3 ele  pega

4 os cachomos,

5 abraga e alisa

6 el nao gosto muito nao algins cachormos de estimacao,

7 quando a gente se apega a cles, a gente ..

1 L12.eunao gosto de gato também nao

2 L gato nao se deixa vood ... agradar,

3 nao  deixa fazer nada e quando ...

4 e

5 0galonao  criaamorao dono

6 esim d casa, nao &?

7 L2 dizem

(3)

1 2. naotem planos de ter fazenda, nao?

2 LL também néio

(4)

1 LLmasque tipo de fazenda vocé quer? cacau?

2 L2 nao, cu nao gosto de fazenda de cacan, nao

3 embora a minha funilia é...
4 a familia de meu pai tertha ligagoes com o cacau |...]

Fonte: Elaboracdo propria

Seguindo a argumentacdo até entdo tracada, é possivel avaliar que, se, na lingua
portuguesa, o “sim” pode ser facilmente apagado, haja vista a semantica dos verbos,
podendo reaparecer ao se construir uma énfase (em ocorréncias como eu guero sim, em
face de casos como eu quero, soam mais enfaticas exatamente pela presenca do advérbio),
isso ndo ocorre com o “ndo”, que nao pode ser elidido em sentencas negativas, e sua
énfase apareceria exatamente ao ser repetido. E assim, pois, que a repeticdo é motor do
processo de gramaticalizacao do “ndgo”, acarretando efeito de énfase.
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Alids, foi a repeticao do advérbio ndo, em expressdes como ndo sei ndo, que
deu origem a negagdo posposta, comum no Portugués Brasileiro, sei ndo, resultado do
apagamento do primeiro ndo (como é possivel analisar na ocorréncia 1 da figura 21).

Consideracoes finais

Neste artigo, abordamos o fenomeno da repeticdo tomando como base as
abordagens de Marcuschi (2015) e Castilho (1997). Trabalhamos, assim, para formular
quadros de manifestacdes e funcdes que pudessem nortear nossa busca por ocorréncias
do fendmeno em um corpus especifico. Além disso, investigamos, neste mesmo corpus,
processos de gramaticalizacao envolvendo os advérbios “sim” e “ndo”.

Os resultados apontam para a condicao de o advérbio “sim” ser apagado em
respostas de cunho afirmativo, enquanto o verbo ¢é repetido. Favorece tal condicdo a
semantica verbal, a qual ja carrega certo grau de “positividade”, que permite repetir o
verbo em respostas afirmativas, sem necessidade de acompanhamento de advérbio.
Acreditamos, portanto, que o aparecimento do “sim” em respostas afirmativas se daria,
sobretudo, em ocorréncias nas quais se busca enfatizar a afirmacao. Tal hipotese, por
sua vez, carece ser testada de forma mais aprofundada. No caso do “ndo”, a realidade se
inverte. Este € mantido em respostas negativas, sendo, costumeiramente, o verbo apagado.
A semantica dos verbos, nos dois casos, favorece, assim, a ocorréncia do fen0meno de
economia linguistica, conforme discutido na secao anterior. Além disso, destacamos que,
se 0 “ndo” é mantido em respostas negativas, sua repeticdo ocasiona efeito de énfase,
assim como pode acontecer caso o “sim” venha a ser mantido (sem necessidade de

replicacdo).
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ESTRATEGIAS DE FINALIZACOES
FRASAIS E A ANALISE AUTOMATICA
DA ENTOACAO: UM ESTUDO

PILOTO

STRATEGIES FOR PHRASING AND AUTOMATIC ANALYSIS
OF INTONATIONAL: A PILOT STUDY

Resumo: O propdsito deste artigo é estabelecer
critérios e procedimentos para a segmentacao e
classificacdo frasais automaticas da lingua portuguesa
no ambito do projeto de pesquisa ExProsodia.
Baseados em levantamento bibliografico,
desenvolvemos um conjunto de nove parametros
objetivos e especificos, que se referem a aspectos
da marcagdo de fronteiras de frases entoacionais
— direcdo, alvo, movimento, shift, alongamento e
pausa — e aspectos do intervalo que se estabelece
entre frases entoacionais e a entoacdo global do
discurso — correlacdo, distancia e variacao de foco e
énfase. Aplicamos esses parametros a uma gravagao
para analise automatica e foi possivel verificar que a
impossibilidade de se fazer comparacoes diretas e
completamente inequivocas entre intuicdo humana
e andlise instrumental automatica ndo permite
qualquer tipo de construgdo subjetiva. Assim, os
resultados obtidos por esse tipo de analise, para
que sejam interpretados linguisticamente, tém de
receber um tratamento adequado as necessidades
humanas compartilhadas, por sua vez, por um grupo
de falantes da mesma lingua.
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Anélise Automatica.
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Abstract: This paper aims to establish criteria and
procedures to parse and automatically classify
phrases in Portuguese for the research project
called ExProsodia. Based on the literature review,
we developed a set of nine objective and specific
parameters referring to aspects of establishing
boundaries of intonational phrases — direction,
target, movement, shift, lengthening, and pause —
and aspects of the interval between intonational
phrases and
correlation,

intonation of the discourse —
distance and focus variation and
emphasis. We have applied these parameters in a
recording for automatic analysis and one could see
that the impossibility to make direct and completely
correct comparisons between human intuition and
automatic instrumental analysis allows no kind of
subjective construction. Thus, to be linguistically
read, the results for this kind of analysis have to be
treated according to shared human needs by a group

of speakers of the same language.
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e | Estratégias de finalizagOes frasais e a analise automatica da entoagdo: um estudo piloto

Introducao

O proposito deste artigo € estabelecer critérios e procedimentos para a
segmentacao e classificacdo automatica do que chamamos de frases entoacionais, no
ambito do projeto de pesquisa ExProsodia. Nosso objetivo principal € analisar as estratégias
de finalizacdo utilizadas pelos falantes, a partir de parametros acusticos adotados em
Martins e Ferreira Netto (2018). E importante destacar que entendemos que estas frases
entoacionais nao coincidem necessariamente com as fronteiras de sintagmas da lingua
portuguesa ja descritos. Nossa intengao nao € estabelecer um modelo para a andlise de
phrasing. Ademais, entendemos que os parametros acusticos, além de estabelecerem
pontos de segmentacdo, trazem indicios para uma possivel classificacdo destas frases
segundo intencoes especificas ou estados do falante.

Arelagao entre prosodia e o estabelecimento de fronteiras € amplamente discutida
na literatura. No entanto, a relacao entre a entoacao, a finalizacao e a estruturacao das
frases entoacionais ainda € incipiente e, s6 mais recentemente, algumas investigacoes
cientificas tém trazido novidades para a definicdo dessa entoagdo na lingua portuguesa
(OLIVEIRA, 2002; OLIVEIRA JR., 2003; FERREIRA NETTO; CONSONI, 2008; FERREIRA
NETTO; CONSONI, PERES, 2009; BAZ, 2011; BARBOSA, 2013; ROSA, 2015; MITTMANN;
BARBOSA, 2016; ROSA; CONSONI; FERREIRA NETTO et al., 2016; SILVA, 2017; TEIXEIRA;
BARBOSA; RASO, 2018). De maneira geral, os critérios estabelecidos por estes trabalhos
tratam de variagoes tonais em posicao final de frases, seguidas ou ndo de pausas, que

caracterizariam fronteiras de frases entoacionais.

Baseados na discussdao bibliografica que vira a seguir, desenvolvemos um
conjunto de nove parametros para serem aplicados na analise e na interpretacao da
entoacdo frasal e discursiva global da lingua portuguesa. Esses parametros referem-se a
aspectos da marcacao de fronteiras de frases entoacionais — direcao, alvo, movimento,
shift, alongamento e pausa — e aspectos do intervalo que se estabelece entre frases
entoacionais e a entoacao global do discurso — correlagao, distancia e variacao de foco
e énfase. Para a aplicacao efetiva desses parametros, aprimoramos o aplicativo também
chamado ExProsodia.

Este artigo se organiza de maneira a apresentar, primeiro, as discussoes teoricas
de que nos servimos para a definicdo dos parametros de segmentacao e de classificacao
de frases entoacionais; segundo, da descricdo detalhada dos parametros que foram
definidos; e, terceiro, da aplicacao desses parametros em dados diversos. Esta terceira
parte do artigo tem como propésito exemplificar as possibilidades que a aplicacao do
modelo pode oferecer a analise automatica da entoacao na lingua portuguesa, bem
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como chamar a atencao para seus limites e necessidade de ajustes. Finalmente, faremos
algumas consideragoes acerca dessas possibilidades, levando em conta as dificuldades
que poderao surgir quando de sua aplicacdo em dados concretos de diferentes linguas,
dialetos ou registros. Também faremos sugestoes para desenvolvimentos futuros tanto do

modelo quanto de sua aplicacao.
Parametros de segmentacao

Nas subsecoes a seguir, apresentamos os 9 parametros utilizados para a
segmentacao das frases entoacionais, sendo eles: foco/énfase, alvo, diregdo, movimento,
shift entoacional, pausa, alongamento, correlagao e diferenca. Tais parametros sao obtidos
a partir da extracdo do f e da analise decomposicional feita utilizando a funcao (1) para o
Tom Médio (TM) (FERREIRA NETTO, 2016):

[t — 1) * TMI{:t—l:] + Z(r]
r

TMy = €y

Na equacdo (1), f corresponde a cada um dos momentos de £, em que se faca a
medicdo das frequéncias e Z, € cada um dos valores obtidos nesse momento t. A selegdo
desses momentos ¢ faz-se pelas restricoes adequadas a cada lingua quanto a duragao
minima, a intensidade minima e ao intervalo de frequéncia. O fator (¢ - 1) estabelece o
numero total dos momentos anteriores em relacdo ao atual como peso na média geral de
modo a calcular a média acumulada no tempo. A cada uma das frequéncias Z obtidas nos
momentos t convencionou-se chamar de UBI (unidade bdsica de entoacdo). Deste modo,
o Tom Médio (TM) é definido como a série temporal de UBIs que se obteve a partir da
decomposicao apresentada em (1).

O tom médio € o parametro basico para o estabelecimento dos limites laterais
superior e inferior, definidos a partir do conceito de limiares de diferenciagdo tonal (I.d.t.).
De acordo t'Hart e et al. (1990), variagdes tonais acima das l.d.t’s sdo perceptivamente
salientes para os falantes e concluem que para o holandés é necessaria uma alteracao
da ordem de 3 semitons para que esse efeito ocorra. Consoni (2011) e Martins e Ferreira
Netto (2017) encontraram valores semelhantes para o Portugués Brasileiro, de modo que
os limites laterais sao definidos pelas equacoes (2) e (3):
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Lgup = 1,19 # TM(r_j_] {:2)
Lfnf = D,S‘q‘ * TM(f-_lj {:3)

As UBIs que extrapolam o limite superior se caracterizam pela maior saliéncia tonal
e, portanto, estabelecem o que se convencionou chamar de Foco/Enfase superior (F/Esup).
Por sua vez, as UBIs cujos valores ocorram abaixo do limite inferior da faixa de frequéncia
do Tom Médio caracterizam-se pela atenuacdo da sonoridade da série tonal (KOHLER;
NIEBUHR, 2007); e estabelecem o Foco/Enfase inferior (F/Einf). Por fim, a alternancia de
producao de UBIs dentro desta faixa definida pelos limites laterais é chamada de Ritmo
Tonal, de modo que a interrupgdo do ritmo tonal é tomada como uma pausa intencional,
a depender da duracdo da interrupcdo. Abaixo, na tabela 1, estao arrolados os valores
utilizados para se considerar cada parametro em nossa andlise.

Tabela 1. Parametros utilizados para andlise automdtica dos parametros: direcdo, movimento e alvo

Descendente Ascendente
Diregio fOr-1y - fOp-1y -1
fOu fOrn
Obliquo Por salto
Movimento 0o Oppe Oppe O
Pen o, ggg e 280 & 119 Den - g4 oy 2200 - 119
Foy Oy oy Oy
Auténtico Plagal
Alvos 0 0.
FO: o84 00 _ 0,84
TM; TMey

Fonte: Elaboracdo propria
Finalizacao: alvo, direcao, movimento

Estabelecido o tom médio e seus intervalos laterais, temos um terceiro
componente a ser considerado, o qual se relaciona com as fronteiras de uma frase
entoacional, convencionado como Finalizacao (F). A partir dele podemos estabelecer
outros parametros importantes para a nossa analise, a saber: direcdo, alvo e movimento da
entoacao. Em nosso entender, esses valores se relacionam diretamente com avariacao final
def, em relacdo a um valor médio estabelecido para as frases entoacionais, no caso o tom

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 90-118, 2020 *|93



Waldemar FERREIRA NETTO | Marcus Vinicius Moreira MARTINS

médio. Dessa maneira, entende-se que a direcao de f,, com relacao a finalizacao, pode
serascendente ou descendente. Jones (1922), Troubetzkoy (1973 [1939]) e Pike (1945) eram
concordes quanto ao fato de que a variacdo entoacional no correr da frase, bem como
em sua finalizacdo, ascendente ou descendente, estabeleciam sentidos suplementares e
poderiam atuar com funcao conclusiva ou de continuidade, respectivamente. A proposta
de Pike (1945), que estabelecia um conjunto de 4 tons para a lingua inglesa, previa uma
diferenca nafinalizacao de frases entoacionais, quanto ao alvo da entoagao descendente.
Tons mais graves, de numero 4, seriam prontamente relacionados a uma finalizagao, do
que tons menos graves, de nimero 3, que se associariam a uma nogao de continuidade ou
de hesitacdo. Acima deste, tons de nimero 1 ou 2, mais agudos, estariam associados ou a
locucdes interrogativas ou a incompletude da locucdo. Di Cristo (1981) chamou a atencao
para o fato de que, em sua pesquisa sobre o francés, a finalizagdo sentencial afirmativa
ocorriacom um intervalo de quarta descendente quando se tratava de fronteira prosédica
terminal.

Sobre o alvo e movimento, propomos uma relacdo interdisciplinar com a
abordagem musical (FERREIRA NETTO, 2017a), assim assumimos que a terminologia
musicoldgica é adequada para caracterizar esse aspecto da entoagdo em final de frase
entoacional. Schoenberg (2001b) faz a diferenca entre uma cadéncia harmoénica plagal e
uma cadéncia auténtica. Segundo ele, uma cadéncia plagal conclui frases musicais “com
menor clareza e poder de confirmacdo do que a cadéncia auténtica” (SCHOENBERG,
2011b, p. 428). Desse ponto de vista, podemos entender a nocao de alvo como “auténtico”
se a finalizacao da frase entoacional apresentar-se mais grave do que o limite inferior do
tom médio. A variacao em final de frase que ndo se mostrar como tal sera considerada

“plagal”.

O movimento final de f, pode ser obliquo ou por salto. Schoenberg (2001a, p. 27)
define movimento obliquo como “aquele em que uma das vozes se move enquanto a
outra fica parada.”, isto €, no caso de um movimento obliquo, os valores finais de £, serdo
proximos entre si; no caso de um movimento porsalto, os valores finais defO serao distantes
entre si, ou seja, ocorrerdo por salto entre UBIs contiguas. Portanto, as UBIs finais, ou seja,
os alvos auténtico ou plagal, estardo em diferentes alturas; para que ocorra a finalizacao
€ necessario um movimento por salto ou obliquo, cuja direcdo pode ser ascendente ou

descendente.

No caso do alvo auténtico, ha um movimento entoacional descendente que atinge
um ponto grave, abaixo do limite lateral inferior de f, definido pela equacdo (2). Por sua
vez, o alvo plagal caracteriza-se pela curva entoacional dentro dos limites da faixa tonal
estabelecida pelo tom médio, ou mesmo acima disso. Nesse caso, frases interrogativas
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caracterizam-se como finalizagoes plagais com marcacao de foco/énfase. Entendemos
que a finalizacdo por movimento descendente, por salto e auténtico seja a forma mais
marcada da finalizacao de frases assertivas.

Shift

Outro parametro, por nds considerado, relacionado a porcao final de uma frase
entoacional é o shift entoacional. Fairbanks (1940, p. 458) verificou que a variacao de tons
em shift, ou seja, a mudanca tonal que ocorre entre o tom final de uma fonacdo e o inicial
da subsequente, na leitura “normal”, era de 1,8 tons. Na investigacao de Snidecor (1943), o
autor verificou que a variacao de tons em shift ocorria com intervalos ascendentes de 2,03
tons e descendentes de 1,84 tons, nafalaimprovisada; e intervalos ascendentes de 2,15 tons
e descendentes de 1,68 tons, na leitura. De maneira geral, houve uma pequena variacao
invertida entre leitura e fala improvisada quanto ao shift que, entretanto, nao atingiu 1
semitom. Em ambas as pesquisas, os valores eram tomados de f, a cada 38 milissegundos.
Em trabalho posterior, Snidecor (1944) verificou que as diferencas nos valores de shift
eram maiores quando ocorriam entre frases do que quando ocorriam internamente as
frases. Essa diferenca teve um valor especialmente grande na delimitacao frasal da leitura,
atingindo uma média maior do que 9 semitons descendentes, em contraste com um valor
médio oscilando entre 5 e 6 semitons para os demais casos, ascendentes ou descendentes.
Com base nesses dados, o autor concluiu haver o predominio da variacdo descendente

de tons interfrasais.

Esses resultados, tal como ele proprio apontou, foram na direcdo contraria de
estudos anteriores aos dele como o de Pronovost (1939), em que as diferencas de valores
ascendentes ocorriam em 74% de shifi; de acordo com o Snidecor (1944), essa diferenca
decorreria da natureza do material utilizado. Em pesquisa subsequente, Snidecor (1951)
encontrou a mesma distribuicao de shift em leituras feitas por sujeitos selecionados de
género feminino, corroborando seu trabalho anterior. Nessa pesquisa com a fala feminina
comparou-a com a fala masculina e verificou que a fala feminina teve uma variacao de
shift ascendente no interior das sentencas menor do que a masculina. O critério usado
pelo autor para a definicao de frases considerou como delimitadores as pausas interfrasais

com duracdo igual ou maiora0,5s.

No caso desta pesquisa, entendemos que a retomada do tom medio, que
se caracteriza pela presenca de shift ou de reset, é estabelecida pela diferenca entre a
frequéncia final de uma frase entoacional e a frequéncia inicial da frase seguinte. O valor
dessa diferenga, por sua vez, pressupoe que o locutor tenha abandonado o tom médio
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da frase entoacional anterior, ou porque jd a tinha finalizado, ou por conta de alguma
interrupcao do ritmo tonal, e promoveu seu reinicio. Essa retomada pode ser definida na
equacao (1) pelo reinicio do momento t do TM no multiplicador (¢ - 1) do TM, bem como
no do denominador . Na medida em que a retomada interrompe o fluxo entoacional da
fala, entende-se que, havendo uma variacao maior do que a que se define pela equagao
(2), trata-se de uma forma mais marcada do que sua inocorréncia em frases assertivas.

Pausa

A nocao de pausa como delimitador interfrasal ja havia sido referida por Hockett
(1953) quando afirmou que uma sentenca, por definicao, inicia e termina com uma pausa.
Algum tempo depois, Snidecor (1944) comparou dados extraidos de percepcdo e de
producao de fala improvisada e de leitura das transcricoes dessas mesmas falas. Dentre
os resultados, observou que a maioria dos sujeitos (50%) reconhecia de maneira uniforme
durante as audi¢oes pausas com duracao maior do que 150 milissegundos. Nos dados
que apresentou, somente pausas com mais de 500 milissegundos foram reconhecidas
de maneira uniforme nas gravacoes por 95% de seus sujeitos. Essa mesma duragdo de
pausa ainda foi utilizada nas primeiras tentativas de segmentacao frasal em analises
automaticas da entoacao feitas por Verzeano e Finesinger (1949) e, posteriormente, por
Hargreaves e Starkweather (1959). Ainda nessa mesma linha, Boomer e Dittmann (1962),
baseados em testes de percepcao, verificaram que pausas de hesitagdo eram percebidas
adequadamente a partir de 500 ms. Junturas delimitadoras interfrasais, entretanto, foram
percebidas entre 200 e 500 ms, com discriminagdo muito menor do que as pausas de
hesitacao.

Acorrelacdo entrevariagoes de frequéncia e pausas como delimitadores interfrasais
que Snidecor (1944) esbogou sé seria retomada no trabalho de Trager e Smith (1957), que
seguiu a hipotese de Pike (1945) que propunha explicar a entoagdo do inglés a partir de
quatro tons pontuais subjetivos. Trager e Smith (1957) estabeleceram duas nogoes que
seriam usadas como referéncia posteriormente: a juntura terminal e a frase fonémica. A
juntura terminal se caracterizaria como um movimento de pitch ascendente, descendente
ou sem variacdo, nos mesmos termos propostos por Jones (1922) ou por Trubetzkoy (1973
[1939]), mas precedendo um siléncio terminal (TRAGER; SMITH, 1957). A frase fonémica se
caracterizaria porum enunciado minimo portador de umaunicajunturaterminal (TRAGER;
SMITH, 1957). Garvin e Mathiot (1958) fizeram proposta semelhante na qual, em termos
da associagao de varios intervalos de tom com a pausa mais longa, trés tipos de juntura
terminal (pardgrafo final, hesitacao e juncao de transicdo) poderiam ser estabelecidos
contra um unico tipo de juntura medial. Danes (1960), nesse mesmo periodo, salientou
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que, em suas fungoes de delimitacdo e de segmentacdo, os padrdes entoacionais ndo
operam independentemente, mas formam, juntamente com a pausa, um dispositivo
linguistico especial — chamado juntura. Dittmann e Llewellyn (1967) verificaram que os
ouvintes interagem com seus locutores por meio de expressoes breves, principalmente
apos frases fonémicas completas seguidas de pausas de juntura terminal; os resultados
reportados pelos autores corroboram a interpretagdo de que, além da sintaxe, a marca

prosodica também estaria envolvida no reconhecimento da frase fonémica pelo ouvinte.

Bolinger (1989) chamou a atencdo para o fato de que variagoes entoacionais, taxa
de elocucdo, pausas e arelacao tonal entre inicio e final de sentencas sao fatos prosodicos
que, em seu conjunto, servem como pistas para a demarcacao de unidades informacionais
no discurso. Segundo ele, seria um carater universal da prosodia. Pierrehumbert (1983),
baseada em seu préprio modelo de analise entoacional do inglés (PIERREHUMBERT,
1980), procurou esbocar um esquema de analise automatica da entoacao em que as
variacdes tonais sdo categorizadas por apenas dois tons — H(igh) e L(ow), além de um
terceiro, intermediario, nao marcado, definidos por inspecao visual de curva de f, — e,
dentre outras possibilidades, pela posicao final como um delimitador sentencial, marcado
como %. A autora considera a declinacdo como parte integrante da entoagao.

Taylor (1994) procurou estabelecer um modelo de analise prosédica automatica
baseando-se especialmente na variacao tonal. Para tanto, desenvolveu uma rotina de
trabalho que analisava porcdes de 50 ms de f; — suavizado (smoothed) principalmente
quanto as interrupcdes causadas pela ocorréncia de segmentos ndo vozeados —
considerando as variagcdes tonais ascendente, descendente ou nula. Taylor (2000),
ao desenvolver um modelo de analise automatica da entoagao, propos que eventos
entoacionais se caracterizassem na cadeia entoacional [‘intonational stream’] como
pitch accents, boundary tones e uma sequéncia contigua de ambos: pitch accents seriam
os deslocamentos de f, usados pelo falante para dar algum grau de énfase a alguma
silaba ou palavra e boundary tones também seriam deslocamentos de f,, mas para marcar
fronteiras de sintagmas, bem como para marcar efeitos de afirmacao, continuacao ou
de questionamento. Segundo ele, eventos entoacionais ndo poderiam se interromper
e, portanto, teriam de ser tratados como uma unidade. Embora propusesse que eventos
entoacionais fossem unidades alinhadas com silabas ou palavras, o autor propos que,
diferentemente da cadeia segmental, a cadeia entoacional fosse um fenémeno continuo,
mesmo na sua relacdo com os possiveis significados que poderia apresentar. Saliente-se
que, nesse modelo de andlise automatica, intervalos entre eventos entoacionais foram

considerados somente como referéncias para os deslocamentos de f,.
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A discussdo de Taylor (2000) quanto a impossibilidade de se tratar as variagdes de
/, de uma argumentacao convincente até entao parece nao justificar a critica que faz as
pesquisas que demonstraram que a entoacdao poderia ser tratada por padroes pontuais
fixos — ou até pelo modelo de perceptual magnet effect (KUHL, 1991), como o fez para a
cadeia lexical. As fronteiras semanticas associadas a padroes entoacionais foram descritas
com bastante precisao no portugués (CAGLIARI, 1981, MORAES, 2007; MORAES; RILLIARD,
2018). Ao que parece, a diferenca entre as cadeias lexical (segmental) e prosddica nao
poderia se resolver somente pelo aspecto da arbitrariedade e da continuidade, ainda que
se possa encontrar essa diferenca entre elas. Pode-se entender que a cadeia prosodica é
continua porque tem uma fonte continua de alimentacao (FERREIRA NETTO et al., 2017).
Suas unidades podem ser padronizadas por diferentes variacoes de qualidade e, assim,
serem tratadas descontinuamente. No entanto, a cadeia prosodica, sejano que dizrespeito
a entoagdo ou ao ritmo, pode ter um uso continuo, em que os “significados” de suas
unidades sonoras variam concomitantemente — isso € bem claro na entoacao emocional
(mais medo-mais agudo, maior taxa de enunciacdo; menos medo-menos agudo, menor
taxa de enunciacao) (OHALA, 1984; SCHERER, 1995; BANSE; SCHERER, 1996) — mas nao
em expressOes padronizadas (e talvez por isso mesmo) como a manifestacao de duvida,
de surpresa, etc.

Como citamos nas secoes anteriores, no ambito do modelo ExProsodia, a nocao
de pausa é interpretada como uma interrupcao do ritmo tonal. Esta interrupcao pode
ser causada tanto pela interferéncia de um interlocutor, em decorréncia de troca ou de
tomada de turno, como pela necessidade do proprio locutor. Nesse caso, pode tanto
ocorrer a formacao de sons de varia natureza, como “pausas preenchidas” ou fillers,
como a formacao de intervalos de siléncio chamados pausas. Uma vez que as pausas que
ocorrem na fala podem corresponder a fronteiras de frases entoacionais ou a momentos
em que o locutor procura dar alguma expressividade a sua fala, ou ainda a uma tentativa
de reorganizacdo de seu discurso, elas nao se permitem serem tomadas como marcadores
de finalizagao de frases entoacionais, por si s6; mas podem ser tomadas como cruciais

para o conjunto de marcadores que atuam como fronteiras de frases entoacionais.

Mais do que marcadores de finalizacdo, pausas também atuam como barreiras para
o fluxo da entoagdo justamente porque interrompem o ritmo tonal. Ainda que oraisso seja
especulativo, pode-se assumir que uma finalizacdo de frase entoacional que prescinda
de uma pausa exigira uma compensacdo quanto as formas marcadas de movimento,
direcao e alvo tonal, bem como do alongamento de UBI. Para este artigo, entretanto, as
pausas serao consideradas obrigatdrias na formacao de fronteiras de frases entoacionais.

Nesse caso, segue-se o critério de que ja se tratou anteriormente, entendendo que pausas
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longas, mais de 500 ms, sdo mais facilmente percebidas do que as com menor duracao;
no entanto, as pausas longas ocorrem principalmente em momentos de hesitacdo. Assim,
pressupOe-se que pausas longas sejam mais marcadas como fronteiras do que pausas com

menor duracao em frases assertivas. Neste artigo ndo trataremos das “pausas preenchidas”.

Emrelacdo a duracdao da pausa, pesquisas indicaram que a partirde 200 ms, a pausa
¢ mais saliente (DUEZ, 1985; FLETCHER, 1987; FRIEDMAN; OCONNELL, 1991; OLIVEIRA,
2002; SILVA, 2017). Além disso, Boomer e Dittmann (1962), como ja vimos, optaram por
diferenciar pausas de hesitacao, que ocorriam com maior duracdo de, pelo menos, 50
ms, e pausas delimitadoras frasais, que se manifestavam ja a partir dos 200 ms. Para este
artigo, optamos pela reproducao desse principio, valendo-nos de pausas com duragao de
200 ms como marcadores prosoddicos liminares de fronteiras interfrasais e pausas como
duracdo maior ou igual a 500 ms como marcadores intencionais de segmentagao frasal.

Alongamento

Outro parametro considerado na literatura como elemento de marcacdo de
fronteiras é o alongamento de vogal final. Delattre (1966) comparou a duracdo silabica em
posicdo final e ndo final acentuada e ndo acentuada de locucoes que formassem grupos
de sentido, das linguas alema, francesa, espanhola e inglesa. Suas analises apontaram uma
diferenca significativa na duracao sildbica em posicao final e nao final, bem como entre
silabas acentuadas e nao acentuadas. De maneira geral, em relacdo as silabas acentuadas,
estas eram mais longas do que as nao acentuadas em qualquer posicdo, mas, em posicao
final, eram mais longas do que em posicao nao final. Em relacdo as silabas nao acentuadas,
a situacdo foi semelhante, apenas diferenciando a lingua espanhola que ndo apresentou
essa diferenca de forma significativa. A lingua francesa, por apresentar acento fixo no
final, ndo permitiu a mesma comparagdo. Lindblom (1968), analisando a lingua sueca,
encontrou fendbmeno semelhante, mas entendeu que esse fendmeno talvez pudesse
relacionar-se mais propriamente a duracdo das silabas nas palavras. Oller (1973) chegou
as mesmas conclusoes em relagao as silabas em final de sentencas inglesas.

Price e seus colegas (1989), com o proposito de estabelecer critérios de
segmentacao interfrasal automatica, selecionaram como delimitadores a duracdao do
fonema, as pausas respiratorias e a variagao tonal descendente. Campbell (1993) verificou
que a analise dos alongamentos silabico e segmental da lingua inglesa poderia ser usada
como delimitador prosodico tanto para a segmentacdo automatica entre sintagmas
e entre frases. Para tanto, valeu-se de dois critérios: a duracdo da silaba como uma so
unidade, e a duracao dos segmentos internos (onset, peak, coda) da silaba. Baseado nesses
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critérios, verificou que a duracdao dos segmentos silabicos como uma sé unidade variava
conforme sua posicdo sentencial final ou ndo e que a duracdo dos segmentos silabicos

internos variava em relacdo a sua posicao em fronteira sintagmatica.

Embora uma variagdo de duracao segmental, por sua vez, nao envolva qualquer
relacdo com a variacdo entoacional da fala, pode ser tomada como um aspecto interno
da formacdo das UBIs, que, justamente, portam a entoacao frasal. Essa variacao de
duracdo de UBI final, ora chamada de alongamento, recebeu pouca atencao na prosodia
do portugués falado no Brasil. Assim, esse alongamento se permite avaliar somente em
comparagdo com as demais duragoes de UBI; caso a UBI final tenha uma duragdo maior
do que a média esperada para as UBIs da mesma frase entoacional em que se encontra,
sera tratada como forma marcada de finalizacao de frase assertiva. Para essa avaliacao,
pode-se utilizar a estatistica z.

Indicios classificatdrios para a entoacao frasal: correlacao e diferenca

Lieberman (1967) retomou o conceito de breath-group que Jones (1922) e Stetson
(1927) haviam explorado e pressupos que, se a tensdao dos musculos laringeos nao for
deliberadamente aumentada no final da expiracdo, quando a pressao do ar subglotica
diminui, a frequéncia fundamental da fonacdo também cairia. Segundo ele, esse
decaimento, por sua vez, produziria um padrao prosédico que caracterizaria as fronteiras
de sentencas declarativas na fala coloquial. Cohen e t'Hart (1967), analisando o holandés,
propuseram que a entoacao se realizaria num movimento tonal descendente durante
a producao da fala, denominando-o declinacdo. Segundo os autores, a declinacao nao
estaria necessariamente vinculada a nenhuma unidade linguistica como a sentenca,
mas ao conjunto geral da fala. Para Vaissiere (1974), analisando a prosddia do francés, as
variagoes de f, teriam essencialmente funcao demarcadora de sentencas em conjunto
com pausas e maior duracao dos padrdes finais de silaba f,. Maeda (1976) verificou que a
lingua inglesa também poderia ser interpretada pela declinacdao, que chamou de baseline.

Com propostasemelhante ade Lieberman (1967), o autor considerou que a baseline
estaria associada a nocdo de breath-group e nao propriamente a sentenca. Assim, com
ligeira diferenca em relacao ao conceito de declinacao de Cohen e t'Hart (1967), Maeda
(1976) entendia que os falantes respiravam apos cada sentenca isolada e, eventualmente,
durante a prolacao de uma sentenga mais longa, e, nessas situacoes, uma nova baseline
se desenvolveria; a esse procedimento ele chamou de reset. Cooper e Sorensen (1977,
1981) procuraram desvincular esse procedimento da nocao de breath-group, atribuindo-o

a uma opcao do proprio locutor, uma vez que, segundo eles, seria acionado diretamente
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pela presenca do limite sintdtico e ndo dependeria de pausa respiratoria. Vaissiere (1983,
p.86) chamou aatencdo para alguns fenémenos prosddicos comuns a varias linguas como,
dentre outros, a tendéncia natural para valores descendentes de f, para caracterizar frases
declarativas neutras e os movimentos de f correspondentes a um aumento de tensao nas
pregas vocais (reset da baseline e do f, local) associarem-se a nocao de inicio e as quedas
tonais associarem-se a finalizacoes. Ladd (1984) fez uma abordagem detalhada de todas
essas hipoteses.

A correlacdo entre tom médio e tom médio total, a diferenca entre o tom médio
e o tom médio total e a dispersdo de entoacao acima do tom médio sdo fatores que,
diferentemente dos critérios anteriores usados como fronteiras de frases entoacionais,
nao se baseiam nos momentos finais dessas frases. O tom médio total usa da equacao
(1) de forma continuada durante todo o discurso, enquanto o tom médio se estabelece
especialmente para cada frase entoacional. Na medida em que o tom médio se diferencia
do tom médio total pelo fato de que o tom médio total nao sofre interferéncias de
fronteiras frasais, ele serve como uma referéncia fixa para a avaliacio do tom médio,
definido para cada frase entoacional. Assim, havendo uma declinacdo frasal bem definida
ou muitas inflexdes, a correlacao entre tom médio total e tom médio sera muito baixa ou

inexistente. Uma correlagdo negativa também mostra diferencas marcadas entre eles.

Assim, entende-se que a ocorréncia de correlacao forte entre tom médio e tom
médio total é a forma menos marcada para a definicio de uma frase assertiva. Relagao
semelhante pode ser definida pela razao entre tom médio e tom médio total. Na medida
em que essa razao se afaste da igualdade, que seria uma razao =1, entende-se que houve
uma tendéncia maior a uma mudanca de registro em relacdo ao que era esperado.
A diferenca em relacao a variacao do tom médio demonstra, dentre outras possibilidades,
variacdo de manifestacdo emocional na fala. Essa variacdo de registro emocional ja foi
verificada em outras pesquisas no ambito do projeto ExProsodia (VASSOLER; MARTINS,
2013; FERREIRANETTO et al., 2014).

Nesse caso, ainda que esse critério também se defina em relagdo as variagdes de
registro frasal no periodo, entende-se que, havendo variagdo, essa seria a forma marcada.
A dispersao de entoacao acima do limite superior do tom médio também tem de ser
caracterizada como uma tendéncia a mudanca de registro frasal. Essa dispersao também
tem de ser definida a partir da comparacao com as variagoes de registro frasal no periodo.
Em trabalho relativo a género (FERREIRA NETTO et al., 2010; FERREIRA NETTO et al., 2016),
foi possivel verificar que a variacdo média das frequéncias acima do tom médio tem
carater significativo e também pode apresentar-se como critério diferenciador de frases
entoacionais num mesmo periodo. Assim, apesar de esse também ser um aspecto pouco
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explorado na prosodia do portugués falado no Brasil, entende-se que uma variagdo média
maior do que 3 semitons de foco/énfase é mais marcada do que uma variagdo média
menor do que essa.

Uma vez que se tenham estabelecido os momentos limiares de segmentacdo
da série temporal, pode-se questionar sua relacdo com outras possibilidades de
segmentacao que envolvam critérios sintaticos e semanticos, por exemplo. No ambito
do programa ExProsodia de pesquisa, a relacao entre esses dois aspectos da linguagem,
prosddia e Iéxico, foi discutida anteriormente (FERREIRA NETTO, 20174, 2018) e se reporta
a concatenacdo de dois sistemas sonoros diferentes. O sistema prosddico tem fonte
continua de alimentacao que se relaciona diretamente com necessidades expressivas
do falante, envolvendo, por exemplo, seu estado emocional; o sistema lexical tem fonte
descontinua de alimentagcdo que se relaciona diretamente com as selecoes lexicais do
falante, envolvendo instancias especialmente linguisticas da cognicdao. De maneira
geral, essa proposta segue o principio estabelecido por Shannon e Weaver (1949) para
a comunicacdo em geral e, bem posteriormente, por Taylor (2000), quando propos
que a fala pudesse ser tomada como uma sequéncia de eventos entoacionais, que ele
chamou de intonational stream conectada com uma sequéncia de eventos segmentais,
que ele chamou de segmental stream. A concatenacao desses sistemas envolveria varias
instancias da analise automatica. Neste artigo, € nossa preocupacdo a interpretacao das
segmentacoes interfrasais liminares.

Conforme o levantamento que se apresentou no inicio deste artigo, a
segmentacao de frases entoacionais se estabelece por meio de diferentes critérios, quer
sejam interrupgdes no fluxo de informagoes sonoras, variagoes de frequéncia pontuais
ou continuas, ascendentes ou descendentes, duracao segmental, com quaisquer
combinacoes entre eles. Mesmo em se tratando de descricoes de sentencas assertivas,
nao ha um critério de segmentacao que, por si so, estabeleca uma marca de finalizacao
sentencial, mas, pode-se propor que o conjunto das interrupcoes de fala, variagoes de
frequéncia, alongamento de segmento final e declinagcdo forme um sistema redundante
no sistema prosodico na ocorréncia de pontos de finalizacao frasal.

Segmentacdo das frases entoacionais: valores dos parametros
Em Martins e Ferreira Netto (2018), demonstramos que a segmentacao frasal pode

ser feita a partir de trés parametros, a serem usados alternativamente, mas nao exclusivos
entre si:
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(i) ocorréncia de intervalo ascendente com valor maior do que F/Esup,, entre os
momentos Z,, e Z,, em que o momento Z,, seja menor ou igual a f/Einf,;

(ii) interrupcdo do Ritmo Tonal com duracdo maior ou igual ao menor valor
definido para pausa seguida de um intervalo tonal maior ou igual a f/Esup, ou menor ou
igual aF/Einfm;

(iii) interrupgao do Ritmo Tonal com duragdao maior ou igual ao dobro da duracao

definida para uma pausa.

Um intervalo ascendente de £ (shiff) com valor maior do que f/Esup,, entre dois
momentos consecutivos na série temporal de £, associa-se ao fato de que os limites do
Tom Médio sao, segundo o modelo ExProsodia, os limites para a percepcao da variacao
tonal quando ha cadeia segmental (Iéxico) presente. Aparentemente, a distancia de 3
semitons entre uma UBI final antecedendo uma UBI inicial em fronteiras frasais nao é
suficiente para caracterizacao de uma segmentacao, pois esses intervalos ocorrem com
muita frequéncia na fala espontanea. Dessa maneira, houve a opgdo por conjugar esse
parametro com o fato de que o shift deveria partir de um tom perceptivelmente grave
passivel de definir uma finalizacao auténtica.

As fronteiras frasais, entretanto, podem ocorrer das mais diferentes formas, de
tal maneira que, ndo necessariamente, o recurso a uma finalizagdo auténtica seguida de
um shift = F/Esup pode representd-las. Por conta disso, optou-se por se estabelecer mais
um parametro, em que a interrupgao do Ritmo Tonal fosse considerada. O fato de haver
uma interrupcao dessa natureza tem de ser considerada porque o Ritmo Tonal faz parte
da estruturacao da entoacao frasal, estabelecendo o ajuste entre os sistemas prosodico
e lexical. Na medida em que esse ajuste € dinamico, pressupondo um monitoramento
constante por parte do locutor, que deve retomar o tom a cada quebra de sonoridade
imposta pela cadeia fonologica agregada ao léxico, sua interrupcao desencadeia uma
possivel perdade continuidade nesse monitoramento. Trata-se, portanto, do que se definiu
atras como pitch reset, ainda que a declinacao frasal ndo esteja diretamente envolvida, mas
especialmente o peso do multiplicador (z-1) e o denominador (t) do Tom Médio, tal como
vai na equacao (1). Ainda que essa interrupcdo seja capaz de estabelecer uma fronteira
interfrasal, deve-se salientar que, uma vez que o Ritmo Tonal pressupoe o ajuste entre os
sistemas, o proprio Ritmo Tonal tem como parte de sua coesao a propria cadeia lexical
que impoe, por sua vez, um sentido para a frase em questao. Por conta desse mecanismo
coesivo complementara entoacao, entende-se necessario outro parametro que se permita
implementar como fronteira interfrasal. Nesse caso, o shift pode ser tomado como uma

marca de inicio de frase, desde que se o considere tanto em sua forma perceptivelmente
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ascendente ou descendente, isto €, com valor maior do que £/Esup ou menor do que £/
Einf. Nesse caso, entende-se que apos uma pausa devera ocorrer um shift perceptivel para
marcar uma fronteira interfrasal. Esse fendmeno também foi descrito para o russo relativo
a segmentacao automatica (KOCHAROV; KACHKOVSKAIA; SKRELIN, 2019).

Resultados preliminares

Os dados a serem analisados fazem parte do acervo de dados ja coletados no
ambito do projeto ExProsodia. Os arquivos foram transcritos e processados pelo software
Speech Filing System (HUCKVALE et al, 1987, HUCKVALE, 2008) e pelo aplicativo
ExProsodia (FERREIRA NETTO, 2017b, 2010). Os dados acusticos coletados foram
tabulados, considerando as varidaveis descritas acima. Como ilustracao para a aplicacao
automatica desses critérios, analisamos uma narrativa com cerca de 31 s. de duracao, a

qual pode ser vista no Quadro 1, abaixo.

Quadro 1. Narrativa do sujeito 1, letrado, com forma prosddica livre

[Morei narua de pelo menos sete até treze anos de idade.] ,[Tive um transito pela questdo
da droga, também;], [e foi entdo que, quando chegou Brasil uma francesa, ], [ela achou
interessante que na Febem me apresentaram como um caso irrecuperavel.], [Essa francesa
achava que nao existiam], [pessoas irrecuperaveis.] [Ela entdo], [me fez a proposta: ela me

ensinaria o que serial,  [a lingua dela,],  [o tal do francés,|  , [e eu teria que ensinar], lalingua

dos meninos de rua.], ,[Mas esse processo de aprendizado da lingua francesa,l,,  [pausa

1213

ruidosal , [ela acabou me alfabetizando e me ensinando também as outras matérias, que

1415

vieram de tabela.]

Fonte: Elaboracdo propria

Figura 1. Curvas entoacionais referente ao exemplo 1

Fonte: Elaboracdo propria

O grafico que vai na Figura 1 foi construido pelo aplicativo ExProsodia. Ele
representa a decomposicao da curva entoacional de f. A curva entoacional de f, vai
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marcada pela linha cinza pontilhada na qual cada marcador (pequenas bolinhas da
mesma cor cinza) representa uma UBI tomada no momento Z . A linha preta pontilhada
representa o tom médio com os respectivos momentos em que houve pitch reset. As
linhas pretas continuas representam, acima e abaixo do tom médio com pitch reset, seus
limites superiores e inferiores, isto €, variacoes de 1,19 e 0,84, respectivamente. A linha
pontilhada azul representa o tom médio total, definido pela média aritmética cumulativa
dos valores de f,. As interrupcoes das linhas representam as pausas, que, por sua vez,
tém seus valores marcados em milissegundos acima dos marcadores azuis com forma de
cruz. Na Tabela 2, vao os valores obtidos pelo aplicativo ExProsodia. Esses valores foram
utilizados para as marcagoes manuais feitas no exemplo textual do exemplo. Essa tabela é
fornecida automaticamente pelo aplicativo.

Tabela 2. Variacdes de finalizacdo entoacional referente ao exemplo 1

Frase Entoacional |1 3 /4|5 |6 (7 |8 |9 |10 11 (12 |13 |14 |15
Direcao 0 T 01 (1 |1 1T |1 |1 0 |1 1 1 0 |1
Movimento 1 |1 1T |1 |1 1 1 |1 |1 1 1 0O |0 |1 0
Alvo o0 |1 |1 |1 |1 1T |1 |1 0 |0 |1 0
Alongamento 0 |1 of1r {0 0 |0 |00 |O |O |1 0O |0 |0
Correlacao 0O |1 (1T ]0 |0 |O |1 |T |1 |1 |1 |1 |1 |0 |1
Diferenca 0 |1 1 /0 (0 |O |1 |T |O O |O |O |O |1 0
F/E 0|0 |0 |0 O |O |O |1 |O |1 0 |0 |1 1 0
Pausa>0,05 1 |1 0o |1 |0 |1 00 |0 |1 0 |1 0 |1 1
Shift 1 O |0 |1 |1 |1 1T |1 |1 1 0 |1 1 1 0

Fonte: Elaboracao propria

A partir dos principios de segmentacao automatica, estabeleceram-se 15 frases
entoacionais, marcadas com um indice no exemplo 1. As frases entoacionais segmentadas
e numeradas de 1a 4 e de 13 a 15, excetuando-se a 14 que ocorreu devido a presenca
de ruido, apresentaram correspondéncia em relacdo a completude sintatico-lexical das
sentencas. As frases entoacionais 5 a 6, 7 a 10, 11 a 12, entretanto, nao apresentaram a
mesma correspondéncia: houve 8 frases entoacionais e apenas trés sentengas sintatico-

lexicais.

As fronteiras entre as frases entoacionais 3 e 4, 5e 6, 8e 9,10 e 11,12 e 13
estabeleceram-se com base no procedimento | da segmentacdo automatica liminar. Esse
procedimento leva em consideracdo especialmente o valor de shift maior ou igual ao de
F/Esup, a partir do momento anterior de f que tenha ocorrido com alvo auténtico. Essa

segmentacao liminar ocorreu entre constituintes sintaticos nas sentencas 5-6 e 7-10.
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5[Essa francesa achava que nao existiam]5 6[pessoas irrecuperaveis.|6

7[Ela entao]7 8[me fez a proposta: ela me ensinaria o que serial8 9[a lingua dela,|9
10[o tal do francés,]10

Como se pode notar, a segmentacdao automatica liminar, pese ter ocorrido
entre constituintes sentenciais, nao ocorreu internamente a esses constituintes. De
certa maneira, as fronteiras estabelecidas podem ser justificadas, caso fosse necessario,
recorrendo-se ao sentido que os trechos segmentados portariam. A frase 7 apresenta uma
juntura lexicalizada entdo. Esse tipo de juntura caracteriza uma fronteira entre unidades
sentenciais de narrativas (LABOV, 1997).

A fronteira que se estabeleceu na sentenca 5-6, separando os constituintes verbo
e objeto, permite-nos supor que a finalizacdo descendente com alvo auténtico da frase 5
caracteriza uma énfase no intervalo entoacional que vird a seguir, salientando ainexisténcia
de “pessoas irrecuperaveis”.

As fronteiras entre 8 e 9, 9 e 10, na sentenca 7-10, parecem ter ocorrido devido
ao envolvimento de fatos pragmaticos. No caso particular da fronteira entre as frases
entoacionais 8 e 9, a finalizacao ascendente por salto com alvo plagal, que caracteriza um
shift e, portanto, um pitch reset, seria mais propriamente caracterizada por uma marcagao
de F/Esup. Ja a segmentacdo liminar entre as frases entoacionais 9 e 10 pode se justificar
pela ocorréncia de um acréscimo sintatico, isto €, um constituinte recorrente apos uma
finalizacdo.

Explicacao semelhante poderia ser dada a segmentacao intrassentencial pelas
frases entoacionais 11 e 12. Trata-se de fato pragmatico semelhante ao que ocorreu
entre as frases entoacionais 9 e 10. A énfase prevista no objeto vai antecipada pelo
estabelecimento de um F/Einf e, assim, pode estabelecer uma finalizagdo ascendente por
salto que corresponde a uma marca de fronteira interfrasal de entoacao.

Emalguns pontos, porsuavez, houvefenémenos entoacionais que, aparentemente,
nao foram capturados pelos procedimentos ora propostos de segmentacdo automadtica
liminar. Na sentenca 7-10, durante a frase entoacional 8, ha uma curva descendente
obliqua auténtica que se segue de uma curva ascendente obliqua plagal que poderia
caracterizar uma fronteira interfrasal de entoacdo associada, em cada uma das frases
entoacionais segmentdveis, a um sintagma intrassentencial. Para que essa captura fosse
possivel, teria sido necessario que a calibragem inicial para as variagoes laterais maxima
do tom médio fosse menor do que os trés semitons assumidos por ora. Embora isso seja
possivel, e vai previsto no software ExProsodia, uma mudanca dessa natureza envolveria

todos os procedimentos de segmentacao automatica realizados nessa locugao.
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Os processos de segmentacao liminar das frases entoacionais, principalmente,
atuam no sentido de efetivar o pitch reset para uma nova frase entoacional. Essa renovacao
promove o que podemos interpretar como uma independéncia entre as séries temporais
do tom médio extraido da elocugao tomada globalmente e a do tom médio de cada
frase todas localmente. Essa independéncia entre o tom médio total e o tom médio pode
assumir-se como um conjunto binario de vozes autonomas cuja relacao produz sentidos

suplementares aos sentidos sentenciais.

Na medida em que as curvas decorrentes desses tons médios se mantenham
semelhantes, entende-se que nao pode haver interpretacdo diferenciada entre elas. E o
caso queseobservanafrasel. Aosedistanciarem, entretanto, € possivel perceberacréscimo
de sentido. Nas frases 1, 4, 5 e 6, o parametro correlagdo/dispersdo aponta para a auséncia
de variacdes do tom médio local. Conjugado com o parametro diferenca, que apresenta
resultados semelhantes, podemos interpretar que essas frases entoacionais nao foram
objeto de informacao marcada. Nas frases entoacionais 9, 10, 11, 12, 13 e 15, o parametro
diferenga nao mostra informagdo marcada. Assim, por se considerar que o parametro
diferen¢a aponta para uma intencao de manifestar um estado emocional, podemos tomar
que a entoagdo, nesse caso, nao apresentou essa informagdo, mantendo-se somente
dispersa em torno do tom médio local. Essa interpretacao se reforca se observarmos que
o parametro F/F para as frases entoacionais 8, 10 e 11 também ndo mostrou informacao
marcada, isto €, suas oscilagoes nao ultrapassaram os limites laterais definidos para o tom
médio local de cada frase entoacional. Desse ponto de vista, podemos interpretar que
somente a frase entoacional 8 apresentou informacao marcada para esses trés parametros
— correlagdo/dispersdo, diferen¢a e F/E — tomados conjuntamente. Trata-se de uma frase
entoacional, conforme se vé na Tabela 2, que apresenta o maior nimero de parametros
com informacao marcada. Ainda em relagdo a essa frase entoacional 8, podemos
entender que os parametros que caracterizam sua finalizagdo — direcdo, movimento e
alvo — estabelecem que se trata de uma marcacdo entoacional prépria a uma afirmacdo
peremptodria bastante marcada.

Consideracoes finais

Nossos objetivos primarios neste artigo eram demonstrar a capacidade do modelo
ExProsodia em segmentar automaticamente unidades entoacionais, a partir de parametros
acusticos amplamente citados naliteratura. Em paralelo aisso, nossa intencdo € apresentar
uma leitura teorica capaz de unir a ideia de sentenca entoacional com a nocdo tradicional
do termo. No que tange ao primeiro objetivo, nota-se que segmentacao automatica da
curva de f; no discurso falado, conforme ja vimos, € uma das preocupacoes da analise
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linguistica instrumental desde muitos anos. Para a lingua portuguesa falada no Brasil, as
proposicoes de Barbosa e seus colegas (BARBOSA, 2013; MITTMANN; BARBOSA, 2016;
TEIXEIRA; BARBOSA; RASO, 2018, dentre outras), que partem de principios diferentes
da que se discutiu aqui, mostraram-se muito promissoras. A proposta de fazé-la pelos
critérios adotados pelo modelo ExProsodia, mediante o uso de software desenvolvido
especificamente para esse fim, mostrou-se como mais uma possibilidade concreta e bem-
sucedida. Embora algumas dificuldades ainda tenham de ser ultrapassadas, tais como,
pausas preenchidas, alteracoes ad hoc dos limites laterais do tom médio local ou variacoes
nataxa de elocucao, ainda assim os avancos que o modelo mostrou em sua aplicacao tém
de ser considerados positivamente.

Um ponto a ser debatido e reanalisado é o fato de o modelo apresentar
segmentacoes de frases entoacionais em pontos que nao correspondem exatamente aos
pontos esperados por uma andlise puramente sintatico-lexical, o que a nosso ver é uma
questao que exige uma interpretacdo mais aprofundada, seja dos parametros utilizados na
analise, seja das nocoes de sentencassintatico-lexical e de frase entoacional. Conformejase
discutiu alhures, a objetividade da andlise instrumental automatica nao permite qualquer
tipo de construcdo subjetiva sobre estas unidades estruturais. Assim, os resultados obtidos
por esse tipo de analise, para que sejam interpretados linguisticamente, tém de receber
um tratamento adequado as necessidades humanas compartilhadas, por sua vez, porum

grupo de falantes da mesma lingua.

A conversao de dados obtidos por aparelhos em informacdo adaptada as
necessidades linguisticas, entretanto, ndo garante que os dados convertidos sejam
precisamente os que a intuicao do falante pressupoe para eles. Na medida em que ndo
ha como fazer comparagdes diretas e completamente inequivocas entre intuicdo humana
e anadlise instrumental automatica, deve-se estabelecer que as diferencas decorram de
principios outros que ndo sejam os da observagao introspectiva da linguagem. Essa relacao
entre essas duas dimensoes leva-nos ao segundo objetivo deste artigo.

O modelo ExProsodia pressupde que haja dois sistemas concorrentes na
formacdo da fala: o sistema sintatico-lexical e o sistema prosodico/entoacional. Ainda
que ambos atuem sobre a mesma producdo sonora da fonagao, sdo sistemas em grande
parte independentes que exigem grande esforco do falante para estarem devidamente
sincronizados. O sistema sintatico-lexical tem sua sonoridade manifesta na cadeia
fonoldgica, cujaprincipal caracteristica é definida pelavariagao de timbre com distribuigao
regulada por regras historicamente definidas. O sistema prosodico/entoacional tem
sua sonoridade manifesta especialmente nos momentos da cadeia fonologica em que
ha segmentos soantes com sonorizacao espontanea (CHOMSKY; HALLE, 1968; HALLE;
STEVENS, 1971).
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Ainda que esse amalgama de sistemas crie vinculos fortes entre eles, a geracao e o
proposito de cadaum deles continuamindependentes. O sistema prosodico/entoacional,
por sua vez, pode ser tomado de um ponto de vista global, em que se sujeita as condicoes
emocionais ou atitudinais do falante e, de um ponto de vista local, em que se sujeita as
necessidades estruturais da linguagem, como propde Pierrehumbert (2000) e Xu (2011).
Qualquer que seja o ponto de vista, global ou local, o sistema prosédico/entoacional
tem pouca saliéncia de sentido perceptivel em relagdo ao sistema sintatico-lexical (PERES;
CONSONI; FERREIRA NETTO, 2011; MADSEN; WHITEFORD; OXENHAM, 2017). Assim,
embora todas as variagoes entoacionais sejam de responsabilidade exclusiva do falante,
nao ha como garantir sua consciéncia ou sua intencionalidade. Assim, aintuicao do falante
nesse caso fica prejudicada e ndo constitui mais um mecanismo seguro de avaliagao.
Novamente, Luhmann (2016, p. 60) chamou a atencao para isso:

O ser humano pode parecer para si mesmo ou para observadores como
unidade, mas ele ndao é um sistema. Tampouco pode se formar um sistema com
um grande nimero de seres humanos. Com base em tais suposi¢des ndo se
perceberia que o ser humano nem mesmo pode observar em si mesmo aquilo
que nele se passana qualidade de processos fisioldgicos, quimicos e bioldgicos.
Suavida é inacessivel ao seu sistema psiquico; ele tem de cocar, sentir dor ou,
mediante outro meio, chamar a atencgdo para si, a fim de estimular a operacao

de um outro nivel de formagdo sistémica, a consciéncia do sistema psiquico.

Apesar da possibilidade de comunicacao entre sistemas ser apenas parcial, a
sujeicdo do sistema prosddico/entoacional ao sistema sintatico-lexical decorre de este
ultimo ser o unico capaz de gerar interpretantes peircianos (FERREIRA NETTO, 2018).
Desse ponto de vista, a entoacdo atua tanto a partir das necessidades emocionais geradas
de processos fisiolégicos, quimico e bioldgico, como sugeriu Luhmann, como a partir
de simulacdes desses processos estimulados pela propria semiotica sintatico-lexical
do discurso. Por conta dessa propriedade, o sistema prosédico/entoacional, apesar de
independente, tem de adequar-se constantemente as formas da linguagem e do meio.
Essa adequacao aponta para a necessidade de se buscar e compreender com maior
minucia as regularidades que ela exige, tanto do ponto de vista dos géneros discursivos,
como do ponto de vista das condicoes emocionais do falante durante a produgao do
discurso. Por fim, entendemos que uma discussao mais ampla sobre a natureza destes
sistemas e a sua relacao com a uso da linguagem € um tema a ser explorado com mais
profundidade em pesquisas subsequentes.
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ASPECTUALIZACAO E INTERACAO
EM COMENTARIOS DE NOTICIAS

DIGITAIS

ASPECTUALIZATION AND INTERACTION IN DIGITAL NEWS

COMMENTS

Resumo: Este trabalho tem como objetivo
analisar a enunciacdo em comentarios de
noticias veiculadas na rede social Facebook
de jornais fluminenses (O Globo, Jornal do
Brasil, O Dia, Extra, O Fluminense), sob a
perspectiva da teoria semiotica de linha
francesa. Observaremos, particularmente,
a aspectualizacao discursiva e
mostraremos seu importante papel como
recurso argumentativo na interagcao
enunciativa nessas midias. Tomaremos
a aspectualizacdo como a presenca de
um observador que inscreve um ponto
de vista no processo de instauragao de
pessoa, tempo e espaco, avaliando-o e
apreendendo-o afetivamente. A analise
dos textos mostra como a aspectualizacao
contribui  para a compreensao da
construcdo da imagem dos actantes
enquanto sujeitos cognitivos e sensiveis,
além de mostrar como se organizam, se
delimitam e se qualificam os espacos e o
tempo da enunciacao, percebidos em seu
dinamismo.

Palavras-chave: Aspectualizacdo. Interacao
enunciativa. Internet. Semidtica. Discurso
jornalistico.

Regina Souza GOMES!

Abstract: This paper aims to analyze the
enunciation aspects in comments on
the Facebook page of newspapers from
the state of Rio de Janeiro, as O Globo,
Jornal do Brasil, O Dia, and O Fluminense,
according to the perspective of the French
semiotics. The discursive aspectualization
will be particularly observed to show its
importance as an argumentative feature
in the interactions that take place in
these media. We will therefore consider
aspectualization as the establishment of
an observer presence that sets up a point
of view in the process that inserts the
categories of person, time, and space in
the text, which determines the affective
assessment and apprehension of it. The
analysis of the texts demonstrates in what
way the aspectualization contributes to
understanding the construction of the
actants image as cognitive and sensitive
subjects. Furthermore, it brings to light
how the enunciation space and time are
organized, delimited, and qualified, when
they are perceived in their dynamism.

Keywords: Aspectualization. Enunciative
interaction. Internet. Semiotics. Journalistic
discourse.
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Introducao

Este trabalho tem como objetivo analisar a enunciagdo em comentarios de noticias
veiculadas na rede social Facebook de jornais fluminenses (O Globo, Jornal do Brasil,
O Dia, Extra, O Fluminense), no més que antecedeu as eleicoes presidenciais de 2018, sob a
perspectivadateoriasemidticade linhafrancesa. Demonstraremos, mais especificamente,
como a aspectualizacdo, tomada como procedimento discursivo, pode ajudar a explicar
os modos de interacdo enunciativa nessas midias. A semidtica toma a aspectualizacao
como um procedimento que incide ndo so sobre o tempo, mas também sobre a pessoa
e o espaco, considerando essas categorias enunciativas como processos em marcha.
A presenca de um observador que inscreve um ponto de vista nesse processo, avaliando-o
e apreendendo-o afetivamente, também é fundamental para a descricdo do mecanismo
daaspectualidade, como veremos adiante. Arecolha dos textos de andlise se deu por meio
da pesquisa de matérias veiculadas pela midia digital e dos seus comentarios veiculados
tanto na secdo especifica na pagina do jornal no Facebook quanto em compartilhamentos
das noticias. A analise dos textos evidencia como a aspectualizacdo contribui para a
compreensao da construcao da imagem dos actantes enquanto sujeitos cognitivos e
sensiveis, além de mostrar como se organizam, se delimitam e se qualificam os espagos
e o tempo da enunciacao e do enunciado, percebidos em seu dinamismo. Os resultados
da pesquisa ratificam as conclusoes ja demonstradas por Barros (2014, 2015, 2016) sobre
a complexidade discursiva nos discursos na internet, constatando a recorréncia de um

sujeito excessivo.
A aspectualizacao na semiotica

A aspectualizacao tem sido estudada pela semidtica ora como um procedimento
do nivel discursivo do percurso gerativo do sentido, sobredeterminando as categorias
enunciativas do tempo, espago e pessoa (GREIMAS; COURTES, 2008), ora, de forma
mais abrangente, como uma abordagem tedrico-metodologica que abrange todo o
discurso (ZILBERBERG, 2011). Para este trabalho, apoiar-nos-emos principalmente na
primeira perspectiva, ao analisar a aspectualizacao dos comentarios de internet como um
procedimento discursivo, mas ndo deixaremos de acolher as contribui¢coes de Zilberberg
que tanto dinamizaram o modelo metodologico da semidtica.

Para a semiotica, a aspectualidade ndo é um procedimento que apenas recai
sobre o tempo, como € geralmente tratado na Linguistica, mas que também determina
0 espaco e a pessoa. Segundo Barros (2017, p. 90, traducao nossa), “a aspectualizagao

nao se restringe aqui em segmentar o tempo da acao, reduzindo-o a uma duragao e uma
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pontualidade. Ela determina igualmente a extensao e os limites do espaco, qualifica e
quantifica o ator em relacdo ao seu modo de agir”.

Aaspectualizacdo diferencia-se dos procedimentos discursivos datemporalizagao,
espacializacao eactancializacao pornaotomar, necessariamente, ainstanciadaenunciacao
como ponto dereferéncia. Aaspectualizacao considera essas categorias enunciativascomo
um processo em marcha, levando em conta: (a) a duracdo, a pontualidade, a suspensao,
as divisdes (inicio, meio, fim), a perfectividade, a imperfectividade, etc., em relagcdo ao
tempo; (b) as trajetorias, limites, fronteiras, profundidade, superatividade, interioridade,
etc., em relacdo ao espaco; (c) os modos de realizar a acao pelos actantes, sua facilidade
ou dificuldade, a graduacdo justa, excessiva ou insuficiente dos comportamentos, a

multiplicidade ou unicidade dos sujeitos, em relacao a pessoa.

Ainscricao deum observador que instauraum ponto de vistano processo temporal,
espacial ou actancial e que avalia e apreende esse processo afetivamente também ¢é
fundamental para a descricdo do mecanismo da aspectualidade. Se levarmos em conta o
tempo, por exemplo, esse observador pode avaliar as duracoes como breves ou longas,
julgarumaacdao como ainda em seu inicio ou nos seus momentos finais. Esses julgamentos
estao sempre em relacdo a uma expectativa do observador, seja em relacao a duracao do
evento, seja em relacao a maneira como este se segmenta em etapas, para ainda ficarmos
no exemplo dado anteriormente. Esse actante observador pode também perceber um
valoraspectual do ponto de vista afetivo. Por exemplo, um espaco tomado como préximo
ou distante pode ser vivido como familiar ou estranho; um espaco concentrado pode ser
apreendido como claustrofobico ou aconchegante.

O observador ¢, portanto, uma categoria que assume o fazer cognitivo e perceptivo
dos processos, podendo estar em sincretismo com o narrador ou com um actante do
enunciado. Esse fazer pode também estar implicito, “oculto”, pode ser apreendido
como uma “posicdo de observagdo” ou como um “se” indeterminado, ou seja, como
“uma marca de pessoa e um predicado perceptivo”, como aponta Bertrand (2003,
p. 115). A interpretacao dos valores aspectuais € decorrente dos recursos empregados
pelo enunciador para produzir determinados efeitos aspectuais.

A aspectualizacdo pode ser observada na enunciagdo (considerando os modos
de dizer) ou no enunciado (os valores aspectuais construidos no narrado). No primeiro

caso, pode-se identificar, por exemplo, uma duracdo na extensao da fala ou na presenca

2 No original: “[...] I'aspectualisation ne se borne pas ici a découper le temps de l'action, a le réduire en une
durée or une ponctualité. Elle détermine également l'extension et les limites de l'espace, qualifie e quantifie
I'acteur par rapport a son mode d’agir”.
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de rodeios ao expressar um conteudo, na opcdo por construcoes frasais encaixadas
umas nas outras, na dimensao grafica das letras, no uso de caixa alta etc. No segundo
caso, os eventos podem ser descritos como durativos ou pontuais, podem-se segmentar
as acoes em etapas, se considerarmos a aspectualidade temporal; pode-se construir o
espaco como disperso ou concentrado, registrar uma trajetoria, organizar os objetos de
um enunciado visual no centro ou na periferia do enquadre, etc., se levarmos em conta a
aspectualidade espacial. Pode também ser analisada tanto no plano do contetido quanto
no plano da expressao dos textos.

Aaspectualizacaotemporal podesersistematizadapormeiodo quadroaseguir, que
tanto apresenta as categorias gerais (continuidade, descontinuidade e seus contraditérios),
quanto algumas das categorias discursivas mais especificamente temporais, com que os
discursos organizam os processos temporais (duratividade, pontualidade, perfectividade,
imperfectividade, incoatividade, terminatividade, suspensao, iteratividade, etc.).

Quadro 1. Sistema aspectual do tempo

Sistema aspectual do tempo:

continuidade descontinuidade
duratividade / imperfectividade pontualidade / perfectividade

nao-descontinuidade — nio-continuidade
segmentacdo em etapas suspensao /interrupgao

(inicio, meio, fim)

Fonte: Gomes (2018, p. 110)

Em relagdo a aspectualizacdo do espago, Fiorin (2016) também aponta a
descontinuidade e a continuidade como categorias gerais a partir das quais sao geradas
as categorias aspectuais do espaco (direcionalidade e englobamento). O autor ressalta a
complexidade da aspectualidade espacial em relacao a temporal, considerando que esta
¢ unidimensional e sequencial, enquanto aquela é pluridimensional e apresenta relagoes
simétricas e reversiveis. As categorias espaciais da direcionalidade e do englobamento
podem ser dinamizadas pelo movimento, que inscreve mudancas de posicao. Fiorin
descreve também os movimentos complexos, em que uma categoria pode dinamizar a
outra, fazendo surgir novas categorias. O quadro abaixo sintetiza essas categorias:
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Quadro 2. Sistema aspectual do espaco

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Fiorin (2016, p. 233-236)

Outros efeitos como os de profundidade, de volume, de exterioridade, de
interioridade também podem ser explicados pela aplicagao de categorias aspectuais ao
espaco.

A aspectualizacao actancial € mais polémica, mas tem sido abordada em
semidtica de varias maneiras: (a) como uma qualificacdo do modo de ser e de agir dos
actantes (BASTIDE, 1986; BARROS, 2017); (b) como uma quantificacdo e uma graduagao
no comportamento dos atores, percebidos como justos e normais, excessivos ou
insuficientes; (c) a partir dos modos de transformacao do sujeito, que podem ocorrer de
forma harmoniosa e facil ou de forma desajeitada e dificil; (d) por meio de uma unicidade
ou multiplicidade do sujeito, construido com um todo homogéneo ou segmentado e
heterogéneo.

As analises do nosso corpus concretizardo as varias categorias temporais, espaciais
e actanciais aqui sugeridas.

Em relacdo as contribuicoes de Zilberberg (2011), é preciso destacar que o autor
considera como categorias aspectuais fundamentais aquelas que dinamizam o modelo,
em seus movimentos ascendentes e descendentes, construindo uma escala. Sao elas
a atenuacdo e o recrudescimento, a minimizacdo e o restabelecimento. Determinando as
valéncias intensivas da tonicidade e do andamento e as extensivas da temporalidade e da
espacialidade, controlam os aumentos e diminuicoes. Aplicadas as categorias aspectuais
do nivel discursivo, objeto de nossas analises, suas proposicoes teoricas podem explicar
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o surgimento dos valores aspectuais discursivizados: a duragao, por exemplo, pode
ser descrita como produto de um andamento rdpido ou lento sobredeterminando
a temporalidade, o que acarreta sua qualificacio como mais breve ou mais longa; a
pontualidade pode ser explicada como um sobrevir, uma compressao das etapas da acao
pelarapidezintensadoandamento, de modo que sejam percebidas pelo observadorcomo
uma sincope, um ponto. Essa abordagem tedrica pode também enriquecer as apreensoes
sensiveis e graduais do observador em relacdo as categorias temporais, espaciais e
actanciais, fazendo surgir novas categorias de andlise (adiamento, antecipacdo, fechamento
e abertura, interioridade e exterioridade, repouso e deslocamento, etc.). Tendo sintetizado
a formulacdo tedrica da semidtica sobre aspectualizacdo, faremos um breve comentario
sobre a forma que assumem as interacdes na internet, para melhor compreendermos os

recursos aspectuais empregados e seus efeitos de sentido.
As interacoes na internet

Para caracterizar as interacoes enunciativas na internet, partimos dos estudos
de Barros (2014, 2015, 2016), que se mostram aplicaveis aos comentarios de noticias
publicadas pelos jornais em paginas do Facebook. A autora destaca o carater complexo
desses enunciados, que reune caracteristicas das modalidades oral e escrita da linguagem,
do ambito publico e privado, da autoria e do anonimato. Barros (2015, p. 28) resume essas
peculiaridades na passagem final do seu artigo “A complexidade discursiva na internet”:

Em sintese, algumas das principais caracteristicas dos discursos na internet sao:
exacerbacao da intensidade na interacdo e da extensao na duracdo e alcance
desses discursos (devido a sua complexidade, entre a fala e a escrita); negacao
daoposicao entre publico e privado (devido aformacao do complexo publico/
privado); instalacao do sujeito discursivo como homem publico, embora
andnimo, do ponto de vista da autoria do ator da enunciacdo; e também como
sujeito confiavel, pois apresentaaverdade e o saber, mas sem responsabilidade
sobre o que diz, e como sujeito, portanto, do poder. Complexidade, no sentido
semidtico do termo, parece ser o elemento definidor dos discursos da internet.
Foram aqui apontadas algumas dessas formagoes de termos complexos, em

geral, desequilibrados.

A exacerbacao e a intensidade dos comportamentos enunciativos também sao
frutos desse desequilibrio da tensdo entre os contrarios, caracterizando os internautas
como sujeitos apaixonados. Dotados de um poder e saber dizer, sentindo-se autorizados

a emitir opinido sobre qualquer assunto, esses sujeitos apoiam-se na ilusdao de que a
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internet € o espaco da livre expressao. Por meio dos comentarios, € possivel concluir,
além disso, que os comentadores consideram os enunciados que circulam no espaco
reservado pelas midias jornalisticas no Facebook para a interacao dos leitores como
representativo de uma totalidade ampla - o povo, os brasileiros, os cidadaos do mundo,
como se pode comprovar por algumas intervengoes de interlocutores que analisaremos a
seguir (Cf. GOMES; ANTUNES, 2018).

Em relacdo a veridiccao, esses discursos, como afirma Barros na passagem
anteriormente citada, sdo afirmados como verdadeiros e seus sujeitos, como confidveis.
Muitas vezes, um comentario € julgado como verdadeiro ndo pelo préprio dito (seus
argumentos, suas provas, seus dados e a descricio de eventos reconheciveis pelo
destinatario), mas, independentemente da l6gica e da comprovacao, € na relagdo com os
outros sujeitos, seus iguais ou seus diferentes, que inspiram a confianca e a desconfianca
(LANDOWSKI, 1992). E nessa relacdo sensivel que as crencas se impdem ou se esvanecem;
€ mais pelo modo de ser e pelo modo de dizer, veiculadores eles proprios de valores
ideoldgicos, que os comentadores se identificam com seus destinatarios ou deles se
afastam.

Desse modo, a “voz do povo” (assim como os valores compartilhados pela maioria
do grupo a que se pertence) se torna digna de confianga. O modo espontaneo, fugaz,
contraditorio, apaixonado e muitas vezes grosseiro dos comentarios €, portanto, significado
como sincero, socialmente aceitavel e credivel. Ao mostrar adesdao a moralidade e a
um codigo de comportamento e de ética proprios do chamado “homem de bem”, nos
comentarios majoritarios, o interlocutor merece a confianga de seus iguais, assim como
segrega os diferentes, relegados a desconfianca e a repulsa, ndo importa o que digam, os

argumentos que tragam, as ponderagoes coerentes que emitam.

No entanto, esse dizer monofonico, autoritario e aparentemente hegemonico se
calca em vdrios procedimentos discursivos, entre eles, 0 emprego da aspectualizacao

temporal, espacial e actancial, como veremos nas andlises que seguem.
Aspectualizacdo e interacao nos comentarios de noticias no Facebook

Antes de analisar a aspectualizacao nos enunciados interativos nas paginas dos
jornais no Facebook, é importante descrever como 0os comentarios se mostram nessas
paginas. Tanto podem aparecer comentarios de leitores para aimagem da capa do jornal
impresso, postado na pagina, quanto abaixo de cada matéria, geralmente apresentada
por meio de uma fotografia (principalmente), com a manchete logo abaixo. Pode haver
algum curto comentario opinativo do jornal, acima da imagem, introduzindo o assunto e
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direcionando para a leitura da noticia. Nao sao todos os comentarios que ficam visiveis
ao internauta: geralmente apenas alguns do total de intervencoes de leitores estao
em presenca no texto, mas hd a possibilidade de se desdobrar, por meio de um link, o
restante dos comentarios (“ver mais 25 comentarios”, no exemplo abaixo). No print de tela
do jornal O Fluminense, a seguir, pode-se perceber que, a direita, logo abaixo da noticia,
ha informacdes sobre o nimero de comentérios e compartilhamentos (“27 comentarios 9
compartilhamentos”), mas apenas dois estdo visiveis:

Figura 1. Pagina do Jornal O Fluminense

Fonte: Facebook, 26/11/18

Percebe-se, também, que a forma automatica de apresentacao dos comentarios
ocorre pela selecao dos “mais relevantes”: “Comentarios de amigos e de pessoas com
mais visualizacoes, reacoes, respostas e outros aparecem no topo”, segundo informagoes
dadas na pdgina, ao se clicar no link. Ha também as opcoes de se selecionar “Novos” -
novos comentarios ou que aparecem com novas respostas - ou “Todos os comentarios” -
todos sdo mostrados, inclusive os escritos em lingua estrangeira ou os que parecem spam.
Desse modo, o internauta acaba tendo imediato acesso aos comentarios de seus amigos
ou aos mais populares, fazendo com que, numa primeira olhadela, tome conhecimento
apenas de um conjunto limitado de opinioes sobre o tema da matéria, criando um espaco
de circulacao de contetdos particular para cada sujeito, ou para grupos de sujeitos,
reforcando valores ideoldgicos restritos desse grupo, que podem ser percebidos como
abrangentes.

Cada comentario pode se expandir por meio de uma interagdo mais ou menos
intensa e polémica, por meio de respostas e discussdes acaloradas e polarizadas (muito
frequentes) ou ndo, envolvendo outros leitores do jornal.
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Outra caracteristica relevante desses enunciados e do modo de interagao entre os
interlocutores, marcando um modo de ser excessivo e caustico, € o emprego de ironias,
zombarias e outros recursos argumentativos, tais como, a desqualificacao do dizer do
outro e a do proprio enunciador. Os comentarios a seguir corroboram isso, o primeiro
(1) em relacao a capa de O Dia, 01/10/18, o segundo (2) sobre a noticia “Ciro Gomes:
declaracoes de Bolsonaro deixam claro o anuncio de um golpe” (O Dia, 30/09/18),
o seguinte (3) sobre a matéria “Mulheres sao a maioria no eleitorado do RJ: 53,6%" (O
Dia, 01/10/18) e o ultimo (4) acerca de uma noticia sobre o preco de imoveis em Icarai
(O Fluminense,30/09/18), em resposta a outra leitora que comenta o “sucesso estrondoso”
de uma manifestacao a favor de Bolsonaro em Icarai:

) Leonardo Santana Teve manifestacao pré Bolsonaro?

(2) Marcelo Rocha Desespero pq sabe que ndo ganha nem eleigdes para sindico de
condominio!!!

(3) Haroldo Rego Faremos como diz MOURAO e vamos acabar com o 13° SALARIO, vamos
pagar SALARIO MENOR as mulheres e finalmente voltar a ESCRAVIDAO no Brasil! Avante
presidente BOLSONARO!

(4) Marcio Silva Sucesso estrondoso. HAHHAHAHAHHAHAH

Esses eleitores do NAZISTA surtam!

No enunciado (1), um entre tantos postados a partir da publicagdo da capa da
edicao de O Dia de 1° de outubro de 2018, em que alguns internautas cobravam maior
destaque do jornal em relagao as manifestacoes pro-Bolsonaro, o comentador pée em
questdo a propria ocorréncia do evento e sua representatividade, zombando das criticas
dos outros interlocutores, o que € reforcado pelo emoji que acompanha o enunciado
verbal. No segundo comentdrio acima (2), o leitor desqualifica o actante do enunciado
Ciro Gomes, figura em torno da qual se constroi a noticia, apontando-o como um sujeito
tomado pela paixao tonica do desespero (um ndo querer ser e saber ser) e incompetente
para alcancar um bom desempenho nas elei¢oes presidenciais. No penultimo comentario
(3), a ironia da o tom, com o emprego, pelo enunciador, de interjeicdo encorajadora
ao candidato Bolsonaro, em contraste com a enumeracao e o destaque, em caixa alta,
de acbes negativas e nocivas a populacao. Em (4), a retomada da voz do antagonista
(“Sucesso estrondoso”), a desqualificacao de seu julgamento e o riso sdo as marcas da voz

zombeteira.

Do ponto devistasintatico, hatambém uma complexidade que deve serassinalada.
O dizer dos comentadores das matérias jornalisticas postadas no Facebook surge por

meio de uma debreagem em 2° grau, recurso que instaura os interlocutores, cujas vozes
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sdo instadas pelo narrador® e por ele controladas (pode suprimi-las, por exemplo). Esse
recurso produz no enunciado um simulacro da enunciacdo, criando efeito de sentido
de conversacdo, de didlogo em presenca. Os comentadores, portanto, parecem nao
sO estar em interacdo comunicativa com os interlocutdrios, figurativizados como os
outros comentadores, mas também, por meio de uma embreagem, com o narrador,
guardando um sincretismo com o leitor da matéria. A complexidade ainda se tonifica se
considerarmos o Facebook como uma plataforma cuja organizagao sobredetermina todas
as projecoes acima descritas (possibilitando a classificagdo dos comentarios em “novos”
ou “mais relevantes”, por exemplo).

Em relacao ao corpus coletado, € importante ressalvar que o periodo das
publicacdes é particular, por se tratar da ocasiao de concorridas elei¢oes presidenciais
que se caracterizaram por serem extremamente polémicas e com posicoes polarizadas. As
formas virulentas das intervengoes se asseveraram nesse periodo, além de os comentarios
envolvendo posicionamentos politicos e as elei¢oes terem se disseminado em diferentes
noticias, com variados assuntos, até as que nao tinham qualquer relacdo com esse
tema. Além disso, a alta ocorréncia de emojis, videos, memes, iteracoes de enunciados,
fotografias, links para noticias e outros enunciados que ndo os exclusivamente verbais
foram mais frequentes nessa ocasiao, o que nao se constata em outros momentos,
possibilitando conhecer recursos argumentativos e expressivos especificos, voltados para
a adesdo ao discurso dos candidatos, como veremos.

Tendo esclarecido essas especificidades dos comentarios de internet, mostraremos
que 0s recursos aspectuais atuam como procedimento argumentativo eficaz e orientam
para a aceitacdo de valores ideologicos postos em circulacao pelos interlocutores em
seus comentarios.

Aspectualizacao temporal

A aspectualidade temporal, como a espacial e actancial, pode incidir, como
vimos, na enunciacao ou no enunciado. Na enunciagao, os recursos aspectuais se aplicam
ao modo de enunciar, implicando inclusive escolhas de textualizacao, de aspectos
expressivos relativos a como os enunciados sao construidos (se os enunciados sao breves
ou longos, se ha repeticao dos conteudos etc.). No enunciado, os contetidos temporais
sao julgados por um observador que toma a temporalidade dos eventos como durativas

3 O narrador é uma proje¢ao, numa debreagem em 1° grau, do enunciador, concretizado como o jornal. No
discurso jornalistico, o enunciador, ao projetar-se, se desdobra em varios narradores, que sdo figurativizados
como os jornalistas que assumem as matérias jornalisticas.
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(breves oulongas), antecipadas ou adiadas, pontuais, que avalia se os eventos sdo iterativos
ou semelfactivos, se ha interrupcao do andamento das acoes etc.

Analisando os textos em relacao ao tempo, do ponto de vista da enunciagao,
uma das recorréncias aspectuais encontradas nesses tipos de enunciados de internet é
a iteratividade, categoria que pode ser explicada pela repeticao de atos enunciativos.
E muito comum a reiteracio de argumentos, de expressdes estereotipadas e clichés nos
diversos enunciados verbais ou sincréticos, de modo a construir um efeito de eco de
conteudos e modos de textualiza-los. Essa reiteragdo de atos enunciativos pode ocorrer
numa mesma matéria ou ainda em matérias diferentes, muitas vezes ocorrendo pela

repeticdo textual pura e simples, ndo importando qual seja o assunto das noticias.

Ha, por exemplo, um mesmo post que surge em matérias com assuntos bem
diferentes, tais como, uma reportagem sobre o Dia do Jornaleiro, outra sobre o espetaculo
“Nelson Freitas e vocés” e umanoticiasobre o preco de imoveis em Icarai, todas publicadas
no dia 01/10/18, na pagina do jornal O Fluminense:

(5) Marli Petagna Cadé a reportagem sobre a passada a favor de #Bolsonaro 17 hoje na Praia

de Icarai que foi um sucesso estrondoso??2?

Em alguns casos, a iteratividade ocorre no interior de um mesmo enunciado, como
nos que aparecem abaixo, relativos aos comentdrios de leitores a postagem da capa de O
Dia de 01/10/18:

(6) Diana Maia Brasil pra frente! Ciro 12 Presidente! Brasil pra frente! Ciro 12 Presidente! Brasil

pra frente! Ciro 12 Presidente!

(7) Fortunata Soares E bom jair se acostumando #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao
#elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao
#telenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao
#elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao #elenao

#elenao

A iteratividade ndo se aplica somente aos enunciados verbais, mas também fotos,
videos, memes e gifts se reiteram, postados por um mesmo interlocutor ou por varios.
Aiteratividadeseinter-relacionacomoutroaspecto, aduracao, que nesse caso é expandida,
ja que a repeticao implica necessariamente uma continuidade, a extensao temporal
da realizacao da fala (e da ocupacgdo do espaco grafico da escrita, correlativamente).
A execucao de gifts e videos postados no lugar dos comentarios também cria esse efeito
de duracdo temporal alongada, extrapolando o espaco-tempo restrito reservado pelas
midias digitais para essa interacao com os leitores, restricao essa que caracteriza o proprio
género, como se vé na Figura 2:
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Figura 2. Postagem de videos por comentadores

Fonte: Pagina do Jornal do Brasil no Facebook

Além disso, principalmente os comentarios de apoiadores do candidato Bolsonaro
dominam as interagoes, pois impoem-se pela repeticao, pelo grande niimero, pela forma

ruidosa e agressiva com que se fazem presentes.

Do ponto de vista do enunciado, percebe-se o emprego recorrente do presente
do indicativo e de frases nominais com valor aspectual durativo longo, indefinido. Os
advérbios “nunca” e “sempre” também surgem com frequéncia, expressando o mesmo
conteudo aspectual. Nos exemplos seguintes, retirados das noticias “Mulheres sao
maioria no eleitorado do RJ: 53,6%" (O Dia, 01/10/19) (enunciados 8 e 9), “Ciro Gomes:
declaracbes de Bolsonaro deixam claro o antincio de um golpe” (O Dia, 30/09/18)
(exemplo 10), “CNT/MDA: Haddad e Bolsonaro registram empate técnico” (Jornal do
Brasil, 30/09/18) (exemplo 11), “Escola de Samba vai convidar para seu desfile professor
humilhado poralunos” (O Globo, 01/10/18) (12) e “Parada LGBTI recebe mais de um milhao
em Copacabana (O Dia, 30/09/18) (13), respectivamente, verificam-se esses recursos:

(8) Francisco Colonia Ditadura nunca mais!
(9) Marcio Silva NAZISTA BOLSONAZI NUNCA!

(10)  Leandro Cabisieri E mesmo?2? Eu sempre dou um golpe quando quero algo... ndo aceito
a derrota, vou la e conquisto.

(1)  Marcio Ivam As urnas eletronicas sempre funcionaram para o Ogro, ladrao de cofre se
eleger parasita federal, 29 anos sem fraude. Agora a derrota se aproxima, comegou a

choradeira antes do tempo. Tudo porque vdo em direcdo ao pasto.
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(12)  Caio Matheus Professor precisa é ser valorizado, receber salario digno, material de
qualidade e seguranga assim como todo o povo brasileiro, tudo sempre acaba em samba

no Brasil...

(13)  Camila Rodrigues Cristina Toledo, ele é o candidato a presidéncia da Republica mais
rejeitado da historia do Brasil, se ele se eleger, vai ser o presidente da Republica mais
rejeitado da historia do Brasil, mas como no segundo turno ele perde pra qualquer um...

vc sabe que haverd segundo turno né?

No ultimo exemplo, para além da repeticao de expressoes (“mais rejeitado da
historia do Brasil”, “segundo turno”), o que faz durar o enunciado em extensao, a rejeicao
ao candidato Bolsonaro ¢ intensificada pela amplificagdo temporal de sua ocorréncia -

ela abrange toda a historia do Brasil.

Esse valor aspectual tem relacao estreita com os valores modais da verdade (saber
ser) e da certeza ou da conviccdo (crer ser), ja que o evento é tomado como existente e
valido por um periodo indefinido de tempo.

Outros conteudos aspectuais constantes nesse periodo pré-eleitoral foram o
da antecipacado (a duracdo do evento é mais breve que a expectativa do observador) e
o da iminéncia (o evento esta prestes a acontecer, ha uma aceleracao e percepcao de
brevidade entre o momento em que se encontra o observador e o da realizagao esperada
da acdo). Essa antecipacdo das agdoes também esta associada a uma certeza forte de que o
evento se realizara, por parte do comentador, especialmente os que se apresentam como
apoiadores de Bolsonaro. Os exemplos a seguir corroboram nossa analise:

(14)  Zezé Costa Bolsonaro presidente do Brasil, primeiro turno, muda Brasil.

(15)  NINO Hercus Ciro meu amigo, vai dormir quando acordares o lider Bolsonaro ja é

Presidente de todos os Brasileiros!

O enunciado (14), da noticia intitulada “Mulheres sao maioria no eleitorado do RJ:
53,6%" (O Dia, 01/10/18), antecipa a vitoria de seu candidato logo no primeiro turno, toma
a acao como ja acabada, perfectiva; enquanto no enunciado seguinte (15), o interlocutor
que comenta a noticia “Ciro Gomes: declaragoes de Bolsonaro deixam claro o antncio
de um golpe” (O Dia, 30/09/18) apresenta como iminente essa vitoria, mostrada como
inesperada para o actante do enunciado Ciro Gomes, fato marcado no enunciado pelo

uso do advérbio “ja".

Ao apresentar os fatos como antecipados e iminentes, os varios interlocutores
defensores do candidato Bolsonaro, que inundam as paginas das midias digitais com
seus comentarios, também acentuam a existéncia de uma ruptura com um determinado
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estado das coisas, tanto indicando a terminatividade e a perfectividade, vista como
intensa e brusca, em relacdo a uma continuidade (a do governo vigente, a do poder de
um governo petista percebido como ainda em andamento, a de influéncia da midia
sobre as narrativas politicas e sociais, etc.) e do irromper de um novo sistema, ou seja, haa
identificacao de uma transformacdo em que se delineiam bem definidos o término de um
“sistema” e inicio de um novo (terminatividade, perfectividade, de um lado, incoatividade
e imperfectividade, de outro). Os enunciados a seguir sao emblematicos e se repetem em
diversos espacos dedicados a comentarios em diversas matérias:

(16)  Ant Garcia Chegou a hora petralhas... Ou vai mudar ou vai rachar! PARA UM BRASIL
MELHOR ( )

(17)  Sandra Duarte Acabou o poder da midia, ninguém mais acredita.

No exemplo (16), transcrito da postagem da imagem da folha de rosto da
publicacdao impressa de O Dia de 01/10/18, observa-se claramente o antincio do fim de
uma continuidade (“Chegou a hora petralhas...”) e a énfase na mudanca, nem que seja
pela forca, expressa por meio da escolha do recurso da disjuncdo argumentativa, ou
seja, de uma construgdo sintatica que ndo se apresenta de fato como uma alternativa de
proposicoes: no nivel da enunciacao, ha uma injuncgao pela ameaca. Em (17), comentario
da matéria “Defensores de Bolsonaro promovem atos de apoio no pais” (O Dia, 30/09/18),
em meio as criticas quanto ao modo que as manifestacoes em favor do candidato foram
noticiadas pelo jornal, ndao so o valor semantico do verbo “acabar”, mas também o uso do

passado perfectivo, ressaltam a transformagao tomada como certa e acabada.

Desse modo, tanto nas escolhas enunciativas dos interlocutores quanto no
proprio conteudo enunciado, percebe-se que os procedimentos aspectuais empregados
encaminham para uma certa orientacdo argumentativa, criando uma imagem dos sujeitos

por seu dizer, produzindo um discurso majoritariamente impetuoso e autoritario.
Aspectualizacao espacial

Considerando-se a enunciacao, a ocupacao dos comentarios no espaco reservado
a eles na pagina dos jornais no Facebook também segue a mesma tendéncia para a
amplificacdo, percebida na aspectualizagdo temporal. Ocorre, entdo, o englobamento
dinamizado pelo movimento, fazendo surgir a categoria da extensidade. Os comentarios,
entdo, deixam de tomar a forma costumeira de enunciados verbais de pequena dimensao,
com umas poucas linhas, para manifestar-se por meio de fotos, memes, gifts e videos de

tamanho grande, a ponto de ndo ser possivel vé-los inteiros na pagina, de modo a impor
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maior visibilidade em relacao aos outros comentarios, ganhando mais forca persuasiva.
Isso pode ser observado nas imagens que seguem, assim como na imagem da Figura 2,
acima:

Figura 3. Pagina do “Jornal do Brasil

Fonte: Facebook, 01/10/18

Figura 4. Pagina do Jornal do Brasil

Fonte: Facebook, 01/10/18
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Figura 5. Pagina de O Dia

Fonte: Facebook, 01/10/18

Figura 6. Pagina de O Globo

Fonte: Facebook, 01/10/18

Os exemplos acima sao representativos do que se evidenciou no corpus: a
amplificacdo ocorre num consideravel maior nimero de posts dos comentadores
que apoiavam a candidatura de Bolsonaro do que em posts dos apoiadores de outros
candidatos. Nos nossos exemplos, apenas um comentario que utilizaimagem de grandes
proporgdes € contrario a Bolsonaro (Figura 4), em contraposicao aos seus apoiadores, que
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ainda ampliam a ocupacao do espaco e a duragcdo temporal por meio de videos e gifts
(Figura 2 acima e Figura 5)*.

Em relacdo a aspectualizacdo espacial no ambito do enunciado, a expansao

também é uma recorréncia no contedido dos comentarios:

(18)  José Tadeu So acredito se houver o dobro de pessoas ou mesma quantidade do Lgo da

Batata em S. Paulo. Ali é o termOmetro do Brasil e do mundo.

(19) Roberto Moreira Andrade Quando vejo a qualidade das pessoas que repudiam
BOLSONARO, mais me convenco que ele é a opgdo certa. Em defesa da honra e da
Soberania! BOLSONARO, presidente 2018. Vai ser no primeiro turno! 17. PATRIA! BRASIL!

#Bolsonaro 17.

(20) Ramires Valle O Brasil feliz de novo, derrotando o 6dio e a intolerancia!

O primeiro enunciado, um dos comentarios da noticia “Defensores de Bolsonaro
promovem atos de apoio no pais” (O Dia, 30/09/18), desqualifica a dimensdo das
manifestacoes a favor de Bolsonaro, adotando a extensao da manifestacdo contra o
candidato no Largo da Batata como parametro, indicando ser este espaco da cidade
de Sao Paulo, metonimicamente, representativo do pensamento dos habitantes de um
espaco ampliado - “do Brasil” e até “do mundo”. No enunciado (19), comentario de “As
derrotas de Paulo Guedes” (Jornal do Brasil, 01/10/18), o candidato Bolsonaro é mostrado
como o que se identifica com a “PATRIA” e o “BRASIL”. O emprego da caixa alta reitera a
ampliacdo espacial, sobrepujando os que “repudiam BOLSONARO”. Do mesmo modo,
apesar da auséncia da énfase da caixa alta, o enunciado (20), comentario de “CNT/MDA:
Haddad e Bolsonaro registram empate técnico” (fornal do Brasil, 30/09/18), a paixao da
felicidade, com a qual os comentadores de uma das posicoes politicas se identificam,
abrange o espaco total do “Brasil”, englobamento dinamizado pelo movimento, e se
estende sobre a posicdo politica contraria, “derrotando-a”, tematizada pelas paixoes do

odio e daintolerancia®.

Outra categoria aspectual do espago encontrada nos enunciados € a difusdo,
um movimento complexo em que ha a dinamizagcdo da categoria aspectual espacial

do englobamento aplicado a da direcao, ora percebida como uma reunido totalizante

4F também digno de nota, apesar de ndo estar diretamente relacionado ao procedimento de aspectualizacio
espacial ou temporal, a identificacdo das posi¢des politicas pelas recorréncias cromdticas: predominio de
amarelo e verde, de um lado, e de vermelho, de outro lado, do ponto de vista da visualidade. Nao se pode
deixar de acentuar a veiculacdo de fake news, evidente na Figura 6.

5Do ponto de vista da aspectualizagdo temporal, esse comentario apresenta como antecipado o evento (“o
Brasil feliz de novo”), dando como certa a retomada do poder politico, pelas elei¢des, do governo anterior.
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e una (vista como euférica), ora como uma multiplicidade, como dispersdo (vista como
disférica).

(21)  Fabio Bottoni1milhdo na Paulista! E ndo é de pessoas de varios partidos querendo pescar
votos no meio da manifestacdo nao. E apenas por UMA pessoa! Podem juntar tudo e
todos que ndo conseguirdo derrubar o SEU e o NOSSO futuro Presidente! #B17. O choro

é livre esquerdadal!®

(22)  Dudu Costa Parece verdadeiro e tinha bastante pessoas, mas as fotos que eu vi parecia
macumba, povo de roxo e vermelho, a manifestacdo pré Bolsonaro a maioria estava com

a camisa do Brasil, e teve oracao e hino nacional.”

(23)  Licio Marcos Antonio Escondem as manifestacoes a favor do brasil e afavor de Bolsonaro,

mais calma, ganharemos no primeiro turno e o Sistema vai mudar na Marra!®

(24)  Alessandro Paiva Todos contra um. Bolsonaro contra o sistema. Acorda meu povo, esta

mais nitido que qualquer coisa. 9

(25)  Arnoldo Santos Se tirar os motoristas que foram obrigados a ficar nesse engarrafamento,

ndo sobram 100 carros que realmente estavam na manifestacao.'

Nos comentarios (21), (22), (23) e (24), pode-se perceber o julgamento de um
observador que apreende a construcao de espacos opositivos, que reinem pessoas que
se identificam a partir de uma posicao politica. Esses espacos sao interpretados, em (21)
e (24), como uma reuniao euférica (a unidade que caracteriza o apoio a um so6 candidato
ou o proprio candidato que se destaca e se distancia, catalisando o apoio homogéneo de
seus correligiondrios e simpatizantes), porum lado, e uma difusdo disférica (a dinamizagao
do englobamento, em relacdo a direcdo, por uma forca centrifuga, produzindo a
dispersao), desqualificando o conjunto de sujeitos opositores como indiferenciados. Para
esses sujeitos, a multiplicidade, a diversidade e a heterogeneidade, enfim, a mistura sao
negativas e devem ser dominadas e homogeneizadas pela forca (“na Marra”, segundo o
comentador Licio Marcos Antonio) ou por meio da imposicdo de uma posicao politica
ao outro, como pode ser verificado no enunciado (21), em que o comentador utiliza o

6 Comentdrio a postagem da imagem da capa de O Dia no Facebook, 01/10/18.

7 Comentério a reportagem “E #fake que foto de protesto mostra prédio que desabou no centro do Rio”,
publicado na pagina do jornal Extra no Facebook, 30/09/18.

8 Comentario a noticia “Diretora do Ibope acredita em 2° turno entre Haddad e Bolsonaro, mas admite
surpresa” (pagina no Facebook de Jornal do Brasil, 30/09/18).

9 Comentério a partir da noticia “Ciro Gomes: declaragdes de Bolsonaro deixam claro o antincio do golpe”, na
pagina do Facebook de O Dia, 30/09/18.

10 Comentario a partir da noticia “Defensores de Bolsonaro promovem atos de apoio no pais”, na pagina do
Facebook do jornal O Dia, 30/09/18.
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pronome possessivo “seu’, em caixa alta, anteriormente a “nosso”, de modo a ressaltar
a subjugacao do antagonista politico a um governo antecipadamente tomado como
certo. Em (25), o comentador interpreta a carreata em favor de Bolsonaro ndo como uma
reuniao coesa, mas como uma dispersdo, uma mistura, desqualificando a alegada forca
do movimento creditada pelos comentadores bolsonaristas.

E preciso ressaltar que a andlise da aspectualizacdo espacial, se aplicada ao
proprio lugar de interacdo reservado pelo jornal aos comentarios, também mostra, nesse
momento pré-eleitoral, a constituicdo de conjuntos de enunciados que se reuniam em
relacdo a um centro ideologico bem delineado e polarizado em oposicdo aos demais.
Identifica-se, mais que isso, o dominio nesses espacos de uma das posicoes ideologicas,
organizadas em torno do candidato Bolsonaro, por meio de comentarios que ocupavam,
em numero e em tamanho, de forma agressiva e massiva, quase a totalidade dos espacos
reservados para a interacdo dos leitores.

Aspectualizacdo actancial

Do ponto de vista actancial, como disse Barros (2015), os sujeitos da enunciacao na
internet caracterizam-se pelo excesso. Em relacao a quantidade, os interlocutores sentem-
se parte de um conjunto numeroso, tendendo a totalidade e ao absoluto hegemonico, ou
pertencem a uma casta que se distingue, porque sdo Unicos e especiais. As percentagens
sdo proximas da totalidade ou sdo mesmo a totalidade (ou nulidade), como se vé no
enunciado (26), manifestado em resposta a capa de O Dia de 01/10/18, e nos enunciados
(24) e (1), aqui repetidos:

(26) José Medina Bolsonaro tem 99% do povo, enquanto 1% sdo seguidores de Demonios.

(24)  Alessandro Paiva Todos contra um. Bolsonaro contra o sistema. Acorda meu povo, esta

mais nitido que qualquer coisa.

1) Leonardo Santana Teve manifestacao pré Bolsonaro?

Apresentando-se como expressao davoz do povo, no exemplo (26), o comentador
José Medina mostra seu candidato como majoritario e apenas concede a insignificante
cifra de um por cento para os adversarios. Por meio de recurso distinto, mas com igual
forca argumentativa, em (24), por ser unico, Bolsonaro se destaca em relacao ao conjunto
indiferenciado dos outros (“todos”, o “sistema”), criando a imagem do heroi que se
torna mais especial, potente e fortalecido por enfrentar um opositor robusto. Em (1), o

comentador anula o nimero de manifestantes em prol de Bolsonaro.
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Além desses recursos que aspectualizam o ator produtor dos enunciados, dando-
lhe uma feicdo exagerada, a interacao entre os comentadores e entre estes e o jornal se
mostra ndo s6 por meio da ocupagao tonica dos espacos e da amplificacdo da duracao
do dizer, como vimos anteriormente ao descrever as escolhas aspectuais do espaco e
do tempo, mas também por meio das paixoes tonicas como as da raiva, do 6dio e da
prepoténcia. E o comentador um sujeito que grita, o que fica evidente pelo uso da caixa
alta, das exclamacoes, das interrogacdes (e a repeticao dos sinais graficos que manifestam
esses modos de enunciar), pela propria repeticio de expressoes, pelos enunciados
virulentos, repletos de xingamentos. Os exemplos (9), (10), (16) e (19), repetidos abaixo,
comprovam esse modo de dizer intenso e apaixonado:

(9)  Marcio Silva NAZISTA BOLSONAZI NUNCA!

(10)  Leandro Cabisieri E mesmo??? Eu sempre dou um golpe quando quero algo... ndo aceito
a derrota, vou la e conquisto.

(16)  Ant Garcia Chegou a hora petralhas...Ou vai mudar ou vai rachar! PARA UM BRASIL
MELHOR ( )

(19) Roberto Moreira Andrade Quando vejo a qualidade das pessoas que repudiam
BOLSONARO, mais me convenco que ele é a opcao certa. Em defesa da honra e da
Soberanial BOLSONARO, presidente 2018. Vai ser no primeiro turno! 17. PATRIA! BRASIL!

#Bolsonaro 17.

O emprego da ironia, da zombaria, da desqualificacao do outro, tratando-o como
inferior (porque ndo sabe e é ignorante, ou porque nao é confiavel, porque defende
ladrdo, porque é moralmente reprovével e desonrado, etc.) também expressa uma forma
de interagir que causa ruido, que impede o didlogo, que é mais uma demonstracao de
poder do que busca de consenso ou acordo. E o dizer beligerante que predomina entre
os comentadores, que procuram impor-se ao seu antagonista politico.

Caracterizados por um discurso apaixonado e por comportamentos enunciativos
excessivos, esses enunciados se distinguem por uma estratégia argumentativa mais
baseada nos afetos e nas relacoes epistémicas subjetivas da confianga e da desconfianca
do que nos juizos éticos e inteligiveis baseados em argumentos crediveis e considerados
verdadeiros, como dissemos anteriormente, com base em Landowski (1992). Os
comentadores sdo, assim, sujeitos que se julgam detentores da verdade, aqueles que
sabem e sua verdade € onipotente e onipresente. Desse modo, do ponto de vista da
veridiccdo, o sujeito € modalizado como crédulo ou cético - de um lado, a confianca na
personalidade publica em quem depositam sua adesdo se da por incorporacao afetiva de
seus valores, sobrepondo-se a crenca judicativa no dito e nos argumentos (nas pesquisas,
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nos dados, nas provas, nos fatos), assim como, por outro lado, tudo o que o opositor diz
se anula diante da desconfianca e da repulsa que ele inspira, por ser visto como o seu
contrario. Dai a penetracao das fake news, ja que apenas precisam, para se disseminar, da
disponibilizacdo sensivel dos sujeitos ao modo de ser e de dizer de seu candidato. Nao
importa o que ele diz, mas o fato de ser ele quem diz ou supostamente aprova. Por isso,
o sujeito confiavel pode se contradizer ou se desdizer, porque ndo afeta a forca com que

impoe sua verdade.

Entdo, diferentemente dos cédigos culturais de interacao intersubjetiva baseados
na justa medida, tidos como eufdricos, desejaveis e esperados na sociedade, como foi
mostrado por Fiorin em “A logica da neutralidade: um caso de aspectualizacao do ator”
(1989), na internet prevalecem as categorias aspectuais extremas: ou a exacerbacao ou a

insuficiéncia.
Conclusoes

Apesar de, a principio, a proposta desse trabalho ndo ter tido como objetivo
analisar comentarios de noticias politicas especificamente, dado o periodo em que foram
coletados os dados, antecedente as eleicoes para presidéncia da Republica, Camara
Estadual, Camara e Senado Federal, havia uma significativa dominancia de noticias que
abarcavam as campanhas politicas dos candidatos e seus pronunciamentos. Conforme
constatamos, mesmo em noticias que, a principio, ndo tinham relagdo com os eventos
eleitorais ou politicos, os comentarios muitas vezes versavam sobre esses temas,
desviando-se do contetido das noticias. Como os comentarios sobre as eleicoes foram
majoritarios, os resultados das analises encaminham para a apreensao do modo como se

constituiram os discursos de tematica politica.

As analises mostraram que os recursos de aspectualizacdo temporal, espacial e
actancial utilizados pelos interlocutores em seus comentarios constroem um dizer que se
reitera, que é iterativo, que estende as duragoes, que ocupa os espacos em expansao, que
promove areunido e aconcentragdo homogéneas, que se impoe como unanimidade e que
anula o outro, o diferente. Os procedimentos aspectuais apontam para um interlocutor
que gerencia o tempo e 0 espaco como um processo que tende para a amplificacao, para
a aceleracdo intensa, para a tonicidade.

Ha, assim, uma imbricacdo e uma consonancia entre os recursos aspectuais de
tempo e espaco empregados, encaminhando para a construcao de um ator da interacdo
verbal, nosespagosreservados paraamanifestacao dosleitores, como umsujeito excessivo,
prepotente, autoritario e beligerante. Os discursos de modo geral negam a mistura, o

acolhimento, a multiplicidade de pontos de vista e desqualificam, pela ridicularizacao
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e pela humilhagdo, o outro ou o seu dizer. Constroem-se os herois (ndo € a toa que um
dos candidatos é chamado de “mito”) e os demonios, figuras muitas vezes lexicalizadas
nos enunciados. Nao ha espaco, nessas trocas verbais, para haver verdadeiramente uma
interagao, um dialogo, ndo ha promocao de consensos ou pelo menos da escuta de outros
pontos de vista. Ha apenas o reforco e a reafirmacao de valores adotados de antemao
pelos comentadores, da sua adesdao a um grupo fechado, da sua identificacdo sensivel a
um modo de ser, da confianca cega a um candidato.

Mesmo sendo recorrentes os procedimentos aspectuais, adotados por
interlocutores que assumem diferentes posicoes politicas, pode-se perceber a
predominancia, entre os apoiadores do candidato Bolsonaro, de um discurso mais
exacerbado, agressivo e autoritario. Estes comentadores eram numericamente
dominantes, ocupavam um maior espago ao empregar mais memes, videos, fotos e gifts,
expandiam a duragdo dos enunciados com os videos e os gifts, utilizavam mais a caixa
alta, as exclamacdes e os emojis, empregavam com maior frequéncia clichés e argumentos
recorrentes, uniformizavam a paleta cromdtica em amarelo e verde, pintando sua
homogeneidade, empregavam quase exclusivamente expressoes verbais e figuras visuais
que marcavam o uso excessivo da forca e daameaca como forma de impor-se ao discurso

diferente.

Os discursos que se contrapuseram a esse, apesar de utilizarem algumas dessas
mesmas estratégias, eram menos numerosos, mais diversos, mais coloridos e, mesmo

excessivos, davam lugar para um ou outro dizer mais ponderado.

O estudo da aspectualizacao, um recurso da sintaxe discursiva, mostrou-se,
portanto, bastante operatdrio para a compreensdo de estratégias argumentativas eficazes
natransmissao de valores e no envolvimento sensivel do enunciatario nos comentarios de
noticias, servindo para refletirmos sobre as formas de interacao que estdo tomando lugar

nesses espacos de interlocucao na internet.
Referéncias

BARROS, D. L. P. de. L'aspectualisation en sémiotique. Histoires et perspectives. Lexia.
Rivista de semiotica: Aspettualita, Torino, v. 27-28, p. 87-105, 2017.

BARROS, D. L. P. de. Estudos discursivos da intolerancia: o ator da enunciacdo excessivo.
Cadernos de Estudos Linguisticos, Campinas, v. 58, n. 1, p. 7-24, jan./abr. 2016. Disponivel
em:

Acesso em: 26 nov. 2018.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 119-142, 2020 140


https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/cel/article/view/8646151/13239

Regina Souza GOMES

BARROS, D. L. P. de. A complexidade discursiva na internet. Cadernos de Semioética
Aplicada, Sao Paulo, v. 13, n. 2, p. 13-31, 2015. Disponivel em:
. Acesso em: 26 nov. 18.

BARROS, D. L. P. de. O discurso intolerante na internet: enunciacao e interacao. Anais do
XVII Congreso Internacional Asociacion de Lingiiistica y Filologia de América Latina
(ALFAL 2014). Jodo Pessoa, p. 3660-3671, 2014. Disponivel em:

. Acesso em: 26 nov. 2018.

BASTIDE, F. Aspectualisation. /n: GREIMAS, A. ).; COURTES, J. Sémiotique: dictionnaire
raisonné de la théorie du langage Il. Paris: Hachette, 1986. p. 19-20.

BERTRAND, D. Caminhos da semiotica literaria. Traducao Iva Carlos Lopes et al. Bauru:
EDUSC, 2003 [2000].

FIORIN, J. L. As astucias da enunciacdo: as categorias de pessoa, espaco e tempo. Sao
Paulo: Contexto, 2016.

FIORIN, J. L. A légica da neutralidade: um caso de aspectualizacdo do ator. Estudos
linguisticos. XVIII Anais de Seminarios do GEL. Lorena: GEL, 1989.

GOMES, R. S. Um olhar semiodtico sobre a atualidade: a aspectualizagao a partir de
Greimas. Estudos Semidticos, Sao Paulo, v. X, n. X, p. 108-116, 2018. Disponivel em:
. Acesso em: 29 nov. 2018.

GOMES, R. S.; ANTUNES, T. A. M. Interacoes enunciativas em comentarios de blogs
jornalisticos opinativos. /n: GOUVEA, L. H. M.; PAULIUKONIS, M. A. L. Estudos do
discurso: 25 anos do CIAD-Rio. Rio de Janeiro: UFRJ, 2018. p. 564-604. Disponivel
em:

. Acesso em: 30 nov. 2018.

GREIMAS, A. J.; COURTES, J. Dicionario de semidtica. Traducao Alceu Dias Lima et al.
Sdo Paulo: Contexto, 2008 [1993]. p. 39-40.

LANDOWSKI, E. A sociedade refletida. Sao Paulo: EDUC/Pontes, 1992.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 119-142, 2020 ° 141


https://periodicos.fclar.unesp.br/casa/article/view/8028/5756
https://periodicos.fclar.unesp.br/casa/article/view/8028/5756
http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVII/trabalhos/R0716-1.pdf
http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVII/trabalhos/R0716-1.pdf
https://www.revistas.usp.br/esse/article/view/144314/138713
http://ciadrj.letras.ufrj.br/wp-content/uploads/2018/10/ebook-CIAD-RIO-VERSÃO-ATUALIZADA.pdf
http://ciadrj.letras.ufrj.br/wp-content/uploads/2018/10/ebook-CIAD-RIO-VERSÃO-ATUALIZADA.pdf

* | Aspectualizagdo e interagdo em comentarios de noticias digitais

ZILBERBERG, C. Elementos de semidtica tensiva. Traducdo Luiz Tatit, lva Carlos Lopes e
Waldir Beividas. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2011 [2006].

COMO CITAR ESTE ARTIGO: GOMES, Regina Souza. Aspectualizagdo e interacao
em comentarios de noticias digitais. Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 119-142, 2020.
Disponivel em: hitps://revistadogel.gel.org.br/

DOI: http://dx.doi.org/10.21165/gel.v17i3.2828

Submetido em: 04/04/2020 | Aceito em: 08/09/2020.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 119-142, 2020 o e|142


http://dx.doi.org/10.21165/gel.v17i3.2828

OS DIALOGOS NA CONSTRUCAO
DE TEXTOS E DISCURSOS DE
“CARA-DE-BRONZE”, DE JOAQO
GUIMARAES ROSA: DIMENSAOQ
POETICA E CENTROS DE VALOR

DIALOGUES IN THE CONSTRUCTION OF TEXTS
AND DISCOURSES IN “CARA-DE-BRONZE’, BY JOAO
GUIMARAES ROSA: POETIC DIMENSION AND CENTERS OF

VALUE

Resumo: Neste artigo, faco uma reflexao
sobre a importancia dos didlogos na
construcao de textos e discursos da novela
“Cara-de-Bronze”, presente no volume
No Urubuguaqud, no Pinhém, de Joao
Guimaraes Rosa. Discutirei também o
estatuto da dimensdo poética da obra em
que o deslocamento e a convergéncia de
seus centros de valor para um tnico centro
de valor - o poético - mostram-se centrais

para sua arquitetonica.
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Introducao

Neste artigo, proponho refletir, do ponto de vista da Analise Dialégica do Discurso
(ADD), sobre a importancia dos dialogos na construcao dos textos e discursos de “Cara-
de-Bronze”, novela de Joao Guimaraes Rosa presente em No Urubuquaqud, no Pinhém,

um dos volumes que compdem a obra Corpo de Baile.

Sabemos por meio de diversos textos de Bakhtin e do Circulo que dialogia e
didlogo sao “coisas” diferentes ou, para ser mais preciso, a dialogia, principio constitutivo
de toda e qualquer linguagem, pressupoe o didlogo. Mas isso ndo traz nada de concreto.
A pergunta mais precisa, acredito, seria a seguinte: o que importa em relacao a forma
composicional secundéria que foi cristalizada na histéria da cultura ocidental como
“dialogo”?

Bakhtin e os demais intelectuais que compuseram o que hoje conhecemos como o
“Circulo de Bakhtin” ndo se interessavam pelo didlogo enquanto estrutura composicional
(conversa de personagens e turnos de personagens em um texto dramatico ou “o
desenrolar da conversacao na interacao face a face”), mas com aquilo que ocorre “com o
complexo de forcas que nele atua e condiciona a forma e as significacdes do que € dito
ali” (FARACO, 2017, p. 60-61).

Faraco se refere a conversas face a face, mas, de uma perspectiva bakhtiniana,
acredito que isso € perfeitamente legitimo para um objeto estético especifico, se
entendemos que “de fato, a vida nao se encontra so fora da arte, mas também nela, no
seu interior, em toda plenitude de seu peso axiologico: social, politico, cognitivo ou outro
que seja” (BAKHTIN, 1993, p. 33).

Em sintese, o fundamental para o meu trabalho sobre os didlogos em “Cara-de-
Bronze” sdo as forcas que neles atuam, condicionando as formas e as significagoes do
que se diz ali. E o que seriam essas forcas que atuam nos didlogos? E evidente que elas,
na vida concreta, sao consequéncia do “entrecruzamento das multiplas verdades sociais
[...], isto é, a confrontacdo das mais diferentes refracdes sociais expressas em enunciados
de qualquer tipo e tamanho postos em relacdo” (FARACO, 2017, p. 62). E a essas verdades
sociais, axiologicamente transfiguradas pelo objeto estético, soma-se também a estrutura
arquitetonica da obra que, simplificadamente, poderia ser entendida como as relagoes
estabelecidas entre autor-criador, o herdi e o leitor a partir de “um colocar-se de fora”
(exotopia) do autor-criador.

A dimensao poética, bastante intensa nessa novela de Rosa, servira de base para
minhas reflexdes. Ela tem sido atestada por muitos dos estudos dedicados a “Cara-de-
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Bronze”, que, ndo obstante, ndo foram capazes de elucidar o peso dessa exigéncia, qual
a natureza dela e muito menos qual sua funcdo na arquitetonica deste texto singular.
Refletir dialogicamente sobre a dimensao poética da obra e consequentemente sobre
a insuficiéncia do que foi dito sobre ela sera o objetivo central deste artigo. Atestar e
defender a dimensao politica dos didlogos escolhidos para analise sera também ponto
importante do trabalho. Nao se trata de trazer algo extrinseco a literatura de Guimaraes
Rosa: na obra de todo grande autor, a dimensao politica é algo sempre a espera de uma
leitura que possa ressignifica-la.

Bakhtin (2016), em “Otexto nalinguistica, nafilologiae em outras ciénciashumanas’,
conjunto de anotacoes feitas, segundo Paulo Bezerra, entre 1959 e 1961, considera o texto,
oral ou escrito, como o elemento fundante da Linguistica, da Teoria Literaria, da Filologia
e outras disciplinas. Nesse artigo, ele define texto “no sentido amplo, como qualquer
conjunto coerente de signos” (BRAIT, 2012, p. 11). E é nessa mesma obra que ele propoe
o texto como enunciado, apresentando os dois elementos que o determinam como tal:
“asuaideia (intencao) e a realizacao dessa intencao” (BAKHTIN, 2016, p. 73).

Alguns estudiosos do pensamento bakhtiniano entendem, a meu ver,
acertadamente, “intencao” como projeto de dizer e a “realizacao” desse projeto, a
relacdo dialogica de autores e interlocutores com outros textos-enunciados. Bakhtin (2016,
p. 73) amplia essa ideia, afirmando que o texto como enunciado deve ser “incluido na
comunicacdo discursiva (na cadeia textologica) de dado campo, (nas) relacoes dialdgicas
entre os textos e no interior de um texto”.

Se ha interacao e se ela se da, no minimo, entre duas consciéncias, ao leitor ou
ouvinte (interlocutor) interessa a construcao dialdgica de um discurso que se da pela
antecipagdo/compreensao da palavra do outro, pelo tema que se desenvolve nainteragao
e principalmente pelos valores que estao sendo colocados em jogo. Voltando ao trabalho
de Brait (2012), um texto é parte do todo de um enunciado completo. Ou seja: o texto-
enunciado proposto por Bakhtin, mais do que isso, concretiza uma relacao fundamental
entre texto e enunciado concreto. Nessa interpretacao (ou estudo) do texto-enunciado,
havera necessariamente o encontro entre duas consciéncias.

Texto-enunciado, dialogia, arquitetonica e alteridade serao as principais categorias
reflexivas bakhtinianas com as quais trabalharei neste artigo. £ fundamental, entretanto,
deixar claro que as ideias de Bakhtin e as do Circulo de pensadores do qual fez parte
ndo sdo passiveis de operacionalizagdo. As reflexdes do chamado “Circulo de Bakhtin”
nao sdo aplicaveis no sentido da aplicacao de conceitos que fariam parte de um universo
intelectual restrito a uma ou mais teorias. Bakhtin é, antes de tudo, um descobridor, um
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pensador, um filésofo que conectou de maneira insoluvel a vida a arte, aos discursos, as
esferas de onde estes emanam e a cultura.

Ao pesquisador e/ou estudioso de sua obra, dependendo do campo e do objeto
escolhidos para reflexdo, cabe delimitar algumas dessas categorias (as mais abertas
dialogicamente aos seus objetivos) e iluminar o seu estudo através delas. Os resultados
dependerao da competéncia dialogica na descoberta de alguns caminhos possiveis para
viabilizar relagoes entre o objeto escolhido e o nosso tempo. Entretanto serao sempre -
dada a plasticidade, a fluidez e a propria dialogicidade intrinsecas as categorias analiticas
bakhtinianas - resultados provisérios, moventes, inacabados, a espera de outros estudos
que contemplem os mesmos objetos (ou que tenham afinidade com eles) a partir de

outras leituras e que os ampliem.
Dialogos, textos e discursos

Os dialogos conformam cerca de 64% da massa verbal de “Cara-de-Bronze” e as
intervencdes do narrador, 23%, aproximadamente apenas um terco dos dialogos®. Trata-
se de didlogos entre os vaqueiros, com a participacao, em alguns deles, de trés forasteiros
que foram comprar bois na fazenda de Segisberto Saturnino Jéia Velho, Filho, o nome
completo do Cara-de-Bronze, proprietario dafazenda: linh6 Ti, Seo Sintra e Moimeichégo.
Os temas dos didlogos giram em torno a curiosidade geral dos vaqueiros a respeito do
patrao, o “Cara-de-Bronze”, que se encontra, naquele momento, doente, praticamente
em seu leito de morte, e a curiosidade em torno da viagem de dois anos que o Grivo, um
de seus colegas, empreendeu até a Vereda do Sapal a mando do patrao. Esses dialogos,
na arquitetonica da narrativa, servem de preparacao, de subsidios e pressupostos para o
grande momento da estdria: o relato do Grivo sobre a sua viagem a mando de Segisberto

Saturnino Jéia.

Como afirmei acima, as enunciagoes do narrador somam apenas um terco das
enunciagoes dos dialogos de “Cara-de-Bronze”. Isso ndo quer dizer que a presenca
do narrador seja algo desimportante no desenvolvimento do texto de Rosa: ela deixa
igualmente pistas para a producdo de sentidos de muitas leituras possiveis. No entanto,
minha proposta se fixa nos didlogos, pois eles marcam concretamente a dialogia das
trocas verbais entre os vaqueiros, personagens fundamentais da narrativa. Evocarei aqui

também o narrador em sua “presenca anomala” e isso se da principalmente nos textos

2 Trata-se apenas de nimeros aproximados, chamando a atencao para a importancia capital dos didlogos na
construcdo de “Cara-de-Bronze”.
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em que “faz dueto” com o Grivo em um tipo de discurso indireto livre instavel que nao
se materializa no texto como tal, mas que se manifesta estranhamente como algo exterior
ao acontecimento narrado, “ocupando uma espécie de limbo entre o enunciado e a
enunciacao” (SANTIAGO, 2012, p. 53).

Os didlogos estao organizados em textos mais ou menos marcados na narrativa que,
por sua vez, sao atravessados por muitos discursos - os dos vaqueiros, de Moimeichégo,
os do Grivo e também aqueles do Cantador, neste caso, alguns presentes nas cenas
enunciativas, outros ndo. A estrutura arquitetonica da narrativa é constituida pela relativa
ignorancia geral em relacdo ao patrao (como é fisicamente, qual é sua historia, qual € sua
concepcao de mundo, por que mandou e o que pediu para o Grivo quando exigiu que
ele fosse para o Sapal e além etc.) e em relacdo ao companheiro vaqueiro Grivo (o que
trouxe de la para o Cara-de-Bronze, o que trouxe para si (uma suposta noiva), por que
ficou tanto tempo fora...), tudo isso convergindo para o ntcleo da narrativa: o relato do
Grivo.

Recortei, para este estudo, textos que conformam os didlogos da novela. Entre as
paginas 96 e 99 (ROSA, 2016), os vaqueiros especulam se o Grivo, recém-chegado, disse
alguma coisa da viagem, se contou alguma coisa a alguém sobre uma moca com quem
teria se casado e trouxe para a fazenda, de que maneira foi, como voltou etc. Logo apos a
primeira fala de Moimeichégo, muda-se de tema e a conversa gira em torno ao Cara-de-
Bronze (ROSA, 2016). Quando o vaqueiro Adino questiona Moimeichégo (ROSA, 2016,
p. 102), afirmando que a curiosidade deste ultimo lembrava-lhe os “assuntos do Cara-
de-Bronze”, Moimeichégo pergunta: Que assuntos dao esses? A partir dai, o essencial da
viagem/busca do Grivo, comeca a ser tematizado. E esse o primeiro texto escolhido para
reflexdo e ele vai dessa pergunta do forasteiro até a unicafala do vaqueiro José Uéua antes
da “Ladainha”.

Textos e discursos
Texto - enunciado n° 1. A viagem do grivo: quando os discursos dos vaqueiros vagueiam

[p.102 e103]

O vaqueiro Adino: E engracado... o que o senhor esta dizendo, é engracado: até, se
duvidar, parece no entom desses assuntos do Cara-de-Bronze fazendo encomenda deles
aos rapazes, ao Grivo...

Moimeichégo: Que assuntos sdo esses?

O vaqueiro Adino: E dilatado p'ra se relatar...
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O vaqueiro Cicica: Mariposices... Assunto de remondiolas.

O vaqueiro José Ueua: Imaginamento. Toda qualidade de imaginamento, de alto a alto...
Divertir na diferenca similhante...

O vaqueiro Adino: Disla. Dislas disparates. Imaginamento em nulo-vejo. E vinte réis de canela

em po...

O vaqueiro Mainarte: Nao senhor. E imaginamentos de sentimento. O que o senhor vé assim:
de mansa mdao. Toque de viola sem viola. Exemplo: um boi - o senhor ndo esta enxergando
o0 boi: escuta so o tanger do polaco dependurado no pescoco dele; - depois aquilo deu um
silenciosim, dele, dele -: e o que é que o senhor vé? O que é que o senhor ouve? Dentro do

coracdo do senhor tinha uma coisa la dentro - dos enormes...

O vaqueiro Jose Uéua: No coragdo a gente tem é coisas igual ao que nem nunca em mado nao se
pode ter pertencente: as nuvens, as estrelas, as pessoas que ja morreram, a beleza da cara das
mulheres... A gente tem de ir é feito um burrinho que fareja as neblinas? [...]3

Esse texto joga o leitor pela primeira vez em um registro que nao o da linguagem
que até entdo marcara os discursos dos vaqueiros, seja no referir-se ao Cara-de-Bronze,
seja na tentativa de entender a viagem do Grivo, ou seja, um registro informal, porém
marcado por uma linguagem de comunicacdo, informacional, pragmatica, instrumental,
sem nuances ou expressividade. Esse pequeno didlogo ndao nos joga diretamente na
viagem do Grivo, mas nos discursos dos vaqueiros que aqui tematizam os assuntos tratados
entre o patrao, “os rapazes, e o Grivo”, assuntos que tinham como foco as exigéncias que
o Cara-de-Bronze fez aos vaqueiros (a encomenda, na primeira enunciacao de Adino).

Os discursos dos vaqueiros se dividem: as respostas de José Uéua e Mainarte a
pergunta de Moimeichégo se mostram favoraveis aos assuntos tratados entre o patrao
e o Grivo (o escolhido); em oposto, as observagoes de Cicica e Adino sdo francamente
negativas: para o primeiro, seriam “assuntos de remondiolas” e “mariposices”. Rosa (1981,
p. 66) explica, ao seu tradutor italiano, Edoardo Bizzarri, que “remondiolas” sao “artes”
[..], “traquinadas”, “travessuras’, “maluquices”, “macaquices”. “Mariposar” é “perder-
se em devaneios, devanear, fantasiar”. Para Cicica, portanto, aqueles assuntos tratados
principalmente com o Grivo pelo Cara-de-Bronze estariam sob os signos da fantasia e da

loucura.

3 No subtitulo “A viagem do Grivo: quando os discursos dos vaqueiros vagueiam”, a forma verbal “vaguear”
ndo aparece no sentido de “vago”, ou seja, de “impreciso”, de “incerto”, mas como “andar passeando por
(lugares) sem rumo certo, ao acaso”; ou ainda, emulando novamente Rosa, “desandar”, ndo no sentido de
“perder consisténcia” ou simplesmente “perder-se” na vida ou na conduta, mas como negacdo dos caminhos
retos, cartesianos, objetivos, ou seja, andar por outros caminhos, outras paragens - tortuosas, mais amplas,
complexas - que os atalhos da lida e de sua linguagem, instrumental, direta, de oficio.
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Adino, em sua segunda enunciagdo, diz sobre os assuntos tratados entre o patrao
e o Grivo: “Disla. Dislas disparates. Imaginamento em nulo-vejo. E vinte réis de canela em
po.... Ou seja: imaginacdo inutil, desperdicio (ROSA, 2006, p. 102). “Disla”, retomada no
inicio do proximo enunciado como plural, “Dislas”, provavelmente reducdo de “dislalia”,
perturbacdo na articulacao das palavras por lesdo de algum dos 6rgaos fonadores. Os
outros dois companheiros de Grivo nas primeiras viagens defendem os assuntos tratados
pelas partes, justamente porque, como comparticipes delas, ouviram-nas e ouvindo-as

uderam ponderar a respeito, julga-las, compreendendo-as* enfim.
4

José Uéua oferece uma contrapalavra a apreciagdo negativa de Cicica; Mainarte,
a de Adino. Em relagdo aos argumentos de Cicica (fantasia e loucura), Uéua contrapoe:
“Imaginamento. Toda qualidade de imaginamento, de alto a alto... Divertir na diferenca
similhante...”, ou seja, para ele, trata-se de imaginacao e ndo de loucura. E continua:
“imaginamento de alto aalto” (ROSA, 2006, p.102), feliz reconstrucao da expressao de alto
a baixo, supervalorizando o argumento da imaginacdo. E a surpreendente consideragao
de divertir na diferenca semelhante, enunciado prenhe de sentidos diversos: a diferenca
semelhante, ou seja, diferenca que se faz de nuances sutis, quase imperceptiveis (mas nao
iguais) e a possibilidade de se divertir dentro desse quadro de diferencgas respeitadas, nem
tao diferentes assim, mas um pouco semelhantes, sendo que essas semelhancas s seriam
possiveis num contexto em que a palavra do outro fosse de fato ouvida e compusesse
de algum modo (por relativizacao, modalizacao, discordancia, concordancia, assimilacao
etc.) uma possibilidade dialdgica, de respeito a alteridade. E ainda a ideia da diversao,
de alegria, de felicidade, resultante de uma interacao que, embora nao desconsidere
a desigualdade socioeconomica dos interlocutores, reconhece uma compreensdo, a
possibilidade de umfazerem que aalegria seja dialogicamente triste e que a dificuldade de
executar a tarefa seja, ao mesmo tempo, facilidade de fazé-la. Em sintese: a possibilidade
de divertir-se com a diferenca semelhante é a matéria mesma da imaginagdo, ou ainda, a
imaginacao € a possibilidade de se divertir (gozar, alegrar-se) no ambito de diferencas em
que alguns pontos se assemelham.

A contrapalavra de Mainarte ao vaqueiro Adino, para quem os imaginamentos
de Uéua nao passariam de disparates e Imaginamento em nulo-vejo, ou seja, imaginacao
sem fins racionais, que ndo tem os pés no chao, que nao usa os olhos (“nulo-vejo”) como
possibilidade de crer (“ver para crer”), redefine e predica de outro modo a imaginagao:
“Ndo senhor. E imaginamentos de sentimento” (ROSA, 2006, p. 103). A imaginacdo
como causa da alegria de divergir respeitando as alteridades, Mainarte acrescenta os

4 “Compreender” em sentido bakhtiniano, ou seja, oferecendo uma contrarresposta dialdgica.
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sentimentos, ouseja, imaginagado subordinadaaos sentimentos, imaginagao como produto
central do sentimento. A contrapalavra de Mainarte coloca em xeque o argumento da
imaginacdo irracional formulada por Adino: agora, a imaginagado vem dos sentimentos,
se origina neles e o elemento racional sera aquela alegria advinda de um entendimento
que, embora desigual e diferente (pois enunciados de lugares sociais dispares), opera
por alguns de seus pontos de contato. Os exemplos para essa imaginagao do sentimento
que nao desconsidera o outro em uma dialogia complexa e alegre sdo metaforas de uma

sensibilidade extremamente sutil:

[...] O que o senhorvé assim: de mansa mao. Toque de violasem viola. Exemplo:
um boi - o senhor ndo esta enxergando o boi: escuta s6 o tanger do polaco
dependurado no pescoco dele; - depois aquilo deu um silenciosim, dele, dele
-1 e 0 que € que o senhor vé? O que € que o senhor ouve? Dentro do coracao

do senhor tinha uma coisa la dentro - dos enormes... (ROSA, 2006, p.103).

Essa mdo, que é mansa, que tange a viola prescindindo dela... O boi, que nao é
enxergado (resposta ao ver para crer de Adino), mas permite ouvir o tilintar do polaco
e que, no siléncio de um atimo, ndo ouve mais, confundindo o sujeito que o ouvia,
desaquietando o seu coracao... Ora, essas metaforas mostram que os ouvidos enxergam
melhor que os olhos, pois pressupdem uma escuta, pressupdem o outro, a alteridade.
A razdo e os olhos, por outro lado, exigem causas, identificam-nas, dao etiquetas a elas
(nomeiam-nas) e as empilham em classificagbes congeladas. O sentimento, a razao,
a alegria e a escuta atenta advindos da compreensao marcam a complexidade de um
mundo cujas relagdes (sobretudo linguisticas e discursivas) passam para muito além de
uma razao cartesiana, instrumental e meramente comunicativa.

A coisa enorme do coracdo a que alude Mainarte conecta a subjetividade ao
mundo: a sutileza de um sinal sonoro é metonimia de algo grande: o boi. Ele - o sinal
- mostra que a subjetividade necessita do real, de seus objetos, de sua materialidade,
para que possa se conectar a si mesma a partir do mundo. A ultima fala de José Uéua
explica essa enormidade interior constitutivamente ligada ao real: “no coracdo cabem as
nuvens, as estrelas, as pessoas que ja morreram, a beleza da cara das mulheres... [...]". Ea
constatagdo em forma surpreendente de pergunta que anula qualquer certeza: “A gente
tem de ir é feito um burrinho que fareja as neblinas? [...]” (ROSA, 2006, p. 103): sugestao,
duvida, compartilhamento do sensivel - e nunca certeza, constatacao, finalizacao. Essa
belissima imagem de que cabem em nds, no nosso corpo, o cosmo, a terra, a memoria
dos mortos e da beleza viva € o corolario do contraponto aquela linguagem instrumental
dos vaqueiros nos didlogos anteriores a esse composto pelo texto e pelos discursos
considerados aqui.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 143-163, 2020 150



José Geraldo MARQUIES

Nao se trata de propor, como tantos admiradores de Rosa e pesquisadores de
sua obra fazem, que “Cara-de-Bronze” seria “poesia’, “metapoesia” ou “registro poético”
ou “prosa poética” ou que haveria, sobretudo em Cara-de-Bronze, “uma procura da
poesia”. Essas categorias genéricas nada esclarecem e criam uma neblina em que mesmo
o burrinho da imagem ndo conseguiria farejar coisa alguma... O que os discursos dos
vaqueiros José Adino, Cicica, José Uéua e Mainarte inauguram € um ponto de passagem,
de deslocamento para o relato do Grivo, para um unico centro de valores que gira em

torno do que poderiamos nomear de poesia.

Entretanto, de uma perspectiva filosofica materialista e da perspectiva cultural
e discursiva bakhtiniana, essa complexa questdo nao pode ser resumida pela palavra
“poesia” simplesmente porque, no ambito de qualquer andlise discursiva literaria (ndo so6
a dialdgica), nao se pode chegar a alguma conclusdo sobre coisa alguma se nao houver
um questionamento sobre essa coisa, se ela ndo for pensada em conexao com o objeto
(no caso, estético) de onde provém, se a ela ndo forem relacionadas outras variaveis -

valores, dimensao linguistico-discursiva, especificacoes culturais etc.

Sem duvida, podemos considerar poéticos os discursos expressivos, analdgicos,
imageéticos e altamente sugestivos dos vaqueiros citados. Porém essa constatacdo, longe de
ser um truismo ou uma verdade inquestionavel e naturalizada, traz-nos problemas sérios
para reflexdo. Em primeiro lugar, no texto de Rosa ndo encontramos apenas discursos
poéticos. Ha registros informais mais instrumentais propriamente ligados ao trabalho,
a lida dos vaqueiros; ha também o discurso do narrador materializado em variedade
urbana, como € também o caso do personagem Moimeichégo, além do registro informal-
estético do Cantador, permeando praticamente toda a narrativa. Isso além de registros de
muitas variedades desprestigiadas que conformam as falas dos vaqueiros, estando eles na

lida ou, em momentos de descanso, conversando entre si.

Em segundo lugar, discursos poéticos ndo sao apenas “discursos poéticos”’, ou
seja, registros capazes de nos silenciar maravilhados apenas como sequéncias sonoro-
semanticas expressivas que valem de per si. Um discurso poético - desde que ndo seja
mera experiéncia formalista estéril - sera sempre um discurso complexo, ndo porque vai

“a esséncia do ser” ou do humano no homem ou outras consideracoes metafisicas®, mas

5 Em hipdtese alguma contestamos a dimensdo poética confirmada por quase todos os ensaistas e articulistas
de muitas esferas do conhecimento humano (ndo sé aliterdria) que se dedicam ao estudo da obra multifacetada
de Jodo Guimaraes Rosa. Apenas nos referimos a ela com as categorias de andlise que nos couberam segundo
nossa orientacdo tedrica e epistemoldgica.

6 Seria insensatez deslegitimar os estudos dedicados a obra rosiana a partir de um viés filoséfico, metafisico,
mitico ou mesmo arquetipico. Exemplo extraordinario disso sdo os vinte e seis artigos e cinco capitulos de
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porque é profundamente dialdgico, ou seja, profundamente alterado, no sentido mesmo
da alteridade. Porque se constitui a partir do outro e porque constitui o outro a partir de si.

Nos discursos do didlogo em andlise do qual participam os vaqueiros Cicica,
Adino, Mainarte e José Uéua - a partir de uma pergunta do forasteiro Moimeichégo -
os dois ultimos retomam a palavra monoldgica dos dois primeiros e nao a desprezam:
antes, dialogam com ela, dialogando entre si também e colocando nesse dialogo outra
voz, s6 que em forma complexa de siléncio - a voz de Segisberto Saturnino Jéia Velho,
Filho, o patrao, o Cara-de-Bronze, o Velho. As enunciacdes de Mainarte e de José Uéua
sdo complexas ndo porque sejam poéticas, mas porque profundamente dialdgicas.

Aimaginacao, produto essencial dos sentimentos, como consequéncia da alegria,
produto da compreensao de diferencas semelhantes, ou seja, da compreensao (e nao
cooptacao) do outro, das alteridades, segundo José Uéua e Mainarte, é matéria mesma
dessa complexidade. Hd complexidade porque ha essas consideracoes nos discursos dos
vaqueiros. A complexidade ndo pode ser um signo que paire nas nuvens (assim como a
poesia): ha de rastrea-lo na neblina de sua materialidade. Sem medo de me contradizer,
posso dizer que o estilo de Mainarte e José Uéua € poético porque complexo e nao o
contrario. A complexidade, de maneira geral, exige recursos linguistico-discursivos que
extrapolam a palavra sem nuance, monoldgica, definitiva, cartesiana, fechada em si
mesma, recursos que abracem uma racionalidade imaginativa e um materialismo sensivel,
construidos em interacoes intersubjetivas que tém como elemento nuclear a alteridade, a

voz do outro, ou seja, interagoes integralmente dialogicas.

Os discursos do primeiro didlogo vagueiam: andam ou passeiam sem rumo
certo, ao acaso, tateando a complexidade dos sujeitos envolvidos nas interacoes, suas
contradicoes, seu inacabamento constitutivo. Negam os caminhos retos, a linguagem
monoldgica, a palavra definitiva, preferindo os caminhos mais tortuosos, sinuosos e as
paragens mais amplas e mais complexas da alteridade e relagoes dialogicas. Esse primeiro
didlogo é, nessa narrativa repleta de nuances, o primeiro indice do deslocamento dos
discursos, em movimento centripeto, para o relato do Grivo, com a convergéncia dos
diversos centros de valor em jogo para um unico, identificado com o que podemos

chamar, sem muito rigor, de “poesia”.

livros de Benedito Nunes dedicados a obra de Jodo Guimaraes Rosa dos quais destaco individualmente o
estudo “O amor na obra de Guimardes Rosa”, presente no ja classico O dorso do tigre (1964). Também a titulo
de exemplificagdo, como deixar de mencionar os muitos estudos criticos da ensaista Suzi Frankl Sperber,
além das inimeras dissertagoes de mestrado e teses de doutorado que tiveram como tema alguma dimensao
da obra rosiana, orientados por ela ao longo de sua carreira de professora e pesquisadora no Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)? O que estamos dizendo e
redizendo neste artigo é que nossa apreciacdo se filia a concepgdo dialdgica do discurso (bakhtiniana) e os
desdobramentos de nossas consideragoes obedecem naturalmente a essa filiacdo.
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Textos-enunciados n® 02 e n® 03. A viagem do grivo: a convergéncia das vozes

O relato do Grivo se constitui como o dialogo (ou conjunto de didlogos) mais
complexo de “Cara-de-Bronze”. Comeca com uma espécie de justificativa do narrador
para a dificuldade da sua empreitada em relagdo aos vaqueiros: como relatar aos
vaqueiros os acontecimentos, os acidentes geograficos, as noticias sobre os viventes com
a mesma linguagem com a qual o teria feito ao Cara-de-Bronze? E sobre os conteudos?
Aqueles que seriam mais caros a Segisberto Jéia seriam repartidos com a vaqueirama?
E as nuances etéreas, os fatos bizarros, a matéria ora clara ora opaca da memoria e das
percepcgoes? E aquilo que pertenceria so a ele: Ndo sei. Eu quero a viagem dessa viagem...
(ROSA, 2006, p. 143) e que nao repartiria nem com o Cara-de-Bronze? Ora, a Ginica coisa
que sabemos daquele relato é que ele certamente teria sido feito em uma linguagem

altamente simbolica e expressiva, pois essa parece ter sido a exigéncia primeira do patrao.

m - Eu vos conto, por mitido. Desde daqui sai, do Urubuquaqua, conforme o comum - em
direitura. Andei os dias naturais. Fui. Vim-me encostando para um chapadao feio enorme.
La ninguém mora l& - s6 em beira de marimbu - s6 criminoso. Desertdao, com uma lepra

de relva. Dez dias, nos altos: |a ndo tem buriti... Agua, nem para se lavar o corpo de um

defunto...

(2) - Chapaddo de Antonio Pereira?

(3) Virou dessas travessias.

(4) - Sempre nos Gerais?

(5) - Por sempre. O Gerais tem fim?

(6) Ao que sdo campinas e chapadas e chapadodes e areides e lindas veredas e esses escuros
brejos marimbus - o mato cerrado na beira deles.

(7) - Subi serra, o sol por cima. Terras tristes, caminho maus...

(8) Mas beirou a catinga alta, caminhos de caatinga, semideiros. Sertdo seco. No aperto da
seca. Pedras e os bois que pastam na vala dos rios secos. Lagbas secas, como panos de

presépio. Caatinga cheia de carrapatos. La € que mais esquenta. A caatinga da faveleira.
(9) - Acompanhei um gado, de longe, para poder me achar...
(10)  Tornou esquerda, seus Gerais. Todo buriti ¢ uma esperanga. Achou os brejos, nos baixdes.

1 - Na chapada, as motucas nao esbarravam de me ferroar: minha cara e minhas maos

empolaram inchadas, dum vermelho sé... [...]

A primeira enunciagdo obviamente é do Grivo: ele conta algo a mais de um
interlocutor (Eu vos conto) e os verbos estao colocados no pretérito perfeito: sai, fui, vim-
(me). De acordo com essa estrutura verbal, podemos afirmar que as enunciagoes do
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Grivo sdo as de numeros (1), (5), (7), (9) e (11). O travessao sera o indicador de suas falas.
Ha, porém, enunciacoes que sao marcadas por travessao e que nao sao do Grivo; elas
correspondem as falas (2) e (4). Repare-se que a pergunta (2) ndo ha uma resposta. A unica
resposta do Grivo é a de niimero (4) e, mesmo assim, ela traz, na sequéncia, uma pergunta
(O Gerais tem fim?).

As ocorréncias (7), (9) e (11) sdo enumeracoes dos lugares por onde ele passou
e ndo respondem a nenhuma pergunta especificamente. O operador “mas” que inicia a
enunciagao (8) ndo € adversativo, pois ndo se contrapoe a enunciacao (7) do Grivo, mas
uma enumeracgao dos lugares por onde o Grivo andou (tendo, portanto, a mesma funcao
que as enunciagoes (7), (9) e (11)). Essa voz que, além da enunciacdo (8), se faz presente nas
de ndimeros (3), (6), (8) e (10), complementando as descri¢cdes que o Grivo faz de parte de
sua viagem, ndo sao do Grivo, pois ndo iniciadas por travessao.

De quem seria a voz que, introduzida por travessoes, pergunta ao Grivo se ele
passou pelo Chapadao de Antonio Pereira e indaga se ele foi ou ndo para além dos Gerais?
E sobre a voz que se manifesta em quatro enunciagoes, completando as enumeragoes do
Grivo sobre os lugares onde esteve? Nao € possivel atribuir as falas sem travessdes como
vozes dos vaqueiros, pois eles estavam ali para indagar do Grivo sobre a viagem e ndo
para “ajudar” o Grivo a descrever lugares de uma viagem da qual ndo participaram. Por
isso, as perguntas com travessdes podem ser atribuidas a um vaqueiro (ou a dois deles)
e as descricdes complementares, ao narrador, chamado, por Santiago (2012, p. 53) de

“fantasmagorico”.

A tese de Santiago de um narrador anémalo pode encontrar eco nas partes do
didlogo em que o narrador se encontra com as respostas do Grivo sem a participacao dos
vaqueiros, em um arranjo de vozes bastante estranho e perturbador. Faremos algumas
observacoes sobre isso depois da reproducao do texto n.° 037, abaixo colocado.

m “O Grivo alguma vez parou, duvidou. Que-maneira hesitou?

- Tenho costume de tristeza: tristeza azul tarde, 4gua assim. Tenho um medo de estar sem

companheiro nenhum; nao tenho medo desse mundo sendo triste tdo grande...
(2) Estava so. E as arvores?

- As arvores sao cabecas de vento...

7 O artificio da enumeracdo das enunciagdes dos participantes do dialogo se justifica para melhor localizagdo
das minhas consideragdes para os leitores.
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(3) Alguma saudade?

- A saudade é braco-e-mdo do coragdo, e que, certas horas, quer segurar demais em

alguma pessoa ou coisa. Mas, ndo se deve-de...
(4) Ele era bobo?

- Avida é boba. Depois € ruim. Depois, cansa. Depois a vida ndo é de verdade... Sendo

que é formosa!
(5) Nao podia desistir?
- Ah, que ndo podia voltar pra trds, que nao tem como. Por causa que quando o

velho manda, ordena. Por causa que o Velho comeca sempre é fazendo com a gente

sociedade...”

Nos dialogos realizados entre os vaqueiros, de maneira geral, suas falas aparecem
graficamente introduzidas por travessao ou pela identificacao do vaqueiro (“O vaqueiro
José Uéua”, “O vaqueiro Tadeu” etc.). Na narracao do Grivo, temos as contrapalavras e
perguntas dos vaqueiros, devidamente introduzidas por travessao, mas encontramos
perguntas e indagacoes que, aparentemente, parecem vir de lugar nenhum. Segundo
Santiago (2012, p. 53), essas perguntas, feitas por esse narrador “fantasmagorico”, sao
respondidas pelo Grivo como se ele asintuisse, como se asadivinhasse. Vamos as perguntas
do narrador anémalo e as respostas do Grivo: a segunda pergunta (Estava so. E as drvores?)
bem como a terceira (Alguma saudade?) e a quinta (Ndo podia desistir?) colocam o Grivo
como interlocutor, embora a segunda e a quinta possam ter como sujeito gramatical uma
terceira pessoa: ele.

A terceira pergunta poderia pressupor a forma verbal tinha e, com isso, também a
possibilidade do sujeito oculto ele, tudo isso trazendo uma forte perturbacao ao (suposto)
didlogo entre o narrador anomalo e o Grivo. Além disso, a quarta pergunta (Ele era
bobo?) e a primeira (O Grivo alguma vez parou, duvidou. Que-maneira hesitou?) colocam
o Grivo claramente como a terceira pessoa do discurso, acentuando ainda mais aquela

perturbacdo e descaracterizando a possibilidade de dialogo.

As respostas sao todas do Grivo (sua insercdo nos dialogos sao todas marcadas
com travessao) em discurso direto, mas a ultima poderia ser interpretada como discurso
indireto livre, ou seja, um discurso marcado por forte presenca de alteridade (discurso
do narrador e/ou do Grivo). A quarta pergunta (Ele era bobo?) mostra uma avaliagdo/
valoragao forte desse estranho narrador que, além de nao ter sido dirigida ao Grivo, pode
ser interpretada como uma manifestacao da construcao arquitetonica da narrativa: como
uma interferéncia de um centro de valor - o do autor-criador - que vai, aos poucos, se
materializando e se impondo a narrativa a medida que os didlogos entre os vaqueiros vao
convergindo para o relato do Grivo.
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E evidente que esse narrador anémalo estd se referindo ao Grivo, fazendo uma
critica racionalista a linguagem expressiva e simbolica dele, mas ele ndo faria isso se
referindo ao seu interlocutor em terceira pessoa, o que reforca a ideia de que o Grivo
“intui” ou “adivinha” como se uma voz etérea soprasse nos seus ouvidos as perguntas
para lhes oferecer, em seguida, uma contrapalavra. Santiago explica estruturalmente esse
narrador anomalo através de algumas analogias que faz entre os “influxos modernizantes”
e a cultura erudita/letrada e entre “os fundamentos do sistema latifundiario” e af(s)
cultura(s) popular(es) e também seus polos opostos - sistema latifundiario/influxos
modernizantes e cultura erudita/letrada e cultura(s) popular(es) presentes em “Cara-de-
Bronze”, evidenciando, através da estrutura formal de “Cara-de-Bronze”, uma crise da
representacao. Para ele, “Guimaraes Rosa transformou o carater problematico do nosso
processo de modernizacdo num principio estrutural levado as ultimas consequéncias
em ‘Cara-de-Bronze”” (SANTIAGO, 2012, p. 57). A tese de Santiago esta fundamentada
em perspectiva materialista, ndo deixando de lado, como boa parte dos intérpretes e
estudiosos de Rosa fazem, a dimensdo historico-social da obra.

Sem duvida, as incursdes formais na estrutura do texto como a definigao, por parte
do autor, de ladainha para o didlogo descritivo dos vaqueiros sobre os aspectos fisicos do
“Cara-de-Bronze” (ROSA, 2006, p. 103-106) ou ainda a roteirizacdo cinematografica com
nomenclatura técnica - GPG (Grande Plano Geral), PA (Plano Americano) e P.E.M (Plano
de Enquadramento Médio) da preparacao para a lida dos vaqueiros com o gado (ROSA),
p. 108-112) trazem a cultura letrada para a obra, no caso do roteiro e também a cultura
popular, no caso da ladainha, corroborando a sua tese do convivio paradoxal entre o
moderno e o arcaico (razdo maior para a suposta “crise de representacdo” instaurada pelo

autor-criador) em “Cara-de-Bronze”.

No entanto, gostaria de colocar a questdio num campo mais dialogico,
bakhtiniano, por assim dizer. Trazé-la para interior do proprio objeto estético criado por
Jodo Guimaraes Rosa. Minha intencdo € a de relativizar a tese de Santiago com algumas
inquietagoes. Essa anomalia do narrador, a meu ver, faz parte da arquitetonica mesma
dessa narrativa paradigmatica que leva as ultimas consequéncias seus limites formais,

sejam eles linguisticos, discursivos ou ligados a ordem da representacao®.

Esse narrador é peca de uma engrenagem poderosa que faz com que os didlogos

e os discursos dos vaqueiros, a principio, com seus préprios centros de valor, sofram um

8 Nio estou aqui me opondo a tese de Santiago, elaborada com fundamentacdo sélida no campo da
sociologia e da histdria. Embora provindas de lugares epistemoldgicos distintos, ndo ha discordancia, mas
complementaridade entre a minha tese e a dele.
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deslocamento e uma convergéncia para o relato do Grivo, ou seja, para um unico centro de
valoridentificado com o que (ja chamei a atencdo para isso) podemos chamar de “poesia”
ou, segundo alguns estudos sobre o Cara-de-Bronze, “uma procura da poesia”. Vejamos:
a homologia é flagrante. O leitor/interlocutor, aos poucos, através de um discurso que,
embora relativizado por registros linguisticos outros, vé adensar-se o estilo poético da
linguagem da narrativa, é levado até a poesia, assim como o Grivo saiu a procura da poesia.

Assim, baseado nestas observacdes, posso afirmar que esse narrador é de fato
anomalo ndo em relacdo a uma crise de representacao do texto literario, mas sim em
relacdo a arquitetonica deste objeto estético. Para além de uma crise de representacao
(perfeitamente possivel nas formas modernas e contemporaneas das narrativas), o que
interessa a Bakhtin é a irredutibilidade do objeto estético a explicacdes e exegeses que
nao venham do proprio objeto estético, que venham de fora para dentro, como alguns
procedimentos analiticos do marxismo ortodoxo. Por outro lado, ndo sao todas as
consideragoes de dentro parafora que mostram o objeto estético em sua inteireza, como,
por exemplo, as consideragoes, no inicio do século XX, do formalismo russo a respeito da
literatura e da poesia.

Nao podemos nos esquecer de que aquela irredutibilidade do objeto estético é
porosa, é permeavel as dimensoes éticas (o ato ético) e cognitivas (o conhecimento) da
vida concreta, aos seus valores e contradi¢oes. Partindo, portanto, do meu ponto de vista,
aquela voz ouvida por Santiago (2012) pode ser mais de uma voz (em sentido fortemente
dialégico): ecoam neste estranho discurso, aparentemente exclusivo do narrador, a voz
de um narrador, a voz do autor-criador e também a do Cara-de-Bronze, se entendermos
a voz desse ultimo como potencialidade. Todas devidamente singulares e, ao mesmo

tempo, constituindo-se em uma Unica voz.

O que explica isso € a estrutura arquitetonica do texto de Guimaraes Rosa,
trabalhada, como ja afirmamos, para o deslocamento e a convergéncia de diversos
centros de valor para um tnico. O autor-criador, que soube distribuir os centros de valor
entre 0s seus personagens vaqueiros, teve que reduzi-los a um tnico centro de valor;
aquilo que era no inicio heterodiscurso se vé transformado gradativamente em uma
narrativa monoldgica. Por sua vez, o narrador esta colado ao autor-criador, fazendo de
uma exotopia inicial plena, o colocar-se de fora que permite ao autor-criador criar seus
personagens respeitando-se as alteridades, uma exotopia exigua, quase agonica, com a
apologia idealista e metafisica do discurso poético.

O Cara-de-Bronze, outra voz situada na mesma frequéncia da do narrador, merece

uma consideragao a parte. Esse estranho personagem, que poucos vaqueiros conhecem
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e que, no final da vida, quis a ressignificacdo de sua memoria através de enumeracoes
poéticas do lugar onde viveu a infancia e a juventude; esse personagem misterioso de
quem se fala com espanto, medo e perplexidade, foi aquele que, se ndo pediu para o
Grivo trazer-lhe poesia, exigiu dele (ou descobriu nele) um discurso altamente sugestivo,
simbolico, nuancado e expressivo, numa expressao: um discurso em estilo poético. Dai
sua voz emanar também das enunciacdes do narrador. £ a essa trindade, enfim, que é
delegada a responsabilidade do deslocamento e convergéncia dos discursos que levam a
narrativa para um unico centro de valor.

O relato do Grivo é de segunda mao: ele, antes de ser dito para os vaqueiros,
foi dito ao Cara-de-Bronze. Intuimos (pois ndo ha registro explicito na narrativa desse
dialogo entre o Grivo e Segisberto Jéia) que o relato ao Cara-de-Bronze correspondeu a
necessidade do patrdo de ouvi-lo de maneira poética. No entanto, diante dos vaqueiros, o
Grivo nao pode fazer uma parafrase empobrecida do relato original feito ao patrao; ele nao
pode banalizar algo que, nao negando o estilo poético de muitas das falas dos vaqueiros,
esta na esfera do mistério, do inefavel, na esfera da poesia, agora, sim, considerada de um
ponto de vista filosofico idealista.

Muitos dos estudiosos que escreveram sobre “Cara-de-Bronze” defendem a tese
de que a novela de Rosa seria metapoesia ou que ela poderia ser resumida a uma “busca
da poesia” (CINTRA, 1995; HILL, 2009, entre outros). Ao contrario, para mim nao se trata
de metapoesia e o Grivo nao foi “em busca da poesia” e muito menos a trouxe para o
Cara-de-Bronze. Nao ha metapoesia em “Cara-de-Bronze” porque para afirmar-se isso,
dever-se-ia ter a integralidade de seus discursos em estilo poético, o que, como ja vimos,
nao ha. O que ha é um dialogo de linguagens que envolvem registros poéticos e nao-
poéticos, dialetos sociais e variedades ndo prestigiadas da lingua. Em segundo lugar, esses
discursos, mesmo quando expressos em estilo poético, ndo tém como tema a poesia, mas

aviagem do Grivo. Por isso, ndo podem ser considerados metapoesia.

A Unica possibilidade de entendimento da novela de Rosa como poesia ou
metapoesia seria a consideracdo do texto todo como uma grande metafora, o que,
de minha perspectiva, faria subsumir os discursos dos vaqueiros (e sua relagio com a
alteridade), a problematica do narrador e a exotopia e até o centro nevralgico do texto de
Rosa, a viagem do Grivo e o deslocamento e convergéncia dos centros de valor para um
unico centro de valor, ou seja, as varidveis mais interessantes para uma leitura dialogica
de “Cara-de-Bronze”. Deixando de lado essas varidveis, bastaria ao articulista apenas

enumerar as passagens mais “poéticas” da narrativa como argumentos para sua tese.
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Mas o Grivo ndo foi em busca de poesia, pois, embora ndo saibamos exatamente
o que o Cara-de-Bronze pediu a ele, com certeza ele ndao pediu ao sensivel sertanejo que
lhe trouxesse poesia. E l6gico que o escolhido para a viagem foi o Grivo justamente por
causa de sua linguagem poética, mas isso ndo autoriza ninguém a acreditar que o patrao
teria pedido como presente de viagem a “poesia”. Minha certeza tem como base a historia
de Segisberto Saturnino Jéia Velho, Filho, contada em algumas passagens da novela. Tadeu
se refere a ele, quando chegou a regiao, como “endividado de ambicao, endoidecido de

quererirarriba[...]” e que

Arcou, respirou muito, mordeu no couro-cru, arrancou pedagos do chdo com
seus bragos. Mas, primeiro, Deus deixou, e remarcou para ele toda sorte de
ganho e acrescentes de dinheiro. Do jeito ndo teve tarde em fazer cabeca e
vir a estado. Tinha de ser dono. Vocés sabem, sabem, sabem: ele era assim.
(ROSA, 2006, p.101).

O mesmo Tadeu lembra, em outra passagem, que o Cara-de-Bronze teve que fugir
para la, pois acreditava que tivesse matado o pai com um tiro, 0 que, muitos anos mais
tarde, foi desmentido: o pai tinha caido, pois estava bébado e nao porque Segisberto o
teria alvejado.

O narrador nos conta que, na ocasido em que o Velho conduziu o Grivo, Mainarte
e José Uéua as imediacdes, “mandava-os por perto, a ver, ouvir e saber [...]. Até o cheiro
de plantas e terras se espiritava. [...]” e por que Segisberto queria tudo isso? “Tirar a cabeca,
nem que seja por uns momentos: tirar a cabeca, para fora do déido rojdo das coisas
proveitosas [...]” é a resposta do narrador (ROSA, 2006, p. 122). Além disso, 0 mesmo
narrador nos explica que “o Velho fez o Urubuquaqud, amontoou riquezas. Mas o que
fazia, era para se esquecer de si, por desimaginar [...]” (ROSA, 2006, p. 115) e conclui
dizendo que “o Cara-de-Bronze tinha uma gota-d’agua dentro do seu coracao. Achou que
tinha. Pensou. Quis. Mas isso sdo coisas deduzidas, ou adivinhadas, que ele ndo cedeu
confidéncia a ninguém” (ROSA, 2006, p. 116).

Apesar do despiste das coisas deduzidas, pois Segisberto ndo teria dito isso a
ninguém, o que tem a evidente funcdo de manter o mistério intocavel dos didlogos
privados no quarto entre o patrao e os trés vaqueiros, ha indicacdes fortes de que o Cara-
de-Bronze, no crepusculo de sua vida, teve necessidade de algo novo, algo que escapasse
deseu poder, de seu dinheiro, dos bens acumulados para se esquecer de si, por desimaginar.
E a possibilidade por exceléncia paraisso era ouvir de outra maneira, através de outro tipo
de linguagem, mais expressiva e sugestiva, menos direta e mais alusiva e, por isso mesmo,
encantatoria. Em uma palavra: poética. Como quem escutasse em outra lingua sobre as

coisas que nos sao familiares. Consequéncias da “gota d’agua dentro do seu coragao?”.
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Corro orisco de ser entendido como “mais realista que o rei”, pois Guimaraes Rosa,
em mais de uma ocasido, afirmou que “Cara-de-Bronze” tratava da “procura da poesia”.
Isso esta explicitamente em uma das cartas que trocou com seu tradutor do italiano,
Edoardo Bizzarri. Diz-nos Rosa: “Assim como ‘Uma Estéria de Amor’ tratava de estorias
(ficcdo) e ‘O Recado do Morro’ trata de uma cancao a fazer-se, ‘Cara-de-Bronze’ se refere
a POESIA” [...]. A conclusao: “O Cara-de-Bronze, pois, mandou o Grivo... buscar poesia.
Que tal?” (1981, p. 60). No entanto, Paulo Ronai é também citado na mesma carta em
um resumo que faz da novela, afirmando que os elementos em enumeracgdo que o Grivo
traz “permitem reconstruir para seu proprio uso a realidade intima do passado, uma visao
poética de seu universo [...]” (1981, p. 59-60).

Ou seja, para o estudioso hungaro-brasileiro, o Grivo trouxe para o Cara-de-Bronze
elementos para que Segisberto Saturnino reconstruisse sua memoria antes de morrer,
hipotese que se coaduna bem mais com a minha. Acredito, portanto, que a reconstrucao
da memoria seja o motivo para que o Velho enviasse o Grivo para seus rincoes amados,

reconstrucao que deveria ser narrada em registro poético.
(Possivel) conclusao

Meu trabalho partiu da percepcao de que os didlogos, em “Cara-de-Bronze”, sao
elementos fundamentais na génese dos textos e dos discursos nas interagoes verbais
entre os vaqueiros, o narrador (algumas vezes, “anomalo”), os personagens forasteiros e o
cantador que acompanha, com suas trovas, cada um dos textos e discursos que lhes dao
forma. A partir dai, delimitei trés textos-enunciados para uma reflexdo que considerou
como objetos privilegiados as relagoes dialogicas desses discursos e a dimensdo poética
da narrativa.

Esse discernimento adveio de duas constatacdes que fiz com minha leitura do
texto: uma primeira, que se deu a partir de um dado central de sua arquitetonica: o
deslocamento paulatino de seus textos, discursos e centros de valor para um unico centro
de valor, expresso por uma dimensao discursiva mais sugestiva, simbolica, expressiva,
metafdrica e nuancada, que culmina com o relato que faz o vaqueiro Grivo de sua viagem
aos colegas vaqueiros. A segunda constatacao me veio de parte da fortuna critica de “Cara-
de-Bronze”: a percepcao, por parte de pesquisadores e criticos, de que a novela de Rosa
tem uma relacao bastante forte com o que se chamou de “poesia’, “discurso poético”,

i

“procura da poesia’, “dimensao poética’, “metapoesia”, entre outras denominacoes.

Quis, entao, a partir dessas constatacoes, propor uma discussao mais nuancada da
dimensao poética do texto de Rosa, esforcando-me por ndo perder as relacoes dialogicas
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de textos e contextos e por fazer do fendbmeno poético, sua linguagem, ressonancias,
estrutura e valores, algo terreno, palpavel, material, inserido na linguagem de homens
e mulheres em determinada cultura e sociedade e determinado momento historico.
Tentativa de resgate da poesia das nuvens em que sempre foi colocada seja pelo senso
comum, seja por uma apreciagao idealista de estudiosos, que a colocam como algo
inalcancavel, sublime, superior; portanto, elitista.

Quando o vaqueiro Magapira coloca mais lenha na fogueira e assopra, alumiando,
com as chamas, as caras dos vaqueiros, agora vermelhas (ROSA, 2016), comeca a
finalizacao e o apice do relato do Grivo. A resposta do Grivo a pergunta de Cicica sobre
o que teria trazido da viagem - Ninguém ndo enxerga um palmo atras do seu nariz... - sO
reforca a guinada da estoria para o campo do entendimento poético: o que estaria atras
dos narizes? O interior do homem? O hemisfério direito do cérebro, responsavel pela
intuicdo, pela sensibilidade, pelo “terceiro” sentido? A propria poesia?

A poética do relato, neste momento, torna-se mais densa: O Grivo lembra uma
pergunta do Velho: “Como ¢é rede de moca - que moca ndiva recebe, quando se casa?’,
respondida por ele da seguinte maneira: “E uma rede grande, branca, com varandas de
labirinto...” e completada por Mainarte: “Jogou a rede que nao tem fios”. O Grivo retoma:
“Eu quero a viagem dessa viagem...".

O que esta sendo sugerido aqui através das forcas que operam a transformagao
de centros de valor diversos em um tnico centro de valor, que gira em torno da poesia, €
que s6 o discurso encantatério da poesia pode reunir os contrarios, pacificar as vontades,

expandir o mundo humano para além dos seus limites e resolver os conflitos.

Nao é por acaso que a necessidade de relatos poéticos parte, contraditoriamente,
de um homem rude, voltado ao poder e de todo avesso a sensibilidade e - em uma palavra
- a propria poesia. Volta-se, portanto, a palavra primeira, a palavra primeva, ancestral.
Volta-se a ideia de que, ao contrario do que nos diz a filosofia na histéria moderna do

Ocidente, foi a poesia que criou a linguagem e ndo o contrdrio.

Para Bakhtin, o autor-criador € o principio organizador da obra de arte. Essa é sua
responsabilidade, sua respondibilidade no ato ético da criacao. Mas, também segundo
Bakhtin, cabe aos estudiosos de uma determinada obra, complementa-la e amplia-
la com seus comentarios criticos, enlacando-a assim a uma rede dialdgica de muitas
outras vozes, que soO a enriquecem no passar dos anos no “grande tempo”. Essa, a minha

responsabilidade. A nossa.
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CREADORY CRIATURA:
PERCEPCION DE PROFESORES DE
ESPANOL SOBRE LA PRODUCCION
DE MATERIAL DIDACTICO

CREATOR AND CREATURE: SPANISH TEACHERS’
PERCEPTIONS ABOUT THE PRODUCTION OF TEACHING

MATERIAL

Resumen: Nuestro estudio forma parte del proyecto de
investigacion acerca de la formacién de profesores de
espafiol del Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagem e
Educagdo (Geple), de la Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS). En este trabajo, discutimos la percepcion de
tres alumnas del curso de Letras acerca de sus experiencias
como productoras de materiales didacticos para cursos
modaulares con fines académicos, vinculados al Programa
Idiomas sem fFronteiras (IsF). Fundamentamos nuestros
analisis en Leffa (2007), Vetromille-Castro (2011), Paiva
(2011) y Morin (2016), cuando discutimos la educacion
lingtiistica, los Sistemas Adaptativos Complejos (SAC)
y la produccion de materiales didacticos. Los aspectos
metodoldgicos llevados a cabo en la seleccion y andlisis
de los datos estan basados en la investigacion cualitativa,
mediante aplicacién de cuestionario semiestructurado
(DUARTE, 2004; GIL, 2010). Los andlisis se organizan en
seis bloques: (i) acerca de las informantes; (i) analisis del
contexto; (iii) desarrollo del material; (iv) implementacion
del material; (v) evaluacion del material; (vi) formacion
docente. Por fin, consideramos que la experiencia de
elaboracion de material didactico, bajo la orientacién del
coordinador pedagdgico, fue significativa para la formacion
de las profesoras, pues les posibilité nuevos aprendizajes y
la vivencia del protagonismo docente.

Palabras clave: Formacion docente. Idiomas sem Fronteiras.
Espafiol como Lengua Extranjera. Sistemas Adaptativos
Complejos.
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Abstract: Our study is part of the project about Spanish
teacher education related to the Grupo de Estudos
e Pesquisas em Linguagem e Educacdo (Geple), from
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). In
this paper, we discuss the perception of three Portuguese
and Spanish Education students about their experiences
as teaching material productors for modular courses
with academic purposes, bound to Programa Idiomas
sem Fronteiras (IsF). Our analysis is founded in Leffa
(2007), Vetromille-Castro (2011), Paiva (2011), Morin
(2016), regarding linguistic education, complex adaptive
system and the elaboration of teaching materials. The
methodological procedures employed for data selection
and analysis are based on the principles of qualitative
research, by applying a semi-structured questionnaire. The
analysis is organized in six blocks: (i) about the informants;
(i) context analysis; (iii) material development; (iv) material
implementation; (v) material evaluation; (vi) teacher
education. At last, we consider that the experience of
elaborating teaching materials, under the guidance of the
pedagogical coordinator, was relevant for the education of
the teachers, as it fostered new learnings and the practice of
teacher protagonism.

Keywords: Teacher education. Language without borders.
Spanish as a Foreign Language. Complex adaptive system.
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Introduccion

El presente estudio objetiva discutir la percepcion de tres profesoras de lengua
espanola, aun en formacion, acerca de sus experiencias en la elaboracion de materiales
didacticos con fines especificos. Durante el grado, los estudiantes del curso de Letras de
la Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Campo Grande, tenian,
entre las varias oportunidades académicas, la de actuar como profesores en los cursos
presenciales de lenguas del Programa Idiomas sem Fronteiras (IsF), bajo la orientacion de
un docente de la institucion. Para eso, se seleccionaban alumnos que se presentaban a

convocatorias divulgadas durante el afio, conforme las plazas disponibles.

El programa brasilefio IsF, del Ministerio de Educacion (MEC), se constituyd por
medio de la ordenanza n°1.466, de 18 de diciembre de 2012 (BRASIL, 2012), inicialmente
con el nombre de Inglés sem Fronteiras. Tenia, entre otros objetivos, el de desarrollar
acciones paralainternacionalizacion de la ensefianza superioratravés de la consolidacion
de una politica lingtiistica de las instituciones acreditadas y de la formacion de profesores

de lenguas extranjeras.

La internacionalizacion “[...] en nivel nacional, sectorial e institucional se define
como el proceso en lo cual se integra una dimension internacional, intercultural o global
en los propositos, funciones y oferta de educacion en nivel superior” (KNIGHT, 2003, p.
25 apud COURA; COURA, 2017, p. 3). Es decir, la internacionalizacion es una integracion
de ensenanza, investigacion y servicios, cuya necesidad es resultante de una sociedad
globalizada (AMORIM; FINARDI, 2017).

Conforme mencionamos, el IsF deberia contribuir para ese proceso de
internacionalizacion. El programa estaba organizado por Nucleos de Lenguas (NL) en
diferentes universidades publicas. Cada NL debia planificary desarrollar la oferta de cursos
modulares con fines académicos. Los alumnos de los cursos de formacion de profesores
de idiomas elaboraban materiales didacticos e impartian clases, segiin mencionamos,
bajo la orientacion de un coordinador pedagogico que debia ser un docente de la
institucion. También se ofertaban cursos en linea de inglés, aleman e italiano, ademas
de los cursos presenciales de esos idiomas y de otros como espanol, francés, japonés y

de portugués para extranjeros. Los NL eran igualmente responsables de la aplicacion de

4 Todas las traducciones son versiones libres nuestras. En el original: “[...] em nivel nacional,
setorial e institucional é definida como o processo no qual se integra uma dimensao internacional,
intercultural ou global nos propositos, funcoes e oferta de educagdo pos secundaria”.

5 KNIGHT, J. Updating the definition of internationalization. Internacional Higher Education, Fall,
n.33,2003.
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pruebas de competencia y examen de nivel. Es importante evidenciar que, en 2020, el
Programa IsF se desvinculé del MECy, desde entonces, estd relacionado con la Associagdo
dos Dirigentes das Instituicées Federais de Ensino Superior (Andifes), identificado ahora como
Red Andifes IsF. Cabe igualmente mencionar que a causa de la necesidad del aislamiento
fisico determinado por la pandemia de Covid-19, en 2020, la forma de oferta de cursos
sufrio cambios.

En la UFMS, las actividades del IsF empezaron en 2013 con la aplicacion de
examenes de dominio, el Test of English as a Foreign Language (TOEFL). En 2014, iniciaron
los cursos presenciales de inglés vy, a finales de 2017, el de espanol y el de portugués
para extranjeros. También se desarrollaron cursos de francés de 2016 a 2018, cuando la
institucion tenia un lector de la Embajada de Francia. Desde 2020, la UFMS no forma parte
de la Red Andifes IsF.

Nuestro foco, en esta investigacion, es la formacion docente en lo que se refiere
a la experiencia en produccion de material didactico con fines académicos. Para eso,
fundamentamos el estudio en las contribuciones tedricas de Vetromille-Castro (2011),
Paiva (2011), Morin (2016) y Souza (2019) respecto a la formacion de profesores, el lenguaje
como un sistema complejo y métodos de ensefianza bajo estas perspectivas; y de Eres
Fernandez (2000) y Leffa (2007) acerca de la produccion de materiales didacticos para
la ensenanza de lengua extranjera. A continuacion, analizamos la percepcion de tres
estudiantes del curso que impartieron clases en el Programa IsF. Concluimos el estudio en
las consideraciones finales, cuando evidenciamos que la experiencia fue significativa en
lo que se refiere a la formacion de las estudiantes en cuanto profesoras de espanol, sobre
todo debido a la oportunidad que tuvieron de vivenciar el protagonismo docente en su
propia practica.

Marco teorico

La formacion académica se constituye por un conjunto de procedimientos que
involucra varias etapas. Como un sistema complejo, compuesto de muchos elementos
que se relacionan y se ajustan, la formacion académica no siempre es resultado del todo
formativo, las partes no representan el todo y el todo no puede ser representado por la
suma de las partes (MORIN, 2016). En ese contexto, disyuntivo y complejo, el reto que
se plantea es de ;como la formacion inicial docente es posible y viable considerando
la multiplicidad de elementos que componen dicho sistema? O aun, ;como planificar
un curso de formacion inicial docente frente a la complejidad de elementos que se

interrelacionan? El eje de esas cuestiones se relaciona con la forma que el alumnado y el
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profesorado aprenden y ensefian a la vez (FREIRE, 1996)°, asi como su percepcion sobre
lengua y cultura (SOUZA, 2019). En este apartado, proponemos una discusion reflexiva
acerca de esas inquietudes que se nos presentan a diario en los multiples contextos de la

formacion inicial docente: el desafio de aprender y de ensenar lenguas.

Es corriente en los cursos de formacién docente de las universidades, en sus
componentes curriculares, asignaturas que buscan, por medio de métodos y enfoques
especificos, proponer una reflexion acerca del proceso de aprendizaje del alumno, o
sea, de qué modo él aprende y como lo hace. Una u otra vez, en los cursos de grado,
los profesores formadores intentan llevar a cabo en sus clases una aproximacion entre
el método de ensenanzay el aula, relacionandolo al estudiante, profesory al contenido,
como si fuera posible reproducir artificialmente un sistema tan heterogéneo como es
el espacio escolar, que es dinamico, abierto y extremadamente complejo en lo que se
refiere a las relaciones interpersonales. Dicha cercania, es una de las muchas estrategias
para que los futuros profesores tengan experiencias en el campo practico de la docencia
asimilando las teorias de aprendizaje antes de las pasantias, asignaturas obligatorias
en los cursos de formacion de profesores. Queda claro, sin embargo, a lo largo de las
investigaciones cientificas en el area de la Pedagogia, que no hay unica formula o un
manual de instrucciones para lograr éxito en el proceso de aprendizaje (GATTI, 2010).

Los procesos de ensenanza y aprendizaje durante un largo periodo, y basados en
teorias educativas, concibieron elaulacomo un espacio privilegiado parala concretizacion
de conocimientos. El espacio interactivo, destinado a tal efecto, se presenta en el
imaginario de profesores, alumnos y comunidad escolar, como un lugar cadticoy, en gran
medida, complejo. Laindisciplina, lavida palpitante de los alumnos, lamarana de acciones
intermitentes, la dificultad de asimilar los contenidos, entre una miriada de otros factores,
corroboran paralavision de que el aulasea un caos o algo complejo (VETROMILLE-CASTRO,
2011). Esa vision del aula, aunque los términos utilizados no dialoguen directamente con
conceptos cientificos, no es del todo erronea, sin embargo, esta bastante alejada de los
principios del caos y de la complejidad.

En el campo de la Lingtistica Aplicada (LA), bajo el dialogo y la perspectiva de
los Sistemas Adaptativos Complejos (SAC), sabemos que la adquisicion de una segunda
lengua, por ejemplo, no ocurre de una misma forma o siguiendo un patrén didactico o
metodolégico, lo que conlleva a pensar el modo por lo cual concebimos la propia lengua

6 Para Freire (1996), el profesor aprende al ensefar y el alumno ensefa al aprender. Asi que se
comprende que ensefar no es una transferencia de contenidos como si solo el docente conociera
todo y otros nada supieran.
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y el proceso de aprendizaje (LARSEN-FREEMAN, 1997). Durante muchos afos y por
mucho tiempo, hemos visto que la ensenanza de lenguas tradicionalmente esta basada
en distintos métodos y enfoques, sea el audiolingual, directo, traduccion, entre tantos
otros; la reproduccion de los métodos implica pensar que todos los alumnos aprenden
de la misma forma o al mismo tiempo. En los presupuestos tedricos de los SAC, lo cual
representa un giro epistemologico en el campo cientifico (MORIN, 2016), el aula, el propio
lenguaje y todos los fendmenos de aprendizaje se relacionan al principio del caos y de la
complejidad’. Para Vetromille-Castro (2011, p 118, nuestra traduccion®),

Los estudiantes utilizan una variedad de recursos, como diccionarios, lectura
de libros, musica y peliculas y, en un entorno de aprendizaje virtual, consultan
los foros, comentan los portafolios, leen textos en linea, con frecuencia y
secuencias aleatorias. No hay forma de predecir que, siguiendo los pasos
X, Y, Z, el alumno aprenderd. El aprendizaje, en general, no sigue un orden,
una secuencia de pasos preestablecidos y que se encaja en todo y cualquier

sistema educativo.

En la misma linea, seguin Paiva (2011), se puede predecir minimamente que, en
contextos formales de aprendizaje, ya sea en lamodalidad presencial ya sea a distancia, los
estudiantes seran capaces de memorizar reglas y vocabulario, sin embargo, no podemos
predecir si todos adquiriran el idioma, es decir, si ellos van a empenarse en practicas
sociales de lenguaje mediadas por la lengua extranjera. Si bien no podemos predecir
el conocimiento de la lengua meta que un alumno adquirira durante su vida, podemos
predecir que, en promedio, sera mas competente si tiene la oportunidad de usar la lengua
en contextos auténticos. Asi que laadquisicion no es predecible y varia segun la naturaleza
de las interacciones entre todos los elementos del sistema de adquisicion del aprendiz.

7 Lateoria del caos es un campo de estudio en matematicas, con aplicaciones en varias disciplinas,
incluyendo la Fisica, la Ingenieria, la Economia, la Biologia y la Filosofia. La teoria del caos se ocupa
de sistemas complejos y dinamicos estrictamente deterministas, pero que presentan un fenomeno
fundamental de inestabilidad llamado sensibilidad a las condiciones iniciales que, al modular una
propiedad de recurrencia adicional, los hace impredecibles en la practica a largo plazo. (MORIN,
2015)

8 En el original: “Os alunos lancam mao de recursos variados, como dicionarios, leitura de livros,
musicas e filmes, e, em ambiente virtual de aprendizagem, consultam aos féruns, comentarios em
portfélios, leitura de textos on-line, com frequéncia e sequéncias aleatérias. Nao ha como prever
que, seguindo os passos X, Y, Z, o aluno aprendera. A aprendizagem, de um modo geral, ndo
acompanha uma ordem, uma sequéncia de passos pré-estabelecidos e que se encaixa em todo e
qualquer sistema educacional.”.
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Aunque la palabra caos, en su uso actual, también se refiere a una expresion
de la vida cotidiana, que esta directamente relacionada con la desorganizacion, la
imprevisibilidad y la inestabilidad, en el dmbito cientifico, el caos es un requisito
previo para el orden (OLIVEIRA, 2011). La teoria del caos aqui utilizada dialoga con los
conceptos formulados en los campos de la Fisica, Matematicas y de la Filosofia, en los
que las condiciones iniciales de un sistema dan como resultado infinitas posibilidades
y combinaciones. Los supuestos tedricos del caos y SAC se aplican al contexto del
aprendizajey del aulafundamentalmente porque las condiciones iniciales tienen un fuerte
impacto en las acciones posteriores. La autoorganizacion, a través de la emergencia de
nuevos comportamientos como resultado de las multiples interacciones, es lo que mejor
define este proceso. Para Morin (2016, p. 59, nuestra traduccion®), “[...] la complejidad
comprende efectivamente el tejido de eventos, acciones, interacciones, retroacciones,
determinaciones, acasos que conforman nuestro mundo fenomenal”. El caos establece
el desequilibrio inicial, el sistema se autoorganiza promoviendo un equilibrio, luego y a
partir de la influencia del entorno (sistema abierto), se puede desequilibrar nuevamente,
generando otros comportamientos, para que a continuacion se reequilibre (MORIN,
2015). Lo que define el equilibrio de este sistema es la condicion inicial y la interaccion
de las relaciones entre los entornos internos y externos. En resumen, el aula es caotica no
porque sea un choque de fuerzas opuestas que provoquen un desequilibrio ad aeternum,
sino porque presenta patrones de comportamiento predecibles desde las condiciones
iniciales y porque tiene autoorganizacion a partir de esa configuracion.

Por una parte, es innegable el hecho de que hemos avanzado en la comprension
de los fenomenos de adquisicion de segunda lengua y lengua adicional. Teorias de la
LA y de otras areas nos permitieron, con mas claridad, comprender el lenguaje en su
concepcion dinamica y viva: el contexto practico de su uso efectivo, de modo unico, por
el hablante. Por otra parte, y desafortunadamente, si evolucionamos en la comprension
de dicho fendmeno, no hemos sido capaces de articular el conocimiento acerca de la
lengua con el universo del aprendizaje. ;Cémo pensar un método para algo que no es
replicable? ;Como personalizar varios métodos de acuerdo con las caracteristicas del

alumnado considerando el aspecto bancarizado de la educacion'? ;Como preparar al

9 En el original: “[...] a complexidade compreende, efetivamente, o tecido de acontecimentos,
acoes, interagoes, retroagoes, determinagoes, acasos que constituem o nosso mundo fenomenal.”

10 La educacién bancaria es una concepcién del educador brasilefio Paulo Freire, y criticada por él,
que designa al proceso de ensefianza basado en una concepcion de que los alumnos son “vasijas”
o recipientes que deben ser “llenados” por el educador. En la obra Pedagogia del Oprimido (FREIRE,
2019), en el segundo capitulo titulado “La concepcion bancaria de la educacion como instrumento
de opresién”, el autor analiza la forma poco democrdtica como las instituciones de ensefianza
basan sus métodos partiendo del supuesto de que el alumnado no posee conocimientos y que el
acto educativo es demasiado pasivo, centrado en una narrativa Unica, en este caso la del profesor.
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nuevo profesor de lenguas bajo esa perspectiva? Todas las preguntas se relacionan con el
papel del profesor, ;mediador, curador, gerente de interaccion?

Con respecto a esta nueva concepcion de lenguaje, método y aprendizaje
de lenguas extranjeras, poniendo de relieve también las voces de otros autores que
comparten esta comprension del fenémeno lingtiistico, consideramos que las reflexiones
de Souza (2019, p. 249, nuestra traduccion") acerca de los objetivos de ensefianza son, a
la vez, mas relevantes y necesarios que los propios métodos. El autor sugiere que “[...] lo
que mas importa no es el método X, Y o Z, sino para quién estamos ensenando, para qué
y cudles son los recursos disponibles”. El conocimiento de la audiencia se relaciona con
la perspectiva de lo que quieren aprendery de lo que pueden ofrecer de conocimiento
previo para contribuir con la ensefianza y con su propio aprendizaje. Lo que hemos visto,
en el marco de la critica de las teorias pedagogicas, es que hay un alejamiento entre
el propio concepto de lenguaje, la realidad formativa disociada de ese concepto y la
ausencia de conocimiento de las caracteristicas del alumnado. El triple aspecto cuando
esta desarticulado promueve la construccion de barreras que se vuelven dificiles de ser
superadas, sobre todo en el campo de la formacién inicial docente.

Este es otro problema: la cuestion no es el método, la cuestion es el concepto
de lengua. El método, que es el “como hacerlo”, es irrelevante, porque una vez
que tenemos el concepto de lo que esy lo que no es lalengua, podemos utilizar
técnicas de varios métodos para lograr nuestro objetivo. [...] el concepto de
lengua ha cambiado. Ahora estamos hablando de translingualismo, como usar
la lengua de forma fluida, etc. Eso es un cambio en el concepto de lengua.”
(SOUZA, 2019, p. 248-249).

En ese sentido, conforme Souza (2019), en los cursos de formacidn, se deberia
preparar profesores protagonistas, que fueran capaces de analizar quiénes son sus
alumnos, cudl es su contexto de actuacion, cuales son las necesidades de ese entorno 'y
de los estudiantes, cudles son los recursos disponibles para, a partir de ahi, poder definir
lo que se puede hacery desarrollar en la ensenanza. Para él, eso es mas importante que
cualquier método.

11 En el original: “[...] o que mais importa ndo é o método X, Y ou Z, mas sim para quem estamos
ensinando, para que e quais sdo os recursos disponiveis.”.

12 En el original: “Esse € outro problema: a questao nao ¢ o método, a questdo € o conceito de
lingua. O método, que é o “como fazer”, é irrelevante, porque uma vez que temos o conceito do
que é e do que nao € a lingua, podemos lancar mao de técnicas de varios métodos para atingir o
nosso objetivo. [...] o conceito de lingua mudou. Agora estamos falando de translingualismo, como
se usar a lingua de forma fluida, etc. Isso € mudanca no conceito de lingua.”.
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A partir de eso, preguntamos: ;Donde empieza la formacion inicial docente? Este
interrogante es un camino posible para que podamos reflexionaracerca de las experiencias
formativas en los cursos de grado. ;El proceso que se lleva a cabo para formar nuevos
profesores se inicia tan solo en los bancos de las universidades? ;Cuales experiencias
anteriores del aprendiz podria formar parte de este futuro docente? ;Hay habilidades
que se deben considerar? Todas estas preguntas entretejen un complejo entramado de
practicas en el tejido de la formacion inicial docente. Con las perspectivas tedricas de
los SAC, basado atn en los campos de la LA respecto a la lengua, el universo formativo
se expande y forma parte de la complejidad del sistema. El reto que se nos afronta es
justamente, sabiendo de estas caracteristicas, ;como preparar al nuevo docente para los
desafios de ensenar lengua?

Para Sabota (2011), aprender a ser profesor es un proceso que conlleva la
complejidad en su esencia. Aunque todos los profesores que quieran ensefar idiomas en
contextos formales pasen por la misma etapa, o sea, la formacion inicial en un curso de
Letras, la diversidad de conocimientos previos que esos estudiantes traen desencadenara
una serie de implicaciones, a partir de las cuales, habra una gran variedad en su formacion
individual. La autora destaca que la actuacion del profesor se compone no solamente
de los aspectos profesionales, sino también de todo lo que le constituye como un ser
humano. De ahi, sus valores, creencias, identidad, sentimientos, entre otros aspectos, se

involucran en su construccién como profesor.

Considerando la formacion docente como un sistema complejo, Sabota (2011)
propone ocho categorias que forman parte de ese fractal, a saber: contexto socio
historico; aspectos politicos; input tedrico; creencias; expectativas; aspectos propios
de la interaccion; experiencia previa con el alumnado de lengua extranjera; factores
bio-cognitivos y afectivos. De ese modo, observamos que sujetos que participan del
mismo proceso formativo pueden tener percepciones distintas sobre ese momento,
dependiendo no solamente de sus experiencias y vivencias, sino también de como las

reciben.

En los estudios de Gatti (2010) y Gatti e Barreto (2009), que investigan las politicas
docentes en Brasil, se encontré que en el analisis de los planes de estudios de las asignaturas
de formacion profesional (metodologias y practicas de ensefanza, por ejemplo), también
predominan tan solo referenciales tedricos sin asociacion con practicas educativas vy,
en la gran mayoria de los cursos analizados, se abordan de forma genérica o superficial.
En el mismo sentido, identificaron que una “[...] parte de estas titulaciones promueve
especializacion temprana en aspectos que podrian abordarse en especializaciones
o posgrados, o que, claramente, apuntan a la formacion de un profesional distinto al
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profesor”® (GATTI, 2010, p. 1374). A esta realidad se anade a lo que hemos discutido, la
formacion inicial docente es un proceso lo cual necesita ser revisado desde los objetivos
de lo que sea ensenary aprender bajo la complejidad de este fendmeno.

Aunque este apartado teorico trajo mas interrogantes que caminos posibles y
efectivos, consideramos que ellas, las preguntas, son relevantes porque forman parte de
las preocupaciones que se nos han surgido, como, por ejemplo, como preparar mejor
a nuestros alumnos, o de generar discusiones acerca de como instruirlos a preparar de
modo mas adecuado materiales didacticos o qué enfoque adoptar para ello. En esta
investigacion, basados en los marcos tedricos y en los resultados que presentamos,
creemos que pensar el aula y el aprendizaje como un SAC nos permite ver al fenomeno
educacional sin moldes, barreras o métodos fijos, y que la formacion inicial docente debe
estar relacionada con las multiples posibilidades de un organismo vivo y pulsante que es
la sala de clase.

Otro aspecto importante del proceso educativo, que también es parte integrante
de los SAC, son los materiales didacticos. Segtin el documento oficial brasileno, las
Orientacgoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCEM (BRASIL, 2006, p. 154,
nuestra traduccion), material didactico “[...] es un conjunto de recursos de los cuales el
profesor se vale en su practica pedagogica”, entre ellos, un libro didactico, textos, videos,

gramaticas, diccionarios.

La elaboracion de materiales didacticos es un importante tema que debe ser
contemplado en los cursos de formacion docente. Aunque el profesor de la educacion
basica trabaje con un libro de texto, normalmente distribuido por el Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), o con cuadernillos, bastante comunes en escuelas particulares
brasilenas, no raras veces, tendra que elaborar alguna actividad para complementar
determinado aspecto previsto en el curso.

De acuerdo con las OCEM (BRASIL, 2006), es importante considerar el libro de
texto como una de las posibilidades de los recursos pedagogicos, no el unico. Ademas
de eso, Silva (2005, p. 182) afirma que no hay teorias y tampoco métodos de aprendizaje
de lenguas “que expliquen o que den la féormula definitiva de como aprender una lengua,
con una estrategia infalible” y Salaberri Ramiro (1990, p. 109) anade que “ningun libro se

13 En el original: “[...] parte dessas licenciaturas promove especializacao precoce em aspectos
que poderiam ser abordados em especializagdes ou pds-graduacdo, ou que, claramente, visam a
formacao de outro profissional que nao o professor.”

14 En el original: “[...] € um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na sua pratica

pedagogica”.
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adapta totalmente a una situacion de aprendizaje concreta’, es decir, aunque el profesor
utilice un libro de texto en sus clases, no hay uno que atienda a todas las necesidades de
los alumnos. De ese modo, consideramos concerniente que los profesores sean capaces
de construir o de adaptar un material didactico que sea lo mas adecuado posible a los

propositos del curso y a los objetivos de aprendizaje de los alumnos.

Es importante aclarar que la produccion en el area de espanol tuvo un boom en
los anos 90, conforme explica Eres Fernandez (2000), en consecuencia de la creciente
demanda de los cursos, resultado de la valoraciéon de ese idioma en el mercado laboral.
En Brasil, hubo aumento en la publicacion de libros de texto, de profesiones y oficios,
de ejercicios, de lectura, de apoyo gramatical, diccionarios, materiales ludicos, para el
autoaprendizaje, de cultura y literatura, ademas de revistas y publicaciones periodicas
(ERES FERNANDEZ, 2000).

Sin embargo, cuando se trata de fines especificos, la necesidad de crear o adaptar
todas las actividades didacticas es aun mas frecuente, ya que no tenemos tantas opciones
de libros de texto, en el ambito editorial, que versen sobre fines académicos. En ese caso,
tenemos que incluir también otros materiales didacticos como videos, informes, articulos,
carteles, resimenes para eventos académicos, etc. Bedin (2017) afirma que un libro de
texto con fines generales no atiende satisfactoriamente a cursos con fines especificos
(académicos y profesionales) una vez que esos tienen propositos bastante distintos que
exigen el desarrollo de temas y conocimientos lingliisticos acorde a ese ambito.

Leffa (2007) afirma que la elaboracién de materiales didacticos debe suponer
por lo menos cuatro etapas que forman un ciclo: analisis, desarrollo, implementacion y
evaluacion. En la primera etapa, hay que considerar las necesidades de los estudiantes.
Segun Leffa (2007, p. 16, nuestra traduccion®), “Lo que el alumno ya sabe debe servir de
andamio para que €l alcance lo que atn no sabe. Nadie aprende algo que es totalmente
conocido, ni algo que sea totalmente nuevo.”. En el segundo momento - el desarrollo
- se definen: los objetivos, conforme las necesidades de los alumnos, el enfoque, el
contenido, las actividades, los recursos y la secuencia de las actividades. En la tercera
etapa, la de implementacién, vamos a considerar que el material serd usado por el propio
profesor, ya que también podria ser utilizado por otro docente o por el alumno sin la
presencia de un profesor como ocurre en los cursos autoinstructivos. En el momento de la
implementacion, el autor del material/profesor normalmente anade comentarios orales,

durante la clase, acerca de las tareas, de modo que la observacion de algin problema en

15 En el original: “O que aluno ja sabe deve servir de andaime para que ele alcance o que ainda nao
sabe. Ninguém aprende algo que é totalmente conhecido e nem algo que seja totalmente novo.”
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la comprension o en el desarrollo de las propuestas permite que estas sean reformuladas
posteriormente. La evaluacion, ultimo momento, puede realizarse informalmente o por
medio de cuestionarios, entrevistas o protocolos. Los resultados de la evaluacion deben

retroalimentar el proceso, es decir, subsidiar el desarrollo de lareelaboracion del material.
Metodologia

En estainvestigacion se buscé analizarla percepcion de alumnos del curso de grado
en Letras Portuguésy Espanol en cuanto ala produccion de materiales didacticos parafines
académicos. Para tanto, se seleccionaron los sujetos de la investigacion, representados
por tres alumnas que impartieron clases en el programa IsF y que produjeron sus propios
materiales didacticos. El periodo de esta experiencia fue de octubre de 2017 hasta julio de
2019. En el cuadro siguiente, en que se describe la organizacion de los cursos de espanol,

las nombramos como informantes 1, 2y 3.

Cuadro 1. Cursos de espariol desarrollados en el programa IsF/UFMS'™

Informantes Curso Carg‘?l Periodo
horaria
Informante 1 Competeéncias Interculturais em  Contexto | 16 Oferta 2 - 2017
Académico de Lingua Espanhola 23/10 a21/1
Informante 1 Competeéncias Interculturais em  Contexto | 16 Oferta 3 - 2017
Académico de Lingua Espanhola 27/Ma21/12
Informante 2 Competéncias Interculturais em  Contexto | 16 Ofertal-2018
Académico de Lingua Espanhola 26/3al18/4
Informante 2 Bem-vindo ao Espanhol: Lingua Internacional | 32 Oferta 2 -2018
30/4a26/6
Informante 2 Espanhol para Eventos Internacionais 32 Oferta5 - 2018
13/8 a13/10
Informante 2 Bem-vindo ao Espanhol: Lingua Internacional | 32 Oferta7 - 2018
22/10a18/12
Informante 3 Espanhol para Acolhimento 32 Oferta 3 - 2019
30/4a25/6
Informante 3 Compreensao leitora de textos académicos em | 16 Oferta 5 - 2019
espanhol 1/7 a4/7

Fuente: Elaboracion propia de los autores.

16 El cuadro presenta los datos de los cursos ofertados hasta julio de 2019, porque realizamos la aplicacion del
cuestionario acerca de la percepcion de las informantes en ese periodo. Sin embargo, conviene aclarar que la
informante 3 desarrollé otros cursos hasta diciembre del referido afio.
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Los datos fueron recolectados mediante la aplicacion de un cuestionario
semiestructurado en la plataforma Google Forms. La técnica elegida para la recogida de
datos, a partir del cuestionario semiestructurado, permite, al mismo tiempo, la libertad
de expresion del entrevistado y el mantenimiento del enfoque por parte del investigador
(GIL, 2010). Duarte (2004, p. 215, nuestra traduccion”) anade un razonamiento similar,

para la autora:

La entrevista o cuestionario semiestructurado es un recurso metodoldgico que
busca, con base en teorias y supuestos definidos por el investigador, recolectar
respuestas a partir de la experiencia subjetiva de una fuente, seleccionada por

tener informaciones que se desea conocer.

El cuestionario constaba de 18 preguntas divididas en siete apartados, que son: 1)
presentacion - descripcion del objeto investigado e invitacion a participar de la encuesta;
2) informacion personal - reporte de experiencias previas en la produccion de materiales
didacticos; 3) analisis - conocimiento previo de las caracteristicas de los alumnos que iban
a utilizar el material didactico producido; 4) desarrollo - identificacion de la percepcion
del proceso de elaboracion del material didactico; 5) implementacion - feedback sobre
la calidad del material producido y su aplicacion; 6) evaluacion - identificacion de la
percepcion del estudiante sobre la calidad del material producido; 7) formacion docente
- percepcion de las entrevistadas sobre el marco general de la formacion inicial docente
como productoras de materiales didacticos.

Aunque los datos obtenidos en esta perspectiva metodologica no nos permita
compilarlos en una estadistica, como suele ser en las investigaciones de naturaleza
cuantitativa, consideramos que incluso el componente metodoldgico de estainvestigacion
dialoga con la orientacion tedrica del trabajo en cuanto a la formacion inicial docente: un
sistema adaptativo complejo, abierto, dinamico, que sufre interferencias externas, caético,
que se retroalimenta, que posibilita nuevas emergencias y que se autoorganiza. Estas
caracteristicas estan presentes y seialadas en la discusion de los resultados presentados
en el proximo apartado. En sintesis, cada participante posee una vision distinta de la
formacion inicial docente y de la produccion de materiales didacticos.

17 En el original: “A entrevista ou questiondrio semiestruturado é um recurso metodoldgico que
busca, com bases em teorias e pressupostos definidos pelo investigador, recolher respostas a
partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por deter informacoes que se deseja
conhecer”.
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Analisis de datos

Segin mencionamos, el formulario presentaba preguntas con posibilidades
de seleccion de respuestas y otras con espacios para escribir los comentarios. Estaba
organizado en las cuatro etapas de preparacion de materiales, propuestas por Leffa (2007),
ademds de una primera parte acerca de datos personales y la ultima, sobre formacion
docente.

Sobre las informantes

En cuanto a los datos de ese apartado, estos se refieren a las experiencias previas
de las participantes de la investigacion con relacion a la docencia antes de ingresar en
el Isf. Como mencionado, analizamos las respuestas de tres alumnas del curso de Letras

Portuguésy Espainol que actuaron como profesoras de cursos ofrecidos en dicho Programa.

Entre las tres, dos ya habian tenido experiencias en cursos libres, una en escuelas
de idiomas particulares y en el Programa de Extensdo de Ensino de Linguas (Progeli) de la
UFMS y otra solamente en este ultimo. La informante 2, por su vez, tuvo experiencias con
la docencia en el ambito del curso de Letras durante las asignaturas practicas.

En cursos libres, normalmente se usan materiales propios de cada empresa. En
el Progeli, se suele utilizar libros de texto de editoriales extranjeras, no especificos a
estudiantes brasilenos. De ese modo, ninguna de las informantes habia tenido experiencia
en elaboracion de materiales didacticos, sobre todo en contexto tan especifico, como

cursos con fines académicos.
Elaboracidon de materiales. Etapa 1 - Analisis

Es importante resaltar que cuando empiezan a elaborar el curso, las becarias no
conocen el publico. Los cursillistas, muchas veces, poseen un dominio variado de la
lengua, aunque los cursos tengan un nivel especifico. Eso ocurre porque hay estudiantes
que recurren al IsF para repasar contenidos o mantener su contacto con la lengua meta.
Ademas, la exigencia para que se inscriban es que tengan la competencia minima para
acompanar las clases, pero no hay impedimentos si tienen un dominio superior a lo
exigido.

Para Leffa (2007), el examen de las necesidades de los estudiantes, de sus deseos,
expectativas y preferencias es parte importante de la elaboracion del material didactico

y debe ser realizado previamente. En el caso de nuestra experiencia, las profesoras no
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tenian contacto con los cursillistas antes de que empezara la oferta, imposibilitando este
conocimiento anterior del publico. Sin embargo, todas mencionaron que el hecho de
no conocer a sus alumnos antes de preparar el material no fue un aspecto dificultador.
Posiblemente, esa constatacion esté relacionada con que los cursos tenian objetivos muy
especificos acerca de estudios en ambitos académicos, tales como, comprension lectora
de textos académicos, espanol como lengua internacional, eventos académicos, etc. En
ese sentido, el programa de los cursos fue un recurso fundamental para guiarlas en la

etapa de elaboracion, como se explica mas adelante.

A ese respecto, lainformante 3 seiiala que, aunque no sea un aspecto dificultador,
no conocer a los alumnos puede obstaculizar el estudio del profesor para la preparaciéon
del material. Para ella, ese estudio debe ser mas abarcador cuando no se conoce al
publico. De ese modo, observamos que la profesora traza estrategias para remediar esa
carencia, o sea, de cierta manera, demuestra su protagonismo en cuanto docente, como
senala Souza (2019).

También destacamos que, debido al hecho de no conocer al publico en un
momento anterior a la oferta, en los materiales, se formulaban algunas actividades con
un caracter nivelador, o sea, tareas que permitian a las profesoras conocer la etapa del
aprendizaje de sus estudiantes y adaptar la propuesta a su nivel. Asi, aunque pensemos
que conocer al publico podria haber facilitado el trabajo de las docentes en la tarea
de preparar un material que fuera especifico a sus alumnos, sus respuestas indican que
trazaron otras estrategias para suplir esa ausencia, tales como apoyarse en el programa de
los cursos y hacer una planificacion mas abarcadora, lo que revela que, en ese aspecto, las
profesoras fueron protagonistas de su practica.

Elaboracion de materiales. Etapa 2 - Desarrollo

Conforme resaltamos, el programa del curso resulté ser fundamental como
directriz para la elaboracion de los materiales didacticos. Dos participantes mencionaron
que: “Conocer el objetivo de la oferta hace el trabajo de investigacion para la produccion
de material mas puntual®. Otra informante argumento que ese documento “[...] garantiza
directrices de como elaborar el material didactico”. Ademas de eso, el hecho de ofrecer
un curso tan especifico también determina un publico, formado por alumnos, docentes 'y

técnicos, con objetivos igualmente especificos.

18 En el original: “Conhecer o objetivo da oferta torna mais pontual a pesquisa para a producao do material.”

19 En el original: “[...] garante diretrizes de como elaborar o material didatico”.
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Al respecto del programa, este abarca los mas diferentes aspectos del curso, de
modo a estandarizar las ofertas en los distintos lugares donde ocurren en Brasil. Entre
los elementos que figuran en el programa estan: objetivos; justificacion; metodologia;
contenidos (funcionales, lingtiisticos, culturales, etc.); recursos; evaluacion y referencias.
Dado su caracter orientador, observamos que ese recurso actué como un facilitador en lo
que se refiere al desarrollo del material didactico.

Conforme Leffa(2007), el desarrollo del material didactico presupone la definicion
de: i) los objetivos; ii) el enfoque; iii) el contenido; iv) las actividades; v) los recursos; vi)
el orden de las actividades y vii) la cuestion de la motivacion. En el referido programa,
los objetivos, el contenido y el enfoque, aunque este ultimo de manera indirecta, ya
estaban establecidos por el Nucleo Gestor (NG). Cabia a las profesoras, de esa manera,
seleccionar/elaborar las actividades y los recursos, asi como ordenarlos de modo a
facilitar el aprendizaje y a motivar a los estudiantes.

En cuanto a eso, todas afirmaron que utilizaron libros de texto, gramaticas, recursos
didacticos de la internet, materiales auténticos (videos, textos, etc.) y diccionarios.
Ademas, una participante utilizé materiales elaborados por otros profesores. Sefialamos
que estos ultimos se refieren a los materiales elaborados por otras becarias en ofertas
anteriores. Esta preocupacion de las autoras demuestra un cuidado especial con los
contextos auténticos de aprendizaje de lenguas y con la diversidad de fuentes que pueda
contribuir para ampliar el abanico de posibilidades de ensenanza, lo que dialoga con lo
que propone Paiva (2011) acerca de las estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Todas consideraron que la orientacion del coordinador pedagogico contribuyo
paralaelaboracion delos materiales. En ese sentido, destacamos el papel de la supervision
en la formacion del profesor, que sirve para facilitar el acceso a conocimientos sobre el
proceso educativo, asicomo ayuda en la creacion de objetivosy estrategias para que dicho
proceso suceda. Para Zabalza (2014), las practicas hechas sin asistencia pierden, en parte,
su caracter formativo y tienen reducida su capacidad de originar nuevos significados y de
garantizar competencias positivas. De ese modo, para que las experiencias practicas con
la docencia contribuyan, de hecho, para la formacién del profesor, la supervision tiene
un papel importante, pues por medio de ella: se ajustan los propositos formativos; se
potencia la sinergia entre los involucrados; se controlan las posibles desviaciones del plan
central, entre otros.

Entre las dificultades encontradas, relacionaron: sintetizar el material considerando
el grupo bastante heterogéneo en lo que se refiere al conocimiento del idiomay al origen

del curso (habia alumnos de diferentes areas); saber la cantidad de actividades suficientes
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para cada clase; adecuar el material a la propuesta del curso, que era el espanol en
contexto académico. Aunque las becarias ya hubieran tenido alguna experiencia previa
como docentes, esimportante mencionar que se trataba de otros contextos. O eran cursos
libres o cursos de idiomas del Progeli, donde, por lo general, se utilizan libros de texto.
En el caso de los grupos del IsF, las profesoras en formacion tenian que construir todo el
material con poquisimas referencias, ya que no es comun encontrar libros de texto que
traten de como elaborar resimenes, hacer presentaciones orales en eventos cientificos,
escribir articulos académicos. Ademas de eso, volvemos a mencionar que la dificultad
de adecuacion del material a la propuesta del curso puede estar relacionada al hecho
de que los alumnos eran siempre de carreras diferentes con distintos conocimientos del
idioma. Asi que el contenido del material deberia contemplar también amplias areas de

formacion.
Elaboracion de materiales. Etapa 3 - Implementacion

En el caso de la experiencia en el IsF, laimplementacion del material se hace por el
propio autor que lo elaboro, o sea, el profesor en formacion. Es, por ese motivo, un recurso
que se explica oralmente a los alumnos y que funciona en distribucién complementaria
con el profesor, conforme alude Leffa (2007). En cuanto a su adecuacion, dos personas
consideraron que el material didactico estaba muy adecuado a los objetivos del curso
y una informante juzgd que estaba un poco adecuado. En el caso de que el material no
esté adecuado, Leffa (2007) sefala que los errores mds grandes o los malentendidos
que dificultan la implementacion pueden ser apuntados o reformulados para una nueva
edicién. Sin embargo, en el caso de nuestra experiencia, pocas veces se repitio el curso.

Al respecto de ajustes a lo largo de las clases, una participante tuvo que modificar
o adaptar el material durante el desarrollo del curso y explicd que tuvo que anadir mas
actividades. Otra manifesté que propuso actividades de refuerzo, segin la necesidad
del grupo. Eso, en su percepcion, no era una adaptacion o modificacion del material
producido. En cuanto al aspecto relativo a la implementacion, es importante percibir
el aula como un SAC, pues a partir del comportamiento de los elementos (alumnos,
profesores, materiales didacticos, entre otros factores), emergen nuevos atractores en el
sistema, promoviendo nuevos comportamientos, lo que resta claro que las principales
caracteristicas de este fendmeno es la autoorganizaciony la retroalimentacion del sistema.
De ahi, que las autoras tuvieron que adaptar el material o anadir otros elementos para que

el funcionamiento del sistema se mantuviese.
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Es posible relacionar el tipo de adaptacion hecha por la informante - incremento
de actividades - a una de las dificultades encontradas durante el desarrollo de los cursos:
saber la cantidad de tareas suficientes para cada clase. En ese sentido, subrayamos la
necesidad de una profesionalizacion docente que no remita solamente a una formacion
técnica, sino que también sume “[...] la sensibilizacion y percepcion para el contexto, el
entorno, las diferencias, las resignificaciones, los cambios” (MONTE MOR, 2015, p. 39,
nuestra traduccion®). Las profesoras, en nuestra investigacion, eran autoras de sus propios
materiales didacticos y, de ese modo, necesitaban ademas de tener un conocimiento
técnico, o sea, metodoldgico, didactico y lingtistico, saber seleccionar los recursos que
serian utilizados, elaborar las actividades - ya que, como hemos dicho, son escasos los
materiales para fines especificos -y adaptarse a situaciones no previstas, lo que configura
una de las caracteristicas del SAC.

Elaboracion de materiales. Etapa 4 - Evaluacion

Sobre la etapa de evaluacion, Leffa (2007) menciona que cuando se trata del
trabajo de solo un docente, la evaluacion de una propuesta didactica es, normalmente,
informal. El profesor prepara una actividad, aplica, observa, reformula, aplica de nuevo
y asi sucesivamente. Cuando tenemos a varios docentes que utilizan el mismo material
elaborado por companeros de una institucion, se puede hacer una evaluacion mas
formal, por medio de consulta a especialistas, aplicacion de cuestionarios o entrevistas

con alumnos.

En los cursos desarrollados en el IsF/UFMS, no hubo momentos de evaluacion
formal del material didactico, o sea, no aplicamos cuestionarios, tampoco desarrollamos
entrevistas, protocolos o informes. Las oportunidades de evaluacidon se realizaron
informalmente, sea por medio de comentarios de la coordinadora pedagdgica realizados
en los materiales o encuentros de orientaciones y dialogos entre la coordinadora y las
alumnas del curso de Letras, participantes del programa, sea por las profesoras en
formacion observando el uso del material durante las clases, o por medio de comentarios

y reacciones del publico que utilizé el cuadernillo.

A ese respecto, una informante contestd negativamente sobre la falta de
oportunidad para evaluar el material didactico producido, sea formal o informalmente,

por medio de informes, formularios, charlas, etc. Segtin esa alumna, los materiales siempre

20 En el original: “[...] asensibilizacdo e percepgdo para o contexto, o entorno, as diferencas, as ressignificacdes,
as mudancas”.
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pasaban por la aprobacion de coordinadores, sin embargo, no se hacia una evaluacion
acerca de lo que podria mejorar. Esa respuesta nos parece contradictoria, ya que, tras
pasar por la aprobacion de coordinadores, se sobrentiende una evaluacion del material.
Ademas de eso, aspectos relacionados con lo que era posible perfeccionar siempre eran

tratados en encuentros de orientaciones.

Los alumnos de los cursos del programa pudieron evaluar el material didactico
producido, segun respuesta de dos participantes. Posiblemente, estas profesoras deben
haber propiciado discusion acerca de como sus estudiantes valoraban las actividades
propuestas.

Lasinformantes tuvieron pocas oportunidades de utilizar mas de unavez el material
didactico elaborado, porque impartieron el mismo curso para publicos diferentes. Una
de ellas mencioné que su produccion sufri¢ algunos cambios con base en la primera
experiencia. Seguramente, si tuviera la oportunidad de utilizarla por tercera vez, algunas
actividades pasarian por nuevos ajustes. Conforme Leffa (2007), tenemos un ciclo en
el cual la evaluacion debe llevar al inicio de una nueva etapa de andlisis, desarrollo,

implementacion y evaluacion, de modo sucesivo.
Formacion docente

Preguntamos si juzgaban importante tener una formacion especifica para elaborar
materiales didacticos. Una participante contesto que no y explico que el curso de grado
garantizaba un aporte tedrico pertinente para desarrollar los contenidos. Otras respuestas
argumentaron que eraimportante mas estudio en el idioma, espacio para testar el material
y que laformacion especifica para aquel caso, seria el grado en Letras. Respuestas distintas
para integrantes del mismo curso evocan la idea del aula como un SAC (MORIN, 2015)
en la medida que el todo no es la suma de las partes y que las partes no representan
el todo, es decir, que el curso de formacion inicial docente, aunque tenga el mismo
componente curricular, repercutié de modo distinto entre las informantes (SABOTA, 2011)
en el momento en que produjeron sus materiales. Evidentemente, si nuestros futuros
profesores, no poseen el mismo comportamiento frente al aprendizaje, es de esperar que
los alumnos de los cursos del IsF, de un modo general, asi también lo tengan.

Entre los elementos propuestos, los que mas contribuyeron para el proceso
de elaboraciéon de materiales fueron las clases del curso de Letras, la orientacion del
coordinador pedagogico y el conocimiento de la lengua espanola. Dos personas
senalaron que la experiencia profesional también ayudo en la construccion de materiales
didacticos. De ahi, es importante poner de relieve, lo que ya se ha demostrado hace
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mucho, sobre todo en las producciones de Freire (1996, 2019), que el papel del profesor
pasa por lamediacion, curaduriay facilitacion del proceso de aprendizaje del alumno que
ya viene con sus propias experiencias y percepciones sobre el mundo y sobre lo que es
ser profesor.

Todas fueron unanimes en afirmar que la experiencia como elaboradoras de

material didactico contribuyd mucho para su formacion profesional.

Informante 1: La produccion del material propicia una profundizacion del
conocimiento sobre la lengua, ya sea gramatical o funcional, lo que me
convierte en una profesora con mds base para ayudar a los alumnos, al mismo

tiempo que me hace mas segura en mi practica docente.”

Informante 2: Sin duda, ha contribuido mucho. En la escuela donde trabajo
actualmente, son los profesores quienes elaboran los materiales didacticos
utilizados en las clases, que se actualizan cada dos afos. Si quiza me asignan
la misma mision, ademas de ya tener una idea de como hacerlo, me sentiré

mucho mas segura debido a la experiencia adquirida en el IsF.?

Informante 3: Si, pues la experiencia de elaboracion de material didactico
en el IsF fue algo nuevo en mi vida profesional, nunca antes vivida. Fue algo

novedoso. Muy provechoso.

Los comentarios evidencian la experiencia significativa de elaboracion de material
didactico, en el proceso de formacion docente. Todo el desarrollo involucré etapas como
analizar el contexto de uso, producir propiamente el material, implementarlo y evaluarlo.
En esa trayectoria, hubo interacciones con los alumnosy con la coordinadora pedagégica
que también contribuyeron para reflexiones acerca del proceso y de su propia actuacion
como docente.

21 En el original: “A producdo do material propicia um aprofundamento no conhecimento sobre a lingua, seja
ele gramatical ou funcional, o que me transforma em uma professora com mais embasamento para ajudar os
alunos, a0 mesmo tempo em que me torna mais segura na minha pratica docente.”

22 En el original: “Com certeza, contribuiu muito. Na escola onde trabalho atualmente, sdo os professores
quem elaboram os materiais didaticos utilizados em sala de aula, que sdo reatualizados de dois em dois anos.
Se porventura me incumbirem a mesma missdo, além de ja ter uma nogdo de como fazer, sentirei muito mais
seguranca devido a experiéncia adquirida no IsF.”

23 En el original: “Sim, pois a experiéncia de elaboragdo de material didatico no IsF foi algo novo na minha
vida profissional, nunca antes vivida. Foi uma novidade. Muito proveitoso.”

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 164-187, 2020 182



* | Creadory criatura: percepcion de profesores de espariol sobre la produccion de material didactico

Consideraciones finales

En esta seccion, sintetizamos algunos aspectos observados en esta investigacion.
Acerca de las tres profesoras en formacion, evidenciamos que ninguna habia tenido

experiencia en elaborar un material didactico, implementarlo y evaluarlo.

Sobre las etapas de produccion, mencionadas por Leffa (2007) - analisis, desarrollo,
implementacion y evaluacion - observamos que, en la primera, no se caracterizo como
un aspecto dificultador, el hecho de que no conocieran el publico antes de iniciar el
proceso. Eso nos parece contradictorio, sobre todo si consideramos los argumentos del
mencionado investigador cuando afirma que es importante conocer el publico antes de
elaborar el material, hay que considerar las necesidades, expectativas y preferencias de
los estudiantes. Sin embargo, las estrategias trazadas por las profesoras para superar esa
ausencia demuestran su protagonismo docente.

En cuanto al desarrollo, destacamos que el programa del curso sirvi6 como
directriz que oriento la elaboracion del material didactico y auxilié su planificacion.
También observamos que el coordinador pedagogico actué como facilitador del proceso
educativo, asi como destacamos su papel en lo que se refiere a la supervision en la
formacion docente, promoviendo asistencia y reflexiones. Las dificultades encontradas
estaban centradas en la especificidad de la propuesta del curso, o sea, el espanol para

fines académicos.

Al respecto de la etapa de implementacion, las participantes consideraron que,
en general, el material producido estaba adecuado a los objetivos del curso vy, algunas
veces, hubo la necesidad de hacer ajustes o modificaciones. Senalamos que fueron
pocas las oportunidades de repetir un curso, lo que dificult6 su reformulacion. Ademas,
observamos caracteristicas del SAC en las practicas de las profesoras.

Acerca de la etapa de evaluacion, el estudio identificé que no hubo momentos
especificos con ese objetivo. Sin embargo, informalmente, las profesoras en formacion
tuvieron la oportunidad de discutir sus propuestas con la coordinadora pedagogica y
también con los alumnos. Desafortunadamente, fueron pocas oportunidades de volver
a utilizar el mismo material, ya que eso podria propiciar momentos para perfeccionar el
trabajo.

Evidenciamos que la percepciéon de las informantes acerca del proceso de
elaboracion del material didactico con fines académicos, desde su uso y adaptacion,
dialog6 con la concepcion del aula y la formacion inicial docente como un sistema

complejo: autoorganizado, no-linear, sensible a las condiciones iniciales, abierto,
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dinamico, que se retroalimenta, que sufre cambios a partir de la emergencia de nuevos
comportamientos y que esta en constante cambio. Lo que conlleva a la idea de que la
formacion inicial docente, como propone Sabota (2011), es en parte resultado de un

fractal compuesto por varias caracteristicas y multiples aspectos.
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CURRICULO POR COMPETENCIAS:
(DES)ENCONTROS ENTRE
OS DISCURSOS OFICIALE

PEDAGOGICO

COMPETENCE-BASED CURRICULUM: (DIS)AGREEMENT
BETWEEN OFFICIALAND PEDAGOGICAL DISCOURSES

Resumo: Neste artigo, focalizamos discursos
oficiais da educacdo e discursos de
professores integrantes do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) de Cursos de Letras de
uma universidade publica, com o objetivo de
analisar a reagdo-resposta desses professores
a prescricdo legal de organizacao do curriculo
com base no conceito de competéncia. Para
tanto, analisamos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Letras e Formacdo
de Professores e o Projeto Pedagodgico do
Curso de Letras Portugués e Literatura da
instituicio pesquisada, reformulado pelos
professores do NDE. Orientam a pesquisa
pressupostos bakhtinianos, bem como outros
aportes tedricos levantados para construir
inteligibilidades sobre os dados. De modo
geral, o estudo do Projeto Pedagogico do Curso
de Letras Portugués e Literatura sinaliza que a
proposta curricular elaborada pelos sujeitos da
pesquisa apresenta carater proprio, produzindo
sentidos diferenciados dos das Diretrizes, no
que dizrespeito a nocao de competéncia como
principio de organizacdo curricular.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares
Nacionais. Projeto Pedagogico de Curso.
Responsividade.

Jozanes Assuncao NUNES!

Abstract: In this article, we focus on official
discourses of education and discourses of
professors from the Structuring Professoriate
Groups (NDE) of the Language Teacher
Education Undergraduate Program at a public
university, aiming to analyze these professors’
reaction-response to legal prescriptions of
curricular organization based on the concept
of competence. Therefore, we analyzed
the National Curricula Guidelines for the
Language Teacher Education and Training
Undergraduate Program and the Pedagogical
Project of the Literature and Portuguese of
the institution researched, reformulated by
the NDE professors. Bakhtinian assumptions,
as well as other theoretical contributions
collected to build intelligibility about the data,
guide the research. Overall, the Pedagogical
Project study of the Literature and Portuguese
Language Teacher Education Undergraduate
Programs indicates that the curricular proposal
elaborated by the research subjects has its own
character, producing different meanings from
those of the Guidelines, in relation to the notion
of competence as a curricular organization
principle.

Keywords: National Curriculum Guidelines.
Pedagogical Course Project. Responsiveness.
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Introducao

Este trabalho versa sobre alguns resultados de uma pesquisa de doutorado que
buscou compreender a complexidade do processo de reforma de cursos de Letras na
esfera académica, a partir do estabelecimento de relacdes dialogicas entre discursos
de professores integrantes do Nicleo Docente Estruturante (NDE) de cursos de Letras
de uma universidade publica mato-grossense e discursos oficiais da educacao que
dispdem sobre a reestruturagdo curricular de cursos de licenciatura (NUNES, 2017). O
NDE é uma instancia colegiada constituida por um grupo de professores com atribuicoes
de formulacao e acompanhamento do Projeto Pedagdgico de um curso de graduacao,
formalmente indicado pela instituicao (BRASIL, 2010).

Dentre os cursos de graduacao presenciais ofertados pela instituicao pesquisada,
cinco sdo da area de Letras, a saber: Portugués e Literatura, Portugués e Francés, Portugués
e Inglés, Portugués e Espanhol e, a partir de 2014, Letras-Libras. Com excecao desse ultimo,
todos os cursos tiveram os projetos pedagogicos reestruturados, no periodo de 2014 a
2015, tendo o Nucleo Docente Estruturante como responsavel pela reformulacao. Um dos
fatores que impulsionaram tal reestruturagao foi o desempenho insuficiente dos cursos no
Conceito Preliminar de Curso do Exame Nacional de Desempenho de Estudante (ENADE)
de 2011.

Conforme prescricdo da Resolugdo CONAES n. 1/2010, uma das atribui¢cdes do
NDE ¢ “zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacao” (BRASIL, 2010). Nesse sentido, na reformulacdo de Projetos Pedagogicos de
Cursos de Letras, a primeira determinagao aos integrantes do Nucleo para sua elaboracao
é que estes estejam de acordo com as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras
e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores. Em tais Diretrizes,
a nocdo de competéncia como norteadora da organizagdo curricular e dos projetos
pedagogicos dos cursos ocupa espaco privilegiado.

Assim, neste artigo, objetivamos analisar a reacao-resposta dos integrantes desse
Nucleo aos preceitos legais de organizagao do curriculo com base no conceito de
competéncia, examinando, primeiramente, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Letras e para Formacdo de Professores e, posteriormente, o Projeto Pedagodgico do Curso
de Letras Portugués e Literatura?, reformulado pelos integrantes do NDE.

2 Selecionamos o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Portugués e Literatura, tendo em vista que “Lingua
Portuguesa” e “Literatura” sdo areas comuns aos demais cursos de Letras da instituicdo pesquisada, que
tiveram os PPCs reformulados pelos professores do NDE.
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Com vista a consecucao do objetivo, tomamos como base epistémica e
metodoldgica a Andlise Dialogica do Discurso advinda dos estudos de Bakhtin e do
Circulo. Consoante os preceitos bakhtinianos, trataremos da comunicagao verbal, cujo
exame sera desenvolvido com o suporte dos conceitos de compreensdo/resposta, discurso/
relagoes dialogicas e valoracdo. Partimos do pressuposto de que o Projeto Pedagogico de
Curso (PPC) reformulado pelos sujeitos da pesquisa marca o posicionamento do grupo e
dos professores dos cursos em tal fenomeno dialdgico, estando nele presentes aquelas
vozes que buscam a centralizacdo, as diretrizes curriculares, ditando um modelo de
formacao do licenciando, e aquelas que relativizam essa centralizagao, apresentando,
desse modo, um (in)tenso dialogo.

A pesquisa é relevante, uma vez que abrange movimentos e temas extremamente
pertinentes na atualidade, como as discussdes na academia em torno da reestruturacao
curricular de cursos nesse contexto em que a formagao de professores tomou lugar nos
discursos oficiais e as vozes das universidades buscam assentar seus valores no ambito
da qualidade do ensino. Condicionada a esses aspectos esta também a relevancia
de apresentar estudos no campo da analise dialégica do discurso a partir de aspectos
curriculares, com propdsitos que revelem seu impacto nos resultados alcangados,
enfocando, principalmente, a responsividade dos reestruturadores dos cursos de Letras

aos discursos legais.

Na elaboragao do artigo, inicialmente discorremos sobre o embasamento tedrico-
metodolégico que ancora a pesquisa. Em seguida, abordamos a nocdo de competéncia
nos documentos oficiais que orientam as reformas curriculares nos cursos de Letras e
Formacao de Professores. A secao analitica se desdobra em resultados da analise dos
discursos oficiais acerca das competéncias, enquanto principio de organizacao curricular,
e analise dos discursos dos sujeitos da pesquisa constantes no Projeto Pedagdgico do
Curso de Letras Portugués e Literatura, enfocando sua reacdao-resposta aqueles discursos.

Ap0s, apresentamos as consideragoes finais.
Aspectos tedrico-metodoldgicos

A luz dos estudos de Bakhtin e do Circulo, neste trabalho, partimos da
compreensao de que todo enunciado nasce e se desenvolve a partir da interacdo entre os
sujeitos, dialogando com os enunciados ja-ditos, seus precedentes e direcionando-se aos
enunciados futuros dos quais se espera uma resposta. Nesse sentido, o enunciado se faz
pela posicao ativa dos sujeitos falantes no processo de comunicacao, o que torna o papel
do outro excepcional nesse processo.
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Tal pensamento remete aos conceitos de compreensao eresposta(responsividade),
que muito interessa ao percurso analitico deste trabalho. Para Bakhtin (2011b), a palavra
do outro coloca diante do individuo a tarefa especial de compreendé-la. Nessa direcao,
o ouvinte, ao perceber e compreender o significado do discurso, passa a ocupar, em
relacdo a ele, uma ativa posicdo responsiva que ocorre sempre concomitantemente
ao ato discursivo do locutor, formando-se “ao longo de todo o processo de audicdo e
compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do
falante” (BAKHTIN, 2011b, p. 271). Em outros termos, o ouvinte expressa sua posicao de
concordancia ou discordancia (total ou parcialmente) frente ao contetido do enunciado.
Assim, “toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva [...] toda compreensado é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.” (BAKHTIN, 2011b, p. 271).

Nessa oOtica, a compreensdo nasce no meio de um processo dialégico, ja que
o eu espera a resposta do outro e a alternancia desses sujeitos coloca o ouvinte como
falante, completando, desse modo, a interacdo discursiva. Para Bakhtin (2014, p. 90), a
resposta “cria o terreno favoravel a compreensao de maneira dinamica e interessada. A
compreensao amadurece apenas na resposta. A compreensao e a resposta estao fundidas

dialeticamente e reciprocamente condicionadas, sendo impossivel uma sem a outra”.

Assim, nao ha compreensao sem uma antipalavra®, no dizer de Volochinov (2017),
isto €, sem resposta. E resposta na acepcao bakhtiniana de posicionamento axiologico
diante do enunciado do outro. Mesmo o siléncio constitui uma resposta. Nesse sentido,
o sujeito discursivo so estard apto a responder se ele se posicionar, seja concordando,
seja discordando, seja de modo indiferente. As respostas que provém da atitude do
interlocutor, esperadas pelo locutor, representam o reconhecimento do discurso, a
compreensao de seu significado, além de conterem uma apreciacao (posicao valorativa)
e a participacao desse interlocutor. O locutor, por seu lado, também é um respondente
ativo, dado que seus proprios enunciados estabelecem umarelagao com outros anteriores
aos seus, que servem de base para a construcdo de seus proprios enunciados, avaliados

pelo interlocutor.

3 Utilizamos neste artigo a nova traducao de Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
meétodo socioldgico na ciéncia da linguagem (MFL), de Valentin Voldchinov, feita por Sheila Grillo e Ekaterina
Volkova Ameérico, realizada diretamente do original russo. Nessa nova versao, o termo “contrapalavra”
da traducdo anterior, utilizado ha quatro décadas por pesquisadores brasileiros que se debrucam sobre o
pensamento bakhtiniano, foi substituido por “antipalavra’, opcao adotada neste trabalho, conservando o
sentido de resposta a palavra do outro.
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E sob esse entendimento que analisaremos os discursos-respostas dos professores
do NDE, constantes no Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Portugués e Literatura. A
partir daforma como esses professores reelaboram os enunciados oficiais que normatizam
e regulam os cursos de Letras, criticando, questionando, concordando ou ndo com o
discurso das competéncias, enquanto principio de organizacao curricular, consignado
em tais documentos, buscaremos apreender, em seus discursos, os valores que defendem
para a formagdo do licenciando em Letras.

Considerando que a natureza do enunciado é dialdgica, a relacao discurso-
resposta dos professores que compdem o NDE dos cursos de Letras estudados neste
trabalho sera considerada na producdo dos sentidos, visto que somente no dialogo eles
sao gerados. Desse modo, os sentidos aflorardao a partir do estabelecimento das relagoes
dialogicas entre os discursos dos integrantes do NDE presentes no Projeto Pedagogico
de Curso e Discursos oficiais da educagao que orientam a construgdo desse documento,
uma vez que “os enunciados ndo sao indiferentes entre si nem se bastam cada um a si
mesmos; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros” (BAKHTIN,
2011b, p. 297).

Para que as relagoes dialogicas acontecam, € necessario que haja, apenas, uma
convergéncia ou uma confrontacao de sentidos entre dois enunciados diferentes. As
relacdes dialogicas que a obra bakhtiniana formata ndo se reduzem a relacGes logica,
linguistica ou mecanica, mas pressupoem a linguagem, pensada no grande dialogo da
comunicacao discursiva. Desse modo, elas ndo podem serseparadas do campo discursivo,
dado que o verdadeiro campo da linguagem ¢é constituido pela comunicacao dialdgica.
E somente nesse ambito que é possivel estabelecer relacdes de sentido com a palavra
do outro, as quais acarretam atitudes responsivas oriundas do encontro de posicoes

axiologicas.

Essa visao esta associada a outro prisma da analise dialogica do discurso de
fundamental importancia para o estudo aqui proposto que é considerar o enunciado
como instancia da expressao do posicionamento valorativo do locutor frente ao objeto
de seu discurso. Conforme teoriza Bakhtin (2011a, p. 173-174, grifo do autor):

O eu e o outro sdo as categorias axiologicas basilares, que pela primeira vez
tornam possivel qualquer juizo de valor efetivo, e um momento desse juizo, ou
melhor, a diretriz axioldgica da consciéncia ndo ocorre s6 no ato na verdadeira
acepcdo do termo, mas em cada vivenciamento e até na sensagdo mais
simples: viver significa ocupar uma posicao axioldgica em cada momento da

vida, significa firmar-se axiologicamente.
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Isso significa que a interacdo entre os interlocutores é formada por uma énfase
valorativa; consequentemente, as énfases valorativas sao ideologicas e sociais e estdo
ligadas a composicdo de um auditdrio social, pois o falante interage discursivamente a
partir do horizonte axioldgico (valorativo) que tem de uma época e de um grupo social
especifico.

Logo, os Pareceres que instituem as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Letras e para Formacdo de Professores, assim como o Projeto Pedagdgico do Curso de
Letras Portugués e Literatura, estudados neste trabalho, estao inerentemente associados
as instancias institucionais em que foram produzidos e, por isso, refletem e refratam
seus valores ideologicos, remetendo a uma posicdo axiologica. Tais enunciados sdo
acompanhados por uma énfase valorativa determinada, uma vez que, como explica
Voléchinov (2017, p. 233), “sem uma énfase valorativa, ndo ha palavra’. E “palavra”, aqui,
¢ tomada na acepgao de enunciado, como signo ideologico no plano do uso da lingua,
produzindo sentidos.

Desse modo, as palavras, enquanto signos ideologicos, s6 ganham sentido a partir
da valoracdo individual e da valoracao social, estando aquela intrinsecamente imbricada
com as valoracdes sociais circundantes. Isso acontece porque a palavra é parte de uma
realidade social. Nesse aspecto, a avaliacdo social é elemento primordial do processo de
refracdo de sentidos no signo ideoldgico.

Essas perspectivas se constituem em referenciais importantes para o estudo que
nos propusemos a realizar, cujo corpus é formado por enunciados de duas esferas de
producdo de saberes: Estado (Pareceres exarados pelo Conselho Nacional de Educagao
que fundamentam as Diretrizes Curriculares, emitidas em 2001 e 2015, voltadas para os
Cursos de Letras e de formacao de professores) e universidade (Projeto Pedagdgico do
Curso de Letras Portugués e Literatura, reestruturado pelos integrantes do NDE).

Para andlise dos dados, partimos da ordem metodoldgica sociologica de analise
da linguagem, proposta por Volochinov (2017 p. 220), que apresenta as seguintes etapas
para o estudo da lingua:

1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relacdo com as condicdes
concretas;

2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relacao estreita
com a interagdo da qual sdo parte, isto €, os géneros dos discursos verbais
determinados pela interacao discursiva na vida e na criacao ideoldgica;

3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concepcao linguistica
habitual.
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Assim, seguindo essas orientacoes, para a analise do carater de responsividade dos
integrantes do NDE dos cursos de Letras estudados aos discursos das competéncias que
atravessam os documentos oficiais, € indispensavel, antes, estudarmos tais enunciados.
Nesse sentido, apos abordarmos a nocao de competéncia enquanto principio de
organizacao curricular, analisaremos, num primeiro momento, os Pareceres CNE/CES
n. 492/2001 e Parecer CNE/CP n. 009/2001 que fundamentam, respectivamente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (DCL) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores (DCF), com objetivo de apreender os sentidos
relacionados ao conceito de competéncia. Posteriormente, analisaremos o Projeto
Pedagogico do Curso de Letras Portugués e Literatura, focalizando os discursos-respostas
dos sujeitos da pesquisa ao conceito de competéncia como principio organizador do
curriculo, defendido nas referidas Diretrizes.

A nocao de competéncia enquanto principio de organizacao curricular

De acordo com Bakhtin (2011b, p. 294), “em cada época, em cada circulo social
[...] sempre existem essas ou aquelas ideias determinantes dos ‘senhores do pensamento’
de uma época [...]". Tais ideias encontram seu auge e seu declinio a partir da maneira
como sdo valoradas pelos sujeitos que constituem a esfera de comunicagao social.

No contexto de producdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Letras (DCL) e Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao de professores da Educacao
Basica (DCF), publicadas em 2001, uma das “ideias determinantes” que se destacaram
como eixo norteador da organizacao curricular € a do ensino por competéncias, que
toma como ponto de partida o discurso da necessidade de melhoria da qualidade
educacional. Por essa perspectiva, a competéncia se torna base para a formagao comum
dos licenciandos e para insercdo de uma nova concepcdo de ensino e de organizacao

curricular.

A palavra “competéncia’, na historia do curriculo, esta relacionada a atuacao em
circunstancias concretas ou a experiéncia profissional. Para ela se realizar, necessita de
acdo, ou seja, de uma atividade pratica, de situagoes concretas e contextualizadas. Esse
sentido é perceptivel no Parecer CNE/CP n. 009/2001 que estabelece as DCF. Conforme
o Parecer, competéncia é a capacidade de mobilizar e colocar em acdo conhecimentos
indispensaveis para o desempenho das atividades demandadas pela caracteristica do
trabalho:
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As competéncias tratam sempre de alguma forma de atuacdo, so existem ‘em
situagdo’ e, portanto, ndo podem ser aprendidas apenas no plano tedrico
nem no estritamente pratico. A aprendizagem por competéncias permite a
articulacdo entre teoria e pratica e supera a tradicional dicotomia entre essas
duas dimensdes, definindo-se pela capacidade de mobilizar multiplos recursos
numa mesma situagdo, entre os quais os conhecimentos adquiridos na reflexao
sobre as questoes pedagogicas e aqueles construidos na vida profissional
e pessoal, para responder as diferentes demandas das situacées de trabalho.
(BRASIL, 2001b, p. 30, grifo nosso).

Tal definicao dialoga com o pensamento de Perrenoud (2000, p. 13), que define
competéncia como sendo a “capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar um tipo de situacao”, explicando que a definicdo compreende os seguintes
aspectos:

1. As competéncias ndo sao elas mesmas saberes, savoir-faire ou atitudes,
mas mobilizam, integram e orquestram tais recursos; 2. Essa mobilizagdo so6
é pertinente em situagdo, sendo cada situacao singular, mesmo que se possa
tratd-la em analogia com outra, ja encontrada; 3. O exercicio da competéncia
passa por operagoes mentais complexas, subentendidas por esquemas de
pensamento [...]; 4. As competéncias profissionais constroem-se, em formacao,
mas também ao sabor da navegagdo diaria de um professor [...] (PERRENOUD,
2000, p. 13-14, grifo do autor).

As perspectivas apresentadas no excerto apontam para a compreensao da
competéncia como a incorporacdo e a mobilizacdo de saberes para a agdo. Em outras
palavras, a competéncia significa, sobretudo, a capacidade de mobilizar recursos
cognitivos para atuar em certas circunstancias, diferenciando-se dos saberes, do saber
fazer e das atitudes, uma vez que ela é a mobilizacao de recursos relativos as situacoes
enfrentadas pelo sujeito, de modo singular e tnico.

A formacdo, nessa Otica, sinaliza para o perfil profissional de um educador
cumpridor de tarefas circunstanciais. Nesse sentido, os professores seriam formados para
aprender aquilo que é de utilidade imediata, o que torna a sua formacao superficial e
pragmatica, voltada para o mundo do trabalho. As DCL e DCF, assim, tém sofrido varias
criticas devido ao seu perfil instrumental-tecnicista, que supervaloriza o pragmatismo
praticista, embasado no conceito de competéncia.
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Respondendo a anseio de educadores (FREITAS, 2015), em 2015, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) revogou a Resolugdo CNE/CP n.1/2002 que institui as DCF,
fundamentadas no conceito de competéncias, aprovando as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica (NDCF), estabelecidas pelo Parecer CNE/CP n. 002/2015 e instituidas
pela Resolucao CNE/CP 002/2015.

Nunes (2017), em estudo realizado nos Pareceres CNE/CP n. 002/2015 e CNE/CP
009/2001, a partir da perspectiva dialdgica, constatou que os enunciadores do Parecer
de 2015 ndo pronunciam o termo “competéncia” no texto, substituindo, inclusive, a
expressdo “competéncias e habilidades” (largamente utilizada nos discursos oficiais) por
“informacoes e habilidades”, “conhecimentos e habilidades”. Nao obstante, analisando
vozes presentes no referido Parecer, o autor observou que tais enunciadores respondem
favoravelmente ao discurso daformacdo paraas competéncias, ao prescreverem que parte
da formacao do professor deve ocorrer em diferentes espacos escolares, enfatizando,
desse modo, o conhecimento construido “na” e “pela” experiéncia, “em situagdo”.
Ademais, constata-se, no documento, a reenunciacao de vozes presentes no conjunto
das competéncias definidas no Parecer CNE/CP n. 009/2001, assim como a assimilacao
da perspectiva de formacao veiculada nos discursos oficiais que defendem o ensino por

competencia.

Assim, se por um lado os enunciadores tentam negar vinculagao com o modelo de
formacgao baseado em competéncias, apagando e substituindo termos a ele relacionados,
por outro, seus discursos apresentam grande convergéncia com os discursos das DCL
e DCF, que tomaram o conceito de competéncias como nuclear para a formacao de

professores.

Cabe destacar que, nas NDCF, os principios que fundamentam o conceito de
competéncia estdo presentes, mas este ndo € tomado como nuclear na orientacao
dos cursos de formacdo de professores. Nas DCF (revogadas) e nas DCL (em vigéncia),
ao contrario, a concepcao de competéncia é adotada como norteadora da proposta
pedagdgica.

Nessa perspectiva, na secdo seguinte, analisaremos os Pareceres CNE/CES
n. 492/2001 e CNE/CP n. 009/2001, que fundamentam, respectivamente, as DCL e as
DCF. A andlise desses enunciados se faz necessaria, para que possamos apreender, no
Projeto Pedagdgico reformulado pelos professores que integram o NDE, quais diretrizes

tecem seus discursos®.

4 Destacamos que os professores do NDE comecaram o trabalho de reformulacdo dos PPCs, oficialmente, em
janeiro de 2014. A coleta de dados iniciou-se nesse mesmo ano, encerrando-se em 2015, ano em que as NDCF
foram publicadas, revogando-se as DCF.
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Sentidos de Competéncia nas DCL e DCF

Nesta parte do trabalho, analisaremos os Pareceres CNE/CES n. 492/2001 e CNE/
CP n.9/2001 que estabelecem, respectivamente, as Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Letras (DCL) e as Diretrizes Curriculares para Formagao de Professores (DCF), a partir do
estabelecimento de relacdes dialdgicas, observando, com base no conceito bakhtiniano
de valoracdo, como eles dialogam entre si para produzir sentidos quanto ao principio
das competéncias como organizador do curriculo. Em consonancia com o pensamento
bakhtiniano, consideramos que os discursos dos dois Pareceres se entrelacam com
interacbes complexas, como as estabelecidas com as estruturas sociais e acontecimentos

de cunho politico-educacional do contexto em que foram produzidos.

No texto do Parecer CNE/CES n. 492/2001 que apresenta e fundamenta as DCL,
o termo competéncia é usado recorrentemente, aparecendo nove vezes, considerando-
se a introducao e os cinco itens de diretrizes curriculares. A introducado traz o seguinte

posicionamento:

Por sua natureza teorico-pratica, essencialmente organica, o curriculo deve ser
constituido tanto pelo conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades,

como pelos objetivos que busca alcancar.

Assim, define-se curriculo como todo e qualquer conjunto de atividades
académicas que integralizam um curso. Essa definicdo introduz o conceito
de atividade académica curricular - aquela considerada relevante para que o
estudante adquira competéncias e habilidades necessdrias a sua formagdo e que
possaseravaliadainterna e externamente como processo continuo e transformador,
conceito que ndo exclui as disciplinas convencionais. (BRASIL, 2001a, p. 29,

grifo nosso).

Conforme o excerto, a adogao das competéncias no curriculo objetiva que se
organize o processo de ensino em funcao delas, exigindo uma ldgica para o curso que
priorize atividades consideradas relevantes “para que o estudante adquira competéncias
e habilidades necessarias a sua formacao”. Percebe-se também que no Parecer o conceito
de competéncia esta intimamente relacionado a avaliacdo de resultados e sinaliza, a um
sO tempo, para o controle da formacdo e do exercicio da profissao.

A afirmacdo de que o conceito de “atividade académica curricular” nao “exclui as
disciplinas convencionais” opera como uma antecipacao de respostas a criticas de que
as DCL estariam negando a importancia das disciplinas na formagao inicial do professor.
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Desse modo, busca-se rebater a alegacao de que as disciplinas convencionais ndo seriam
necessarias ao processo formativo do licenciando em Letras.

Aindano Parecer que fundamentaas DCL, noitem2 - “competéncias e habilidades”,
lemos:

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira
classicaou moderna, nas modalidades de bacharelado e de licenciatura, devera
seridentificado por multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sua

formacdo académica convencional, tedrica e prdtica, ou fora dela.

[...] o curso de Letras deve contribuir para o desenvolvimento das sequintes

competéncias e habilidades:

* dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas
suas manifestacOes oral e escrita, em termos de recepcao e producao de

textos;

e reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno psicoldgico,

educacional, social, histérico, cultural, politico e ideoldgico;

* visao critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacoes

linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacao profissional;

* preparacao profissional atualizada, de acordo com a dinamica do mercado

de trabalho;
e percepcao de diferentes contextos interculturais;
¢ utilizacdo dos recursos da informatica;

* dominio dos conteudos basicos que sao objeto dos processos de ensino e

aprendizagem no ensino fundamental e médio;

e dominio dos métodos e técnicas pedagogicas. (BRASIL, 2001a, p. 30, grifo

Nnosso).

No Parecer CNE/CES n. 492/200, que fundamenta as DCL, percebemos, em sua
globalidade, a existéncia de uma luta ideologica em que prevalece a perspectiva centrada
no desenvolvimento de competéncias, cujo modelo de formacgdo supervaloriza o
pragmatismo praticista. Todavia, no excerto em analise, extraido do item “competéncias e
habilidades”, percebemos que o discurso € interpelado por outros discursos provenientes

de uma concepcao que valoriza a reflexdo teorica do processo formativo. Essa valoracao
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se manifesta em expressoes como “dominio do uso da lingua”, “reflexao analitica e critica
sobre a linguagem”, “visdo critica das perspectivas tedricas” e “dominio dos contetudos
basicos”. Observa-se, desse modo, que tais diretrizes demonstram ser marcadas também
pelo discurso da racionalidade técnica, por valorizarem um conjunto de saberes

caracteristicamente teoricos.

Ouvem-se, entao, no excerto, pelo menos duas vozes, cujo processo de produgao
de significados é carregado de tensoes: uma que defende a emissao de um juizo pratico
e outra que prioriza o dominio de teorias. As DCL sdo, assim, consoante o pensamento
bakhtiniano, um espaco de luta entre as diferentes vozes e suas perspectivas axiologicas.

Quanto as DCF, no Parecer CNE/CP n. 009/2001 que as fundamenta, a concepgao
de competéncia é apresentada como um “paradigma curricular novo” (BRASIL, 2001b,
p. 8), sendo considerada nuclear tanto para organizacao do curriculo quanto para a

organizagao do curso como um todo:

Conceber e organizar um curso de formacao de professores implica: a) definir
o conjunto de competéncias necessarias a atuagdo profissional; b) toma-las
como norteadoras tanto da proposta pedagogica, em especial do curriculo
e da avaliacdo, quanto da organizacgdo institucional e da gestao da escola de
formacdo. (BRASIL, 2001b, p. 35-36).

Com base na concepgao de competéncia, ha, no documento, a definicdo de um
conjunto de “competéncias a serem desenvolvidas na formacao da educacdo basica’,
a saber: (i) competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores
da sociedade democrdtica; (ii) competéncias referentes a compreensao do papel social
da escola; (iii) competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem socializados,
de seus significados em diferentes contextos e de sua articulagdo interdisciplinar;
(iv) competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico; (v) competéncias
referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagogica; (vi) competéncias referentes ao gerenciamento

do proprio desenvolvimento profissional.

Enquanto nas DCL ha o destaque para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades especificas do Curso de Letras, nas DCF, as competéncias elencadas
figuram como gerais para todos os cursos de licenciatura. Nessa direcao, a partir do
estabelecimento de relagoes dialdgicas entre o Parecer CNE/CP n. 009/2001 e o Parecer
CNE/CES n. 492/2001, buscaremos verificar como ocorre o dialogo entre as vozes que
perpassam os enunciados, partindo sempre do conjunto de competéncias definidas no
Parecer que fundamenta as Diretrizes para Formacao de Professores.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 188-215, 2020 *[199



Jozanes Assuncao NUNES

Nas “competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores
da sociedade democratica” (BRASIL, 2001b), o Parecer que fundamenta as DCF aborda
aquelas voltadas para o trabalho e para a cidadania, enfatizando os valores morais e éticos
em que se fundamenta a sociedade. No que tange a essa abordagem, as DCL apoiam-se
em um vago aceno a “percep¢do de diferentes contextos interculturais” (grifo nosso). No
entanto, quanto a diversidade e a multiculturalidade, tanto nas DCF quanto nas DCL, a
diferenca é entendida como resultado (“reconhecer e respeitar a diversidade”, nas DCF,
e “percepcao de diferentes contextos interculturais”, nas DCL) e ndo como um processo
resultante do uso da linguagem no ambito das relagdes sociais (GONDIN; FERNANDES,
2011). Nesse aspecto, pode-se observar uma relacdo dialégica de consonancia entre os
discursos das duas diretrizes.

As “competéncias referentes a compreensao do papel social da escola” (BRASIL,
2001b, p.41-42)saovoltadas para o contexto educacional, envolvendo agdes nos diferentes
espacos escolares, como “participar coletiva e cooperativamente da elaboracao, gestao,
desenvolvimento e avaliagao do projeto educativo e curriculardaescola”. Ascompeténcias
elencadas ratificam aideia defendida no Parecer que fundamenta as DCF de que o preparo
do futuro professor deve envolver acoes nos diferentes espacos escolares. Nas DCL, no
item que trata das competéncias, ha silenciamento acerca dessa questao.

Quanto as “competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem
socializados, de seus significados em diferentes contextos e de sua articulacao
interdisciplinar” (BRASIL, 2001b, p. 42-43), estas abordam a necessidade de o professor
“conhecer e dominar os conteidos basicos relacionados as areas/disciplinas de
conhecimento que serdo objeto da atividade docente”. Tal discurso dialoga com as DCL,
que esperam do profissional da area de Letras “dominio dos conteudos basicos que sao
objeto dos processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio”. Nessa
otica, entende-se, conforme as duas Diretrizes, que o processo formativo deve ter como

referéncia, principalmente, o nivel de escolarizagao no qual o futuro professor trabalhara.

As “competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico” (BRASIL,
2001b, p. 43), como o nome anuncia, estdo voltadas para as questoes pedagdgicas,
relacionadas asformas de ensinare aos modos de o professorlidar com os alunos. Pesquisas
de estudiosos como Gatti e Nunes (2009) e Libaneo (2010a, 2010b, 2013) explicam que
um dos nos da formacao docente sao as dificuldades dos professores em incorporar
e articular na sua pratica pedagogica dois quesitos essenciais no desempenho de suas
funcoes: o0 “dominio dos contetdos a serem socializados” e o “dominio do conhecimento
pedagogico”, ou seja, das habilidades para ensinar tais conteudos. As DCL também fazem
referéncia a essa questao, mas a abordam de modo restrito, orientando que o curso de
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Letras deve contribuir para o desenvolvimento do “dominio dos métodos e técnicas
pedagogicas que permitam a transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis
de ensino”.

Nos itens elencados das “competéncias referentes ao conhecimento de processos
de investigacao que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica” (BRASIL,
2001b, p. 43-44), constatamos um discurso com forte énfase na pesquisa sobre a pratica
docente, com a preocupacgao de que o professor desenvolva uma postura investigativa
sobre a sua area de atuacdo e que aprenda a usar procedimentos de pesquisa como
instrumentos de trabalho.

Essas competéncias estdao alinhadas a ideia de pesquisa ligada diretamente
a pratica, defendida no proprio Parecer que fundamenta as DCF: “a atuacdo pratica
possui uma dimensao investigativa e constitui uma forma nao de simples reproducao,
mas de criacao ou, pelo menos, de recriacdo do conhecimento” (BRASIL, 2001b, p. 24).
O discurso do Parecer encontra suporte na premissa de que o saber docente e a pratica
sdo elementos essenciais para o processo de investigacao e que a pesquisa do professor
nao precisa seguir a mesma orientacdo metodoldgica da pesquisa cientifica académica,
por estar relacionada a didlogos ligados a agoes de ensino-aprendizagem que vao sendo
construidas no contexto escolar, ndao se caracterizando, desse modo, como teorias
explicativas de algo (DINIZ-PEREIRA; LACERDA, 2009). Cabe destacar, porém, que essa
forma de conceber a pesquisa como uma dimensao pratica, instrumental, associada
as necessidades advindas da pratica cotidiana e a resolucdo de problemas, pode
comprometer a formagao dos professores. No que tange as DCL, no item “competéncias
e habilidades”, ndo ha mencao a pesquisa.

Nas “competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional” (BRASIL, 2001b, p. 44) definidas nas DCF, percebemos um discurso de
supervalorizacdo do carater individualizado do conhecimento, como o préprio nome
evidencia, estimulando o professor, entre outras agoes, a “elaborar e desenvolver projetos
pessoais de estudo e trabalho”. Embasa tais competéncias a ideia de que o sujeito
competente € aquele capaz de mobilizar, de executar, de maneira eficaz, as diferentes
funcoes de um sistema, envolvendo uma diversidade consideravel de recursos. Sob essa
perspectiva, ele sera capaz de gerenciar o seu proprio desenvolvimento profissional.

A posicdo defendida nessas competéncias acaba por eximir o governo e a
sociedade da responsabilidade de formar continuamente o professor, deixando essa
tarefa a cargo do sujeito, que sera responsavel pelo seu (in)sucesso. Nesse sentido, ha
um deslocamento da responsabilidade social para o plano individual (FRIGOTTO, 1998),
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cabendo ao docente mobilizar competéncias diversas diante das exigéncias de uma
sociedade em constante transformacao. As DCL ndo abordam diretamente a competéncia
referente ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional, mas o préprio
conceito de competéncia adotado em seu discurso pressupoe um constructo teorico de
carater individualista.

Faz-se mister registrar que, tanto no Parecer que fundamenta as DCL quanto no
que fundamenta as DCF, os contetidos sdo vistos como meio e suporte para a construcao

de competéncias, como podemos observar nos excertos abaixo:

De forma integrada aos contetidos caracterizadores basicos do curso de Letras,
devem estar os contetidos caracterizadores de formagdo profissional em Letras.
Estes devem ser entendidos como toda e qualquer atividade académica que
constitua o processo de aquisicdo de competéncias e habilidades necessarias ao

exercicio da profissao. (BRASIL, 2001a, p. 31, grifo nosso).

Os contetdos definidos para um curriculo de formacgdo profissional e o
tratamento que a eles deve ser dado assumem papel central, uma vez que
€ basicamente na aprendizagem de contetdos que se da a construcao e o

desenvolvimento de competéncias. (BRASIL, 2001b, p. 33, grifo nosso).

De tudo que discutimos até aqui, podemos dizer que os discursos presentes
no Parecer CNE/CES n. 492/2001 mantém relagdo dialdgica de convergéncia com o
discurso da formacao para as competéncias, professado no Parecer CNE/CP n. 009,/2001,
marcando o posicionamento valorativo dos enunciadores em relacao ao tema. Em varios
momentos, o discurso de tais enunciadores se entrelaca com o discurso do Parecer
CNE/CP n. 009/2001, fundindo-se com algumas vozes nele presentes, completando ou
silenciando outras, atualizando, desse modo, sentidos sobre a formacao docente.

Podemos inferir que os sentidos atribuidos a competéncia, no bojo das relacoes
dialogicas estabelecidas entre os Pareceres, remetem a capacidade real do sujeito para
atingir um objetivo ou um resultado num dado contexto. No sentido utilizado nos
Pareceres, competéncias sdo aquisi¢oes, aprendizados construidos ao longo da formacao.
Assim, os documentos apresentam uma lista de resultados esperados, de desempenhos
considerados satisfatorios em uma dada situacao, em consequéncia desse processo de
formacdo. O Parecer que fundamenta as DCF ainda orienta que as competéncias “devem
ser complementadas e contextualizadas pelas competéncias especificas proprias de cada
etapa e de cada area do conhecimento a ser contemplada na formacao” (BRASIL, 2001b,
p. 41). Portanto, ao curriculo por competéncias devem estar associados desempenhos

que demonstrem a sua aquisicao.
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Passemos, na secao seguinte, a analise do Projeto Pedagogico do Curso de Letras
Portugués e Literatura, com objetivo apreender o didlogo existente entre esse documento

e os Pareceres examinados.

Diretrizes Curriculares e Projeto Pedagogico de Curso: os discursos sobre os
principios da formacao por competéncia em confronto

Nesta secdao, a partir do estabelecimento de relacoes dialogicas entre o
Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués e Literatura e os Pareceres CNE/CES
n. 492/2001 e CNE/CP n. 009/2001, buscaremos verificar como os discursos das
competéncias materializados nesses Pareceres sao compreendidos e implementados
pelos integrantes do NDE no PPC, buscando desvelar a reagao-resposta desses sujeitos
aos dispositivos legais. Conforme Voléchinov (2017), compreender é apresentar a palavra
do locutor uma antipalavra. Desse modo, “a significacdo ndo esta na palavra, nem naalma
do falante, nem na alma do ouvinte. A significagao € um efeito da interacao entre o falante
e o ouvinte no material de um dado conjunto sonoro” (VOLOCHINOV, 2017, p. 232-
233, grifo do autor). Assim, para a analise do Projeto Pedagogico, serao fundamentais os
conceitos de compreensdo/resposta, discurso e relacoes dialogicas, que implicam relacoes
de convergéncia ou divergéncia, de harmonia ou de conflitos, possibilitando a apreensao
dos sentidos da formagdo docente, a partir dos principios presentes na arena discursiva
do documento.

O Projeto Pedagdgico de Curso constitui um género discursivo com uma
configuracdo que o tipifica e o diferencia de outros géneros da esfera académico-
universitaria. Conforme o pensamento bakhtiniano, é na dialogia possivel da pratica que
estao inseridos os géneros do discurso ou os diversos tipos de enunciados, relativamente
estaveis do ponto de vista tematico, composicional e estilistico, caracterizados pelos
contextos nos quais sao utilizados. O Projeto Pedagogico de Curso € producdo
institucionalizada, de circulagdo social publica, constituido por enunciados concretos
escritos, com informacdes acerca da concepcao e da estrutura do curso e seus elementos
regulares internos, sendo considerado o norteador das atividades desenvolvidas no
processo de formacao do estudante. Esse instrumento de relacao social reflete a posicao
axiologica de seus autores no momento de sua elaboragao, funcionando como o centro
organizador das atividades dos professores do quadro do curso®.

5 Para a andlise do Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués e Literatura, levantamos dados da
“Introducdo’, das segoes “Organizacdo didatico-pedagédgica’, “Operacionalizacdo do curso”, “Gestao do
curso” e “Ementario”. As outras partes do documento, por tratarem de informacdes de ordem estrutural/
organizacional, nao foram focalizadas. Na parte introdutéria do PPC, constam o “Histérico do curso” e

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 188-215, 2020 *|203



Jozanes Assuncao NUNES

Na introducao do Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués e Literatura
(PPCP), ha a informacao de que o curso “se preocupa em oportunizar ao académico a
participacao em atividades que lhe proporcionem o crescimento como profissional e
cidadao autobnomo e responsavel, valorizando seus interesses e suas necessidades”. Ha
ainda o esclarecimento de que busca “desenvolver habilidades e competéncias necessdrias
as realidades, com vista a insercdo do académico na sociedade e ao exercicio da cidadania
e da profissao” (PPCP, 2015, p. 7, grifo nosso).

Observamos que aintroducao do PPCP é umaresposta positiva as deliberacoes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (DCL) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo Basica (DCF), ao esclarecer
que o curso tem como proposito possibilitar ao licenciando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, conforme preconizam tais documentos oficiais, com vista a
preparar e adequar os professores em formacao para uma nova ordem que se define pelas
diferentes competéncias e habilidades com que devem enfrentar os desafios profissionais
e sociais. Nesse aspecto, desenvolver “competéncias necessarias as realidades” significa
desenvolver no licenciando a capacidade de mobilizar conhecimentos e habilidades
para resolver os problemas da vida cotidiana. Para sustentar o posicionamento manifesto,
os enunciadores trazem para o texto as vozes das Diretrizes para os cursos de Letras ao
tratarem da Concepcao do Curso:

De acordo com as diretrizes, os profissionais em Letras devem “ter dominio
do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacoes culturais”. Deles se
esperam multiplas competéncias e habilidades para atuarem como ‘professores,
pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos,
roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras atividades’. Vale
lembrar que o processo articulatorio entre habilidades e competéncias no curso
de Letras pressupée o desenvolvimento de atividades de cardter prdatico durante o

periodo de integralizacdo do curso. (PPCP, 2015, p. 21, grifo nosso).

No excerto, mostrando-se favoravel a nocao de competéncia, os enunciadores,

professores que integram o NDE, destacam que “o processo articulatorio entre habilidades

a “Justificativa para reelaboragdo do PPC". A secdo “Organizacdo didatico-pedagogica” estd dividida em
“Contexto Educacional, Profissional, Laboral” e “Concepg¢do do curso”. O primeiro item dessa secdo € a
explicitacao das demandas efetivas que justificam a oferta do curso. O segundo é a apresentagdo do que é o
curso no contexto social e institucional. Na secdao “Operacionalizacdo do curso”, ha a explicacao sobre como
o curso funciona. Em “Ementarios”, estdo as ementas das disciplinas e em “Apéndice”, os regulamentos do
Estagio Supervisionado e das Atividades Complementares.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 188-215, 2020 °|204



e [ Curriculo por competéncias: (des)encontros entre os discursos oficial e pedagogico

e competéncias no curso de Letras pressupde o desenvolvimento de atividades de carater
pratico”, explicitando, desse modo, uma concepcao alinhada aquela propugnada nas DCL
e DCF, sobretudo nessas ultimas, em que a nogao presente ¢ de que a competéncia para
se realizar necessita de acao, ou seja, de uma atividade pratica, de situacoes concretas
e contextualizadas. Ressaltam também que o curso “visa a desenvolver uma série de
competéncias e habilidades, embasadas numa tradicdo de educacao humanista com
uma concepgao tedrico-critico-ideologica” (PPCP, 2015, p. 24).

Em resposta ao principio regulamentado constante do Parecer CNE/CP
n. 009/2001, que fundamenta as DCL, de considerar a competéncia como concepcao
nuclear na orientacao do curso, bem como as orientagdes das DCF, os enunciadores do
PPCP assim se posicionam no item “Perfil do Egresso e Objetivos do Curso”:

Trata-se, portanto, de uma urgente ressignificacdo do ensino de Lingua
Portuguesa: € preciso formar professores capazes de (re)construir suas
concepcoes sobre lingua, linguagem, gramatica, texto, producao escrita e oral,
afim de que tenham a pratica docente adequada a proposta de ensino de lingua
que se pretende mais reflexivo, mais contextualizado e menos fragmentado;
que desenvolva no aluno as competéncias sociointerativas, linguisticas e reflexivas,

como sugerem os documentos oficiais.

Tais pressupostos envolvem, segundo as diretrizes, o desenvolvimento das

seguintes competéncias e habilidades bdsicas:

¢ dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas
suas manifestacOes oral e escrita, em termos de recepcao e producao de

textos;

¢ reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico,

educacional, social, historico, cultural, politico e ideolégico;

e visdo critica das perspectivas teoricas adotadas nas investigacoes

linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacao profissional;

* preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dinamica do mercado
de trabalho;

e percepcao de diferentes contextos interculturais;

e utilizacdo dos recursos da informatica;
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¢ dominio dos conteudos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e

aprendizagem no ensino fundamental e médio;

¢ dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam atransposicao

dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.
Assim, o Curso Letras Lingua Portuguesa/Literatura visa a:

e aperfeicoar a competéncia de comunicacdo escrita e oral na Lingua

Portuguesa;

e oferecer ao aluno subsidios para a leitura, andlise e critica de textos

literarios e nao literarios;

e promover a compreensao do funcionamento da Lingua Portuguesa, seus

usos e variacoes;

* capacitar o aluno a identificar questdes de andlises relativas tanto a forma

linguistica e literaria como aos seus contetdos. (PPCP, 2015, p. 31-32).

,

E interessante observar, no excerto, que os enunciadores exibiram as mesmas
competéncias elencadas no Parecer CNE/CES 492/2001, reportando o discurso do
documento (“segundo as diretrizes”), mas nao apresentaram nenhuma reflexdao sobre
elas. Utilizando-se do operador argumentativo “assim”, ap0s apresentar ipsis litteris cada
uma das competéncias do documento, passam para os objetivos do curso, como se
concordassem com aquela listagem, mas sem apresentar sua apreciacdao explicita sobre
a questdo, nem mesmo expondo a constituicdo de outras competéncias requeridas
do futuro professor de lingua materna no curso. Uma rapida leitura poderia nos levar a
entender que a autonomia universitaria se encontra comprometida com essa posicao dos
autores por associarem o documento oficial ao proprio texto sem manifestacao de suas

antipalavras.

Todavia, tal posicionamento, instaurado no discurso do PPCP, promove sentidos
que, ao contrario, entram em tensao com o discurso das DCL. Entendemos que os autores
mencionaram as competéncias porque as Diretrizes assim exigem, apresentando uma
aparente concordancia com o discurso das DCL. Mas a forma adotada para atender
ao dispositivo legal, em que os enunciadores ndo se envolvem com o discurso oficial,
estabelece um efeito de sentido, evidenciando, na verdade, um nao comprometimento
de toma-las, quando da construcdo da proposta curricular, como referencial para sua

organizacao.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 188-215, 2020 *| 206



e [ Curriculo por competéncias: (des)encontros entre os discursos oficial e pedagogico

Essa percepgdo se confirma quando analisamos o documento como um todo.
O exame revela que a concepcao de competéncia ndo foi adotada como base da
organizacgao curricular, objetivando a sua sintonia com a “nova organizacdo do mundo
do trabalho”, conforme as orientacdes das DCL e DCF. Constata-se que a matriz curricular
parte de uma listagem de disciplinas obrigatorias e especificas e respectivas cargas
horarias, sem dar mostras de que a competéncia tenha sido tomada como concepcao
nuclear da organizacdo do curriculo. Conforme Santos (2011, p. 91-92), a construcao de
uma proposta curricular utilizando o principio das competéncias nao pode estar “presa
a um ensino por conteudos, fragmentado, pouco flexivel, pautado no encadeamento de
disciplinas e desprovido do dinamismo necessario para atender as frequentes demandas

I//

por mudancas do mundo atual”. O autor destaca ainda que:

O ponto de partida para a estruturacao curricular devem ser as DCNs, que
estabelecem as competéncias e habilidades a serem enfatizadas na graduacao,
cabendo a cada instituicdo definir sua matriz de competéncias, estabelecer
e descrever claramente sua composicdo, estratificar seu desenvolvimento ao
longo do curriculo e elaborar um sistema de avaliacdo devidamente ajustado

aos objetivos educacionais estabelecidos. (SANTOS, 2011, p. 92).

No PPCP, observamos que, apesar de os sujeitos enunciativos mencionarem o rol
de competéncias extraidas do Parecer CNE/CES n. 492/2001, que fundamenta as DCL,
os critérios de organizacao curricular adotados priorizaram a descricao de uma matriz
nos moldes do ensino por contetidos, sem fazer constar as competéncias reportadas das
DCL. Também nao sdo as competéncias que orientam a selecdo e o ordenamento de
conteudos, nem a definicao de tempos e espacos curriculares do curso.

No que diz respeito as DCF, as competéncias listadas nos seis grupos de demandas
para a formacao docente, como analisamos na secdo anterior, estdo relacionadas a
capacidade de acao frente a uma determinada situagao especifica, distanciando-se, desse
modo, do ambito disciplinar, como se estrutura o curriculo do PPCP. No curriculo da
formacao docente baseada nas competéncias, ha umaalteracdo no foco daaprendizagem,
de modo que os conteudos e as disciplinas passam a ter valor apenas como meios para
constituicdo de competéncias. Ndo € isso que observamos no projeto pedagogico em
analise.

Conforme as DCF, as avaliagbes do desempenho dos alunos também deverao
incluir competéncias: “Tomando-se como principio o desenvolvimento de competéncias
para a atividade profissional, € importante colocar o foco da avaliacdo na capacidade de
acionar conhecimentos e de buscar outros, necessarios a atuacao profissional” (BRASIL,
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2001b, p. 40). Esforcando-se em manter uma sintonia com o discurso desse documento,
os enunciadores do PPCP (p. 58, grifo nosso) destacam que, no curso,

[...] a avaliacao deve refletir a aquisicdo de habilidades e o desenvolvimento
das competéncias adquiridas gradativa e permanentemente, por atividades
diversas distribuidas durante o periodo letivo, totalizando, minimamente, trés

instrumentos diferentes de avaliagdo.

Percebe-se ai uma relacdo dialdgica de acolhimento do discurso das DCF, que
destacam também que “os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem devem ser
diversificados - para o que é necessario transformar formas convencionais e criar novos
instrumentos” (BRASIL, 2001b, p. 40).

Nessa direcao, na avaliacao do licenciando em Letras, a abordagem dos aspectos
cognitivos deve contemplar ndo apenas a aquisicdo do conhecimento factual, mas
habilidades mais complexas relacionadas ao rol de competéncias estabelecidas que se
almejadesenvolvernoacadémico. Esse aspecto nosincitaa perguntar: quais competéncias
serao avaliadas? Como elas serdo avaliadas? Nao encontramos respostas para essas
questdes no PPCP. Todavia, o proprio Parecer CNE/CP n. 009/2001, que fundamenta
as DCF, admite dificuldade para avaliar competéncia, afirmando que “tendo a atuagdo
do professor natureza complexa, avaliar as competéncias no processo de formagao &,
da mesma forma, uma tarefa complexa” (BRASIL, 2001b, p. 34). Essa situacao evidencia
a complexidade que envolve o conceito de competéncia e o paradoxo que o cerca no
processo de reforma curricular, marcado por vozes em conflito.

Cabe lembrar que nas DCF, assim como nas DCL, o paradigma das competéncias
na formacao docente atende a construgao de um novo tipo de professor, mais facilmente
regulado no desenvolvimento de seu trabalho e acentuado nas diversas atividades que
surgem na esfera escolar. O discurso assentado na categoria competéncia presente
nesses documentos € voltado para a adaptacdo do profissional ao mercado de trabalho,

associado a uma visao mercadoldgica.

Na analise do PPCP, constatamos que se, porum lado, o discurso das competéncias
nao se materializa na proposta curricular do documento, por outro, os posicionamentos
dos enunciadores quanto a formagao voltada para o mercado de trabalho se relacionam
dialogicamente de modo complementar ao discurso presente nas Diretrizes. Essa relacao
dialdgica é perceptivel no fragmento extraido do item “Justificativa da Reestruturacao do
Projeto Pedagogico de Curso”:
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Esta proposta de reestruturacao curricular €, portanto, o resultado de esforcos
empreendidos para ofertar aos futuros profissionais de educagdo do estado
de Mato Grosso um curso que busca estar em consonancia com as teorias
modernas de ensino e de aprendizagem de linguagem e linguas, além
de cumprir as exigéncias legais de formacdo de professores, para atuarem
no ensino fundamental e médio, assequrando a qualidade académica em
contexto de aceleradas mudancgas na conjuntura social e no mundo do trabalho.
Porém, posicionando critica e reflexivamente em relacdo a inconsisténcias
de determinados modos de pensar e ‘fazer’ a educagdo e, por extensdo, a

formacdo profissional. (PPCP, 2015, p. 14).

Os enunciadores justificam que a proposta de reestruturacao curricular
apresentada esta “em consonancia com as teorias modernas de ensino e de aprendizagem
de linguagem e linguas” e, ligando argumentos em favor de uma mesma conclusdo, por
meio do operador argumentativo “além de”, deixam claro que ela também cumpre “as
exigéncias legais”. As vozes da legalidade que ouvimos no excerto, especialmente no
enunciado “assegurando a qualidade académica em contexto de aceleradas mudancas na

conjuntura social e no mundo do trabalho”, sao das DCL que assim se posicionam:

Esta proposta de Diretrizes Curriculares leva em consideracdo os desafios
da educacao superior diante das intensas transformacées que tém ocorrido na
sociedade contemporanea, no mercado de trabalho e nas condigoes de exercicio
profissional. (BRASIL, 2001a, p 29, grifo nosso).

Cabe observar o conectivo “porém”, presente no excerto do PPCP, que marca um
posicionamento mais forte no enunciado, em que prevalece a orientacao argumentativa
por ele iniciada de que, na sua atuacao profissional, o professor sabera se posicionar de
forma “critica e reflexivamente em relagao a inconsisténcias de determinados modos de
pensar e ‘fazer’ a educacgao e, por extensao, a formacao profissional”. Nessa perspectiva,
prevalece a ideia de uma formacao que possibilite ao futuro professor a compreensao

critica da realidade educacional e do fazer educativo.

No item “concepcao do curso”, o documento acrescenta ainda a ideia de uma
formacao direcionada para a construcao da cidadania consciente e ativa: “o curso
pretende preparar o profissional para o mercado, mas que, através da linguagem, também
saiba e vivencie os aspectos de cidadania para que se realize como profissional e como pessoa”
(PPCP, 2015, p. 24, grifo nosso).
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E inquestionavel como a constituicdo do PPCP aponta para a formagdo de um
professor de lingua materna que seja ciente de seu compromisso com a sociedade,
como cidadao critico e consciente. Por meio da énfase constante nesse aspecto, ao
longo do documento, verificamos uma constituigdo de curriculo que, simultaneamente,
se preocupa em dar plenas condigoes para que o licenciando ingresse no mercado de
trabalho e empenha-se na sua formacgao para a cidadania, na formacao humana, nao
deixando este aspecto em segundo plano.

Assim, no bojo da materialidade discursiva do documento, constatamos uma
preocupagao emassumirum papel muito mais concreto, intelectual, social e culturalmente,
revelado, sobretudo, quando o documento se refere a “formar profissionais aptos a
desenvolverem pesquisas em linguagem, bem como preparados para formar cidadaos
aptos a dominarem as diferentes praticas sociais de escrita”, “profissionais capazes de
desenvolver uma pratica didatico-pedagogica com posicionamento critico e criativo”;
“criticos e comprometidos com a intervencao social”; “que tenham dominio teorico
e pratico na area de linguagem”; “competentes quanto ao conhecimento das teorias
linguistico-literarias, estabelecendo relacoes entre a lingua-cultura materna e a literatura
brasileira e portuguesa”; “profissionais cidadaos comprometidos com o desenvolvimento
social em nivel local e global”. Ha, nesses posicionamentos, uma aspiracao de assumir-se

como instituicdo/curso a servico da comunidade e da sociedade em geral.

Os dados evidenciam que o modelo de competéncias das DCL e DCF nao
foi concretizado na proposta curricular do PPCP, ainda que a voz defensora de tal
principio organizador do curriculo ndo tenha deixado de ecoar na discursividade do
documento. Ndo obstante, ecoou mais alto, no documento, a voz defensora do ensino
por conteudos, que lutou pela manutencao de certos padroes do curriculo por aquisicao
de conhecimentos.

Desse modo, como observa Bakhtin (2014), todo enunciado aponta para a
existéncia de jogos de poder entre as vozes que circulam socialmente. No caso do
PPCP, na luta entre as vozes defensoras da organizacdo curricular por competéncia,
presentes nas diretrizes e as vozes do ensino por conteudos, do curriculo por aquisicao

de conhecimentos, a vitoria, evidentemente, nao foi das primeiras.
Consideracoes finais
Neste trabalho, analisamos a reacao-resposta dos professores do Nticleo Docente

Estruturante (NDE) de uma Universidade Publica mato-grossense aos discursos legais de
organizacao do curriculo com base no conceito de competéncia, constantes nos Pareceres
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CNE/CES n. 492/2001 e CNE/CP n. 009/2001, que fundamentam, respectivamente, as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras e Diretrizes Curriculares para Formacado de
Professores. Para verificarmos a responsividade dos professores que integram o NDE aos
discursos da legalidade, examinamos o Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués
e Literatura reformulado por esses sujeitos. A pesquisa orientou-se pelos pressupostos
teorico-epistemologicos e metodoldgicos de Bakhtin e o Circulo, o que nos possibilitou
compreender os enunciados em suas dimensoes discursivas.

A partir do estabelecimento de relacoes dialogicas entre os Pareceres, focalizando
o posicionamento valorativo dos enunciadores com relagdo ao discurso da formacao para
as competéncias, verificamos que hd uma articulagdo entre formagao docente e mercado
de trabalho, concebida de maneira pragmatica e instrumental, sobretudo no Parecer que
fundamenta as Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores (DCF), no qual ha a
defesa de que o professor deve ter o conhecimento técnico para desempenhar sua funcao
e, concomitantemente, investir em habilidades e competéncias a serem evidenciadas

enquanto saber docente.

Compactuamos do entendimento de que as necessidades do mercado nao
podem e nem devem ser excluidas do conjunto de interesse das universidades, tendo em
vista seu papel central na criacao, conservacao e transmissao do conhecimento. Todavia,
ter presentes essas necessidades ndo significa transforma-las em principio, meio e fim
do ser/fazer das universidades, as quais devem exercer na integralidade sua condicao
de espaco privilegiado de producao de conhecimento, em que a reflexdo e a analise
critica devem se instalar permanentemente. Dito de outro modo, a légica das reformas
de vinculacdo da educacdo ao mercado, calcadas no paradigma do desenvolvimento de
competeéncias, tendo como objetivo preponderante as demandas do setor produtivo,

provoca o distanciamento da universidade das suas tradicionais funcdes.

A andlise dialogica do Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués e
Literatura evidenciou que as competéncias ndo norteiam a organizacao curricular. Pelo
contrario, o conceito aparece na materialidade discursiva do documento, mas o novo
curriculo ndo orienta a pratica formativa a partir de tal conceito, tendo sido estruturado
por uma listagem de disciplinas obrigatorias e especificas, evidenciando que as Diretrizes
podem tomar um sentido diferente daquele proposto por seus legisladores. Percebemos
no PPC analisado que ha uma preocupacdo em atender as demandas do mercado de
trabalho, mas a énfase recai sobre um modelo formativo ancorado no principio de uma
formacao tedrica e pratica do futuro professor, alicercado numa base humanistica e critica
da realidade. As vozes que ressoaram mais alto nesse instrumento foram as DCL, que sdao
especificas para os cursos de Letras, e as das DCF, que foram revogadas em 2015.
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Vale ressaltar que cabe aos membros do NDE, na perspectiva de uma
implementacdo participativa e de avaliacoes constantes dos PPCs, discutir conjuntamente
uma agenda de trabalho visando a introducdo de debates que abordem os limites e as
possibilidades do complexo processo de reforma curricular, tomando as Diretrizes como
uma oportunidade para discussdes sobre o que nelas esta posto e buscando possiveis
cenarios para o aperfeicoamento da formacgao em Letras.

Os principios organizadores do curriculo constantes nas Diretrizes devem ser um
dos itens centrais da discussao, a fim de se buscar caminho para a construcao de projetos
pedagodgicos inovadores. A tarefa coletiva ndo pode prescindir da oportunidade de
reflexdo sobre as constatagoes de que o conceito de competéncia nao é tomado como
central na organizacao do curriculo, nas Diretrizes de 2015, tendo sido, inclusive, apagado
da discursividade do documento, mas, por outro lado, tal conceito, nas Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Letras (DCL), é nuclear na organizacao dos cursos e deve
predominar nas propostas curriculares como eixo condutor do paradigma da formacao
docente.

Discutir esse impasse e outras contradicoes que cercam a regulamentacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras e de licenciatura, marcadas pela
intersecao de diferentes vozes, é requisito indispensavel para construcdo de propostas
curriculares alicercadas em principios orientadores que proporcionem aos futuros
professores uma solida formacao tedrica, contemplando distintas dimensoes: cientifica,
pedagogica, técnica, ético-moral, politica, estética, entre outras.
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RUMO A UM ENSINO SUPERIOR 4.0:
UMA EXPERIENCIA COM FORUM
ON-LINE SINCRONO PARA ENSINO
DE LINGUA INGLESA NA PERSPECTIVA
DAS METODOLOGIAS ATIVAS

TOWARDS HIGHER EDUCATION 4.0: AN EXPERIENCE

WITH A SYNCHRONOUS ONLINE FORUM FOR
ENGLISH TEACHING FROM THE PERSPECTIVE OF ACTIVE

METHODOLOGIES
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Resumo: Cada vez mais podemos perceber profundas
mudancas na educacdo superior, principalmente com a
onipresenca dos aparatos digitais que permitem acesso a
um ndmero ilimitado de informacgdes. O maior desafio dos
professores atualmente é saber como integrar essas novas
tecnologias em sala de aula, desenvolvendo habilidades
inovadoras para viver em uma sociedade futura ainda em
construgao, promovendo uma Educacdo 4.0 (WALLNER;
WAGNER, 2016). Assim, o objetivo deste trabalho é analisar
a aplicacdo de metodologias ativas, como o ensino hibrido
(MORAN, 2015b), no ensino de lingua inglesa, tendo
as tecnologias digitais como mediadoras do processo
de aprendizagem. Os participantes dessa pesquisa sao
graduandos em Letras com proficiéncia intermedidria
em inglés. Ao longo da pesquisa, foram aplicadas tarefas
envolvendo ferramentas tecnoldgicas, tendo como
tematica principal a vida universitaria. O foco do presente
trabalho é a interacao dos aprendizes em um férum on-line
realizado em uma aula presencial utilizando o Moodle. Foi
observado que os alunos responderam positivamente a
utilizagdo do férum on-line de forma sincrona, participando
ativamente da discussdo. Espera-se, com esse trabalho,
incentivar a inser¢do das novas tecnologias no Ensino
Superior, principalmente nos cursos de licenciatura, de
maneira a expandir o leque de possibilidades que o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa pode propiciar.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa. Novas
Tecnologias. Ensino Hibrido. Educagdo 4.0. Férum On-line
Sincrono.

Abstract: Increasingly we can see profound changes in
higher education, especially with the ubiquity of digital
devices that allow access to an unlimited amount of
information. The biggest challenge for teachers today is
to integrate these new technologies into their lessons,
developing innovative skills for our students to live in a
future society still under construction, promoting Education
4.0 (WALLNER; WAGNER, 2016). Thus, the objective of this
paperis to analyze the application of active methodologies,
such as blended learning (MORAN, 2015), in English
language teaching, having digital technologies as mediators
of the learning process. The participants in this research
are undergraduates in Letters with intermediate English
proficiency. Throughout the research, tasks involving
technological tools were applied, having as main theme the
university life. The focus of this study is the interaction of
learners in a synchronous online forum usingMoodle. It was
observed that the students responded positively to the use
of the forum, actively participating in the discussion. This
study hopes to encourage the insertion of new technologies
in higher education, especially in undergraduate courses,
in order to expand the range of possibilities that English
language teaching/learning can provide.

Keywords: English language teaching. New technologies.
Blended learning. Education 4.0. Synchronous online
forum.
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Introducao

A educacao superior esta passando por profundas mudancas com a insercao das
novas tecnologias no ensino, e tais sinais devem ser levados em conta na organizacao do
curriculo académico, bem como na formagdo de professores. Um dos maiores desafios
dos professores atualmente é saber como integrar essas novas tecnologias em sala de
aula, desenvolvendo habilidades inovadoras para viver em uma sociedade baseada em
novas tecnologias ainda em construcao.

Vemos em nosso cotidiano que novas habilidades e competéncias estao sendo
constantemente cobradas, tais como, pensamento critico e nao linear, habilidades
sociais e interculturais, assim como criatividade, autonomia, capacidade de resolucao
de problemas e colaboracdo sdo igualmente importantes (KERSCH; MARQUES, 2017).
No entanto, a caréncia de discussdes aprofundadas em cursos de licenciatura sobre
as novas tecnologias e as habilidades que elas demandam estd levando os professores
a buscar conhecimento fora do ambiente universitario - seja em cursos livres, oficinas,
blogs e websites, tutoriais do YouTube ou ainda com os préprios alunos (PAIVA, 2013).
Por isso, é preciso urgentemente trazer tais discussoes para dentro da universidade,
aliando conhecimentos informais ao fazer académico, de maneira a se preparar para um
futuro nebuloso em que ndo sabemos como a tecnologia influenciara as nossas vidas.

Precisamos, assim, de uma Educacdo 4.0.

Para tanto, o presente estudo tem como objetivo analisar a aplicacao de
metodologias ativas, como o ensino hibrido (MORAN, 2015b), no ensino de linguainglesa,
tendo as tecnologias digitais como mediadoras do processo de aprendizagem. Utiliza-se,
entdo, da aplicacao de forma sincrona de um férum on-line em uma disciplina de estudo

da lingua inglesa para compreender esse fenomeno.
Desafios para um Ensino Superior 4.0

Atualmente, a educacao superior vive um grande paradoxo. Segundo Valente
(2014), a0 mesmo tempo em que temos uma grande demanda de pessoas querendo
entrar para a universidade, temos um percentual baixo de alunos que frequentam as aulas
e, entre os estudantes que sdo assiduos, muitos estao fazendo outras coisas quando estao
presentes em sala de aula. Vemos, entdo, que o modelo tradicional de ensino baseado na
transmissdo de conhecimento a partir da figura do professor ndo se sustenta mais, pois ele
parte do pressuposto de que todos aprendem da mesma forma e no mesmo ritmo, o que
nao € o caso. Tal modelo foiimplantado em uma era industrial em que o ensino tinha como
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objetivo formar trabalhadores eficientes, modelo denominado por Paulo Freire (1998) de
educacdo bancdria. No entanto, o novo modelo de educacao, influenciado pelo advento
das novas tecnologias de informacao, exige um papel ativo dos aprendizes, em que esses
estejam aptos a tecer conexdes entre os conhecimentos adquiridos via educacao formal

e as situacoes concretas vivenciadas no dia a dia.

Para Wallnear e Wagner (2016), a onipresenca dos aparatos digitais e das redes
sociais mudou a forma com que os alunos possuem acesso a informacdes. O professor
ndo € mais a unica fonte do saber, pois o aluno encontra informacoes em todos os lugares,
bastando estar conectado a web. Além de ter acesso rapidamente aos conteudos, o
aluno também tem contato com diferentes tipos de conhecimento, seja através de textos

académicos e apresentagcoes, ou até mesmo através de tutoriais e videos da internet.

O rapido progresso do conhecimento em diferentes dreas gracas as tecnologias
igualmente nos leva a refletir sobre a organizacao curricular dos cursos oferecidos nas
universidades. Tradicionalmente, a divisao do ensino por cursos, disciplinas e contetidos
refletiu atendéncia de padronizarmos o mundo académico ao simplificara complexidade
do mundo exterior a colocando em muiltiplas caixas, o que distanciou a universidade de
situagoes reais de aplicacdo do aprendizado. Oliveira, Tinoco e Santos (2014) afirmam
que o mundo académico precisa deixar de lado a fragmentacdo dos saberes, isto €, a
sua compartimentacao em conteudos e disciplinas rigidas que levam a um trabalho sem
relacdo com o mundo além dos seus muros. Os autores, entao, nos provocam com o
seguinte questionamento: “se na vida a complexidade dos fenomenos nao pressupde a
fragmentagdo, mas a complementacdo de acdes, por que na escola s6 podemos operar
em termos de disciplinas e contetdos fragmentados?” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS,
2014, p. 22).

Por isso, Wallnear e Wagner (2016) defendem que a educacdo superior deve se
voltar a problemas transdisciplinares que aproximam areas de pesquisa relacionadas, de
maneiraaresponderacomplexidade do diaadiacom complexidade, ao partirdo principio
de que nossos alunos precisam ter como referéncia uma visao geral do campo de estudo
do qual fazem parte. Um desses movimentos € a criagdo de programas modulares de
estudo, que ndo apenas facilitam um trabalho transdisciplinar, como também incentivam

maior autonomia por parte do aluno na organizacao de seus estudos.

Da mesma forma, a variabilidade de configuracoes e formatos de aulas mediadas
por tecnologias possibilita um aprendizado colaborativo e engajado, que respeita o ritmo
do aluno (WALLNEAR; WAGNIER, 2016). Tais configuragoes nos levam a repensar o proprio
espaco de sala de aula. Os ambientes de aprendizado desempenham papel importante
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nesse processo e, por isso, ao pensar um novo modelo de educacdo, o espago deve ter
menos formato de palestra, como tradicionalmente conhecemos, e mais um formato
acolhedor a diferentes experiéncias, sejam elas individuais ou em grupos, presenciais ou
virtuais (PUNCREOBUTR, 2016).

Assim, ao ver o aprendizado como uma atividade social, devemos considerar abrir
as portas das salas de aulas para interagoes e discussdes além do campus, formando redes
pessoais de aprendizagem. As redes pessoais de aprendizagem, segundo Dudeney, Hockly
e Pegrum (2016), sdo redes digitais confiaveis que integram pessoas - sejam especialistas
ou interessados no assunto em questdo - que servirao como fonte de apoio através
do compartilhamento de informagdo. Nessas redes ocorre a troca de recursos vivos e
materiais, servindo como filtros de informacao e espacos de aprendizagem, colaboragao
e disseminacao. Para os autores,

[...] redes pessoais de aprendizagem também anunciam um distanciamento
dos modelos de educacao industriais e padronizados, promovendo a
customizacao individual da aprendizagem, quebrando barreiras entre a sala
de aula e o mundo e instigando o desenvolvimento profissional continuo.
(DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 46).

No entanto, as caracteristicas até entdao assinaladas s6 serao possiveis em um
contexto de aprendizagem ativa, focado nos conhecimentos prévios do aluno, na
inovacao e na resolucao de problemas, isto ¢, em um ambiente voltado a uma Educacao
4.0 (WALLNER; WAGNER, 2016; PUNCREOBUTR, 2016). Criado a partir das necessidades
da industria 4.0, industria que combina sistemas fisicos e cibernéticos, o conceito de
Educacdo 4.0 prevé um ensino-aprendizagem com foco no learning by doing, ou seja,
no aprendizado a partir da experimentacdo e da vivéncia em um ambiente de Web 4.0?,
uma web que ainda ndo possui definicdo exata, mas que é comumente denominada de
web simbidtica, que prevé a interacdo entre humanos e maquinas em simbiose (AGHAEI;
NEMATBAKHSH; FARSANI, 2012; SALMON, 2019).

3 Durante muitos anos a web foi utilizada somente para uso, recepg¢do e consumo de contetudos criados por
empresas. A Web 1.0 tinha como enfoque a transmissdo e, por isso, o usudrio tinha papel passivo sendo mero
espectador do conhecimento ali transmitido (MORAIS et al,, 2012; SALMON, 2019). Ja a Web 2.0 passou a
representar a aproximacao da web ao usuario, pois a plataforma se tornou potencializadora da interacao,
colaboracdo e distribuicdo. A Web 2.0 é chamada por Salmon (2019) de web social. Por sua vez, a Web 3.0 é
também chamada de web semdntica, pois traz programas que interpretam “um conjunto de tecnologias com
formas mais eficientes para ajudar os computadores a organizar e analisar a informacdo disponivel na rede”
(MORAIS et al., 2012, p. 66). No entanto, devemos nos preparar para uma Web 4.0, a web simbidtica, da qual
trata o presente artigo.
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Logo, o grande impacto da Educacdo 4.0 serd a enorme conectividade e a
interacdao entre humanos e maquinas, o que nos faz incapazes de prever ou entender os
seus significados a longo prazo (SALMON, 2019). Como sera a sociedade apos grandes
avancos tecnologicos tais como os vistos na robotica, internet das coisas, nanotecnologia
e computacao quantica? E quais mudancas essas invengoes trarao para a educagao? Ainda
nao sabemos, mas devemos refletir e nos voltar a esses casos. Para tanto, as universidades
devem estar em constante adaptacdo as novas demandas de ensino, de maneira a instigar
as novas geracgoes, as geracoes de DNA digital, a estarem presentes integralmente em
seu processo de aprendizagem, experienciando e reconstruindo o proprio ambiente
académico.

E preciso, entdo, desenvolver competéncias que auxiliem os educandos a viver
em uma sociedade globalizada e virtualizada ainda em construcao. Ou seja, precisamos
fomentar uma educacao mais cidada que esteja voltada para o futuro que temos a frente,
um futuro nebuloso que muda a cada instante e que exige flexibilidade, criatividade
e respeito a cultura do outro (KERSCH; MARQUES, 2017). Habilidades tais como
letramento digital, colaboracdo, comunicacao, criatividade, capacidade de resolucao de
problemas, de pensamento critico e de aprendizado autodidata, além das competéncias
socioemocionais, serdo cada vez mais importantes e devem ser instigadas no ambiente

educacional como um todo.

Tais habilidades, contudo, ndo serao efetivamente desenvolvidas apenas com a
insercao das novas tecnologias em sala de aula. Como bem marcado por Gallagher (2019),
“o aprendizado precisa ser reimaginado para os futuros emergentes de trabalho”, ou seja,
as novas tecnologias devem ser utilizadas com propdsitos pedagogicos inovadores bem
claros e em que elas se fazem necessarias, combinando, assim, o melhor da tecnologia
com o melhor do ensino humano (SALMON, 2019). Desse modo, faz-se cada vez mais
indispensavel um ensino hibrido que combina o ensino virtual com o ensino presencial.

Metodologias ativas, ensino hibrido e o ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira

Como vimos anteriormente, o conceito de Educacdo 4.0 nos alerta que precisamos

reinventar nossas praticas educacionais para integrar a nova geracao de aprendizes e

desenvolver habilidades que os ajudem a circular em futuras préticas sociais mediadas

4 No original: “Learning has to be re-imagined for the emerging futures of work”. Disponivel em:
Acesso em: 11 out. 2019.
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por tecnologias. As metodologias ativas, por exemplo, nos fornecem subsidios para
auxiliar os alunos a terem autonomia e a serem protagonistas do seu proprio aprendizado.
Pimentel e Teixeira (2018, p. 145) explicam que as metodologias ativas se tratam de
qualquer abordagem que instiga o aluno a “participar ativamente das aulas, construindo
conhecimento a partir da reflexao critica dos conteudos propostos pelo professor”. Por
sua vez, Sperhacke et al. (2016) destacam que as metodologias ativas permitem que o
aluno sejaresponsavel por sua educagao, o que o motiva a estar mais comprometido com

a construcao de saberes.

Pelaperspectivadasmetodologiasativas, o professorassumiriao papeldefacilitador
da aprendizagem, propondo desafios que incentivem os alunos a buscar informacgoes,
conteudos e teorias que serao a base dos conhecimentos construidos e aplicados em
simulacdes, projetos e jogos feitos em sala de aula. E esse processo de construcao de
conhecimento ndo se encerraemsalade aula, pois extrapolao ambiente e se perpetua para
todaavida, visto que o aprendiz nao apenas aprende, como também ensina, compartilha,
colabora, coopera, ampliando o sentido daquilo que esta aprendendo (SPERHACKE ez al.,
2016; PIMENTEL; TEIXEIRA, 2018). Vemos comumente na literatura como exemplos de
metodologias ativas a aprendizagem baseada em problemas, a aprendizagem baseada
em projetos, asala de aula invertida, a instrucdo entre pares, o ensino hibrido, entre outras
abordagens. No presente artigo, por sua vez, nos concentramos no conceito de ensino

hibrido.

O ensino hibrido ¢ uma abordagem educacional que integra a interagao face
a face com a instrucdo on-line em uma interligacao simbidtica profunda e constante
(DZIUBAN et al., 2018; MORAN, 2015a). Também chamado de blended learning, esse
modelo vé a aprendizagem como um processo continuo, que ocorre de diferentes
formas e em diferentes espagos, ampliando o escopo das formas de aprendizagem
(BACICH; NETO; TREVIANI, 2015). Moran (2015a), porém, ressalta que o ensino sempre
foi hibrido, isto é, sempre existiu uma mescla de espacos, metodologias ou publicos na
area da educacao; no entanto, essa mistura esta cada vez mais perceptivel, pois o mundo
virtual € um ecossistema mais aberto e criativo que aumentou as possibilidades de ensino

radicalmente.

De acordo com Moran (2015a, p. 16), o ensino hibrido vé a sala de aula de forma
ampliada, ndo considerando apenas o seu espaco fisico tradicional como propulsor da
aprendizagem, mas os multiplos espacos do cotidiano, incluindo os digitais, ou seja, o
ensino hibrido tem como objetivo “abrir a escola para o mundo e trazer o mundo para
dentro da escola”. Essa metodologia busca, entdo, utilizar o maximo de oportunidades de
aprendizagem de maneira a alcancar um ambiente de aprendizagem otimizado. Contudo,
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o ambiente fisico das salas de aula ndo podera continuar o mesmo que conhecemos
atualmente, deve ser redesenhado nessa nova concepcao. Como ja comentado
anteriormente, as salas de aula precisam ser mais multifuncionais, combinando facilmente
atividades em grupo, de plenario e individuais, nao deixando de integrar o estudo e o lazer.
Também devem estar sempre conectadas a internet, ndo apenas em seus computadores,
mas também a uma rede sem fio para o uso das tecnologias moveis, hoje tao difundidas.

E igualmente importante salientar que, em uma educacdo baseada no ensino
hibrido, o professor tem o papel de curador e orientador, ndo mais sendo o transmissor
do conhecimento. Curador porque escolhe o que € relevante a ser estudado naquele
momento no meio de tanta informacao presente na web; orientador porque cuida,
ampara, acolhe e estimula o aluno a buscar sempre mais conhecimento (MORAN, 2015a).
Outra vantagem do emprego do ensino hibrido é que esta abordagem respeita o ritmo
de aprendizagem de cada aluno ao compreender que cada individuo aprende de forma
diferente e no seu tempo, dando espago para que o professor-orientador possa equilibrar
o ensino entre aprendizagens pessoais e grupais. Tem-se, assim, como premissa do ensino

hibrido que

Aprendemos por meio de processos organizados, junto com processos abertos,
informais. Aprendemos quando estamos com um professor e aprendemos
sozinhos, com colegas, com desconhecidos. Aprendemos de modo intencional
e de modo espontaneo, quando estudamos e também quando nos divertimos.
Aprendemos com o sucesso e com o fracasso. Hoje, temos inimeras formas de
aprender. (MORAN, 2015b, p. 28).

No ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, mais especificamente, o
ensino hibrido oferece muitos beneficios, principalmente por combinar aulas presenciais
e virtuais e estimular abordagens pedagodgicas centradas no aluno. Bevilaqua, Kieling
e Leffa (2019), por exemplo, relatam a experiéncia de suas professoras em formacao
ministrando aulas em um curso de extensdao de lingua inglesa de uma universidade
em contexto de ensino hibrido. Segundo os autores, ambas as professoras salientaram
que a utilizacao de ferramentas digitais para além da sala de aula, tais como Facebook
e WhatsApp, assim como a abordagem por Rotacao de Estacoes’, motivou os alunos
a participar mais ativamente das aulas, assim como estes obtiveram um resultado
significativo ao final do curso, como o aumento de vocabuldrio na lingua em questao,

5 Modelo de ensino hibrido em que se organizam os aprendizes em grupos que, por sua vez, revezardo a
realizacdo de pequenas tarefas, trocando de tarefa conforme o tempo estipulado previamente entre eles e o
professor, de maneira a atingir um objetivo em comum (BEVILAQUA et al., 2019).
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o que também foi reconhecido pelos proprios estudantes. Os pesquisadores, entdo,
salientam a importancia de termos exemplos de aplicacdo do ensino hibrido e demais
metodologias ativas na propria formagao inicial docente, possivelmente impulsionando,

assim, mudancas futuras na educacao basica.

Logo, vemos que as novas tecnologias auxiliam o aprendiz de lingua estrangeira
a enriquecer as suas experiéncias com a lingua em questao, ampliando o seu insumo
através do leque de possibilidades de material auténtico que podemos encontrar na web.
Elas também aproximam o aluno de uma audiéncia real de comunicacdo, pois seus textos
podem ser publicados na web e, assim, lidos por pessoas de diferentes partes do globo,
tornando-se produgoes signiﬁcativas ao ter leitores reais para os seus textos, ndo somente
o professor avaliador (BUTLER-PASCOE; WIBURG, 2003). O ensino hibrido, por sua vez,
forneceria novas possibilidades de contato e de utilizacdo da lingua estrangeira para
além da sala da aula, garantindo que o aluno a empregue em diferentes situagdes em seu

cotidiano, nao apenas nas poucas horas semanais que ele esta presente na universidade.
Metodologia

A metodologia empregada neste trabalho ¢ de abordagem qualitativa e de
cunho interpretativista descritivo, pois busca explorar os significados que um grupo de
participantes possui sobre um determinado fendmeno social, incluindo uma reflexao
critica sobre o proprio fazer investigativo (CRESWELL, 2010; DE GRANDE, 2011). Assim,
os participantes dessa pesquisa sdao onze graduandos em Letras de uma universidade
publica, ainda no primeiro semestre do curso e com proficiéncia intermediaria em lingua
inglesa. A escolha de tais informantes deve-se a importancia de incentivar estudantes/
futuros professores de lingua a utilizarem materiais tecnolégicos de maneira reflexiva em

suas praticas académicas e pedagogicas.

Ao longo da pesquisa, as aulas de lingua inglesa foram realizadas de modo
presencial, em um laboratério de informatica, tendo disponiveis computadores
conectados a internet e um projetor ligado ao computador do professor. Os alunos
também poderiam utilizar a rede wi-fi em seus dispositivos moveis. As tarefas realizadas
em aula também poderiam ser acessadas pelos aprendizes apds aquele momento, pois
eram publicadas em ambientes virtuais de aprendizagem, como o Moodle e o Pbworks,
sendo o foco desta pesquisa um férum criado no Moodle. E importante explicitar tais
detalhes justamente por ser uma forma de ressignificar o ambiente de sala de aula, ao
pensar que ele é constituido por elementos além de mesas, cadeiras e um quadro negro,

como vemos em contextos tradicionais de ensino.
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Cabe aqui também salientar que as aulas voltadas ao estudo da lingua inglesa
do curso de graduagdo desta universidade sdo pautadas pela pedagogia de projetos,
tendo, a cada semestre, uma temdtica a ser explorada. A aprendizagem baseada em
projetos igualmente pode ser considerada uma metodologia ativa por pressupor que o
aprendizado se da por meio do didlogo e daindagacdo, colocando docentes e estudantes
no papel de protagonistas do aprendizado, como autores de conhecimento e de saber
pedagogico (WELP; VIAL, 2016). Na pedagogia de projeto, os projetos sdo gerados em
torno de uma pergunta instigadora ou de um tema a ser estudado em profundidade.
Logo, durante o estudo aqui analisado foram aplicadas tarefas envolvendo ferramentas
tecnologicas, tendo como tematica principal a vida universitaria, ja que se tratava de uma
disciplina de inicio de curso. O objetivo da disciplina era ndo apenas promover o ensino
e a reflexao da lingua estrangeira em questao, mas também ser um ambiente acolhedor
para esses estudantes novatos, em que esses poderiam debater questoes referentes ao

proprio mundo universitario.

Como mencionado anteriormente, no presente trabalho, sera analisada uma
tarefa deste projeto, pois se tem como foco a interacdo dos aprendizes em um férum
on-line realizado em uma aula presencial utilizando o Moodle. Dessa forma, no forum
aqui examinado, os alunos deveriam postar um comentario sobre como eles se veem
sendo um estudante universitario novato, além de responder a um comentario feito
pelos colegas, interagindo sempre na lingua estrangeira em questdo, como mostrado na
imagem abaixo (Figura1).

Figura 1. Instrugoes para o forum Freshman Student

Fonte: Elaboracdo propria

Essa tarefa tinha, entdo, como objetivo instigar os alunos a compartilharem suas
proprias experiéncias, tracando um perfil do estudante novato, assim como aproximar
os aprendizes ao reconhecerem caracteristicas semelhantes as suas no outro, tudo isso
empregando a lingua inglesa em suas interagoes. Logo, a fim de investigar a interacao
dos alunos nesse férum, fazem parte dos dados desta pesquisa: as postagens dos alunos
no forum denominado Freshman Student, as observacoes realizadas pela pesquisadora
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durante a realizacdo da tarefa e as respostas a um questionario respondido ao final pelos
participantes, através da ferramenta Google forms®.

Analise e discussao

O interessante do férum on-line ter sido realizado neste estudo em uma aula
sincrona € que ele combinou aspectos positivos de dois géneros digitais tradicionais, o
forum e o chat. Como bem explicam Cabeda (2005) e Morais e Cabrita (2008), o férum
virtual € comumente utilizado em atividades assincronas, pois possibilita que o aprendiz
possa participar da atividade ao seu tempo, tendo liberdade para definira sua participacao
e a profundidade de suas reflexdes, assim como da ao estudante a oportunidade de editar
o seu texto mesmo apos a publicacao. O férum também traz vantagens ao professor, uma
vez que organiza as mensagens em tépicos e eixos de discussao, salvando informacgoes
essenciais, tais como, data de postagem, autor e assunto. Contudo, uma tarefa realizada
através de um férum on-line deve ser bem estruturada pelo professor orientador, visto que
em muitos casos os estudantes acessam o férum, publicam a sua postagem e esquecem

de voltar ao ambiente para acompanhar a discussao.

Por seu turno, o chat, género caracteristico das atividades sincronas, proporciona
uma proximidade virtual em tempo real aos seus participantes, a0 mesmo tempo
em que se trata de um género mais informal. No entanto, para participar de um chat é
necessario um esforco maior do usuario para poder acompanhar o ritmo da discussao: o
participante deve ler as postagens e redigir as suas respostas em pouco tempo, nao tendo
a oportunidade de se aprofundar na escrita, nem mesmo realizar correcoes e edicoes em
seu texto. Outro fator a se considerar é que, para que um chat funcione adequadamente
em contexto educacional, isto €, sem acontecer imprevistos e confusoes, € preciso um
planejamento detalhado por parte do professor em relacdo a regras, objetivos, nimero
de participantes e duracao do chat (CABEDA, 2005; MORAIS; CABRITA, 2008).

6 Disponivel em: Acesso em: 11 out. 2019.
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Grafico 1. Comparagdes entre os géneros digitais Chat e Forum

Fonte: Elaboracdo propria com base em Cabeda (2005) e Morais e Cabrita (2008)

Por conseguinte, o férum on-line sincrono empregado na tarefa aqui analisada
combinouaproximidadeeainformalidadedochatcomapossibilidadedeaprofundamento
e reflexao do forum, assim como permitiu o armazenamento das interagoes ali realizadas
para posterior analise. Também foi uma forma de atrair o aluno a participar da discussao,
interagindo com o grupo sem a inibicdo que a conversa face a face poderia causar, como
veremos na analise a seguir.

No forum freshman Student os alunos foram instigados a compartilhar as suas
experiéncias universitarias como novatos, utilizando a lingua inglesa nesse processo, de
maneira a definir o perfil de um freshman student. Para que os alunos pudessem interagir
no forum de forma mais dinamica, ainda mais se tratando de uma tarefa sincrona, foi
estipulado pela professora que os alunos deveriam comentar pelo menos uma postagem
dos colegas. Os alunos, apesar de um pouco intimidados com o fato de terem que dividir
as suas vivéncias com os demais, participaram ativamente da tarefa com entusiasmo,
voltando ao férum varias vezes durante a aula para comentar mais de uma postagem e
aguardar uma resposta ao seu proprio compartilhamento.

Em suas producdes, os alunos utilizaram, em sua maioria, a variante informal
da lingua inglesa, por exemplo, a utilizacao de contracdes (“it'd”, “I dont’, “it’s") e de
expressoes informais (“pretty much”, “meet a bunch of new people”) (Figura 2 e Figura 3). Isso
ocorre justamente por se tratar de um texto que abordava as suas proprias experiéncias
e opinides. Os aprendizes também exploraram as ferramentas dispostas pela plataforma
Moodle, empregando diferentes linguagens, além da linguagem escrita, tais como,

imagens e videos, como exemplificado na Figura 3.
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Figura 2. Exemplos de postagens e comentarios publicados no forum on-line sincrono

Freschman Student

Fonte: Dados das autoras

Figura 3. Exemplo de postagem publicada no férum on-line sincrono Freshman Student

Fonte: Dados das autoras
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Como se tratava de uma discussdo entre estudantes/novatos sobre as suas
primeiras experiéncias na universidade, é notavel em suas publicacdes que os alunos
experienciam os dilemas e desafios do ensino superior nesta era tecnologica. Os proprios
refletem sobre as mudancgas que ocorreram em seu dia a dia e em sua rotina de estudo ao
se deparar com tarefas proprias do ensino hibrido em disciplinas da universidade, como a
disciplinaem que esta pesquisa foi aplicada. Na Figura 4, vemos em uma postagem a aluna
relatando que, ao entrar na universidade, se deparou com novas ferramentas tecnologicas
voltadas a aprendizagem, as quais antes ndo faziam parte do seu aprendizado, como o

proprio Moodle, o Google Drive, o portal do aluno no site da universidade, entre outras:

Figura 4. Exemplo de postagem publicada no forum on-line sincrono Freshman Student

Fonte: Dados das autoras

A recepcao dos alunos a tarefa do férum on-line sincrono foi positiva. No
questionario aplicado ao final da pesquisa, os alunos relataram que essa troca de vivéncias
ocorridas na universidade ajudou a turma composta prioritariamente de novatos a se
conhecer e se integrar, como fica claro na seguinte fala de uma aluna: “As tarefas ajudaram
na integracdo da turma nas atividades que envolviam interacdo com todos os colegas
(como os foruns em que comentamos os trabalhos um dos outros)”. O mesmo é exposto
por outro aluno ao afirmar que “os pontos positivos (da tarefa) foram: poder relacionar as
ideias, convergentes ou divergentes, e descobrir que muitos universitarios ttém os mesmos
problemas e alegrias dentro do espaco académico”.

Com estes relatos dos alunos podemos ver que o férum on-line sincrono nao
apenas foi um momento de utilizar a lingua inglesa na escrita de uma postagem para
um férum, como também foi um momento de interagdo produtivo, em que os alunos
se reconheceram no outro ao compartilharem vivéncias universitarias. Portanto, o forum

on-line sincrono se tornou um momento descontraido para os estudantes, em que estes
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utilizaram para interagir com os colegas de sala de aula de uma maneira que, falando
abertamente em publico, realmente face a face, talvez ndo conseguissem realizar, seja por

timidez ou por medo de errar em frente a turma.

Nota-se, no presente estudo, que asalade aulade umadisciplinade ensino superior
foi ressignificada de modo a abranger os diferentes espacos e artefatos de aprendizagem
presentes em nossa sociedade, ampliando as possibilidades dos aprendizes de produzir
conhecimento e construindo, assim, um contexto de ensino hibrido. O uso de plataformas
como o Moodle deve ser aqui salientado, principalmente porque, apesar de ja conhecido
pelos docentes universitarios, pouco sdo exploradas as suas inumeras possibilidades
(BLIN; MUNRO, 2008), como é o caso do proprio forum, sendo que, como bem mostrado
na tarefa aqui analisada, ainda pode ser utilizado em diferentes abordagens de ensino.

A temdtica do projeto e a tarefa proposta aos alunos durante esta pesquisa
buscaram suprir as necessidades dos aprendizes por interacdao e troca de experiéncias
em seu primeiro semestre do curso, utilizando-se da mediacao da tecnologia. Trata-se
de uma proposta de ensino mais dialogada, tendo como protagonista do aprendizado
o estudante, em que este pode, através do emprego da lingua inglesa, apresentar a sua
opinido e ser ouvido pelos seus pares. Compreendemos que uma Educacdo 4.0 nao
apenas é formada por tecnologias presentes no contexto educativo, mas também por
redes de aprendizagem colaborativas que se tornam possiveis gracas a elas, tornando o

aprendizado de uma lingua ainda mais significativo.
Consideracoes finais

Os altos avancgos da tecnologia em diferentes areas da nossa sociedade nos levam
a pensar em uma Educacao 4.0, isto €, uma educacao centrada na alta conectividade e
na simbiose de metodologias e ferramentas, de maneira a planejar estratégias para um
futuro incerto que aguarda nossos alunos em seu venturo mercado de trabalho. Para
acompanhar essas mudancas, o ensino superior que conhecemos precisara passar por
profundas reformulacdes, as quais aos poucos estamos vendo nos campi das nossas

universidades, mas que ainda tém uma longa jornada a seguir.

Na aula de lingua estrangeira, sabemos que devemos progressivamente maximizar
a interagdo em sala de aula, e fora dela, utilizando diferentes metodologias - e aqui
defendemos também o uso de diferentes tecnologias - de maneira a incentivar o aluno
a ser o protagonista do seu proprio aprendizado. Estudos nos mostram que o ensino
hibrido colabora na satisfacao e no sucesso dos alunos, assim como desenvolve um senso
de comunidade em comparacdo com cursos presenciais tradicionais (BERNARD et al.,
2014; DZIUBAN et al., 2018), o que também foi encontrado na presente investigacao.
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Percebemos que os aprendizes participantes desta pesquisa responderam
positivamente a abordagem do ensino hibrido em uma disciplina de lingua inglesa do
curso de Letras. Da mesma forma, a utilizacdo do forum on-line de forma sincrona foi
propicia para instigar a interacao dos alunos e a sua participacao ativa durante a discussao,
pois os motivou a voltar frequentemente a sua atencdo ao Moodle durante a aula para
verificar as ideias trazidas pelos colegas ao debate.

Espera-se, com esse trabalho, incentivarainsercao das novas tecnologias no Ensino
Superior, principalmente nos cursos de licenciatura. A formagao de novos professores
precisa estar cada vez mais integrada as metodologias ativas e voltada a um futuro que
aindatemos a construir. Falar apenas sobre a insercao das novas tecnologias no ensino nao
basta; é preciso agirmos de maneira a acompanhar as constantes mudangas do mundo

digital, rumo a um Ensino Superior 4.0.
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SINTAXE GERATIVA E ENSINO DE
GRAMATICA: CONTRIBUICOES DE
ESTUDOS EM PB DIALETAL

GENERATIVE SYNTAX AND GRAMMAR TEACHING:
CONTRIBUTIONS OF STUDIES ON DIALECTAL BP

Resumo: Neste trabalho, investiga-se como
pesquisas sobre portugués brasileiro (PB)
dialetal, em sintaxe gerativa, podem contribuir
para o ensino de gramdtica. Para isso, faz-se
inicialmente uma revisao dos estudos sintaticos
de PB dialetal e posteriormente uma revisao
dos estudos que tratam das contribuicoes da
teoria gerativa para o ensino de gramatica.
Mostra-se que, apds conhecerem pesquisas
em sintaxe sobre PB dialetal, os professores
obterao: uma comparacdo cientifica e analitica
entre pelo menos dois sistemas, padrdo e ndo
padrdo; entendimento de que as estruturas sao
regidas por universais; um modelo de analise
no qual poderdo se basear em suas reflexdes
sobre os fatos linguisticos; reconhecimento
da competéncia gramatical que o aluno
traz consigo para a escola; possibilidade de
elaboracdo de formas de intervencao para
ensino da gramatica padrao, sem desvalorizar
ou estigmatizar variedades nao padrdo;
habilidades metalinguisticas e epilinguisticas
para poderem intermediar a aquisicdo dessas
habilidades entre os alunos, dentre outros.
Conclui-se, portanto, que estudos em sintaxe
gerativa tém a contribuir para a formagdo de
professores e em consequéncia para o ensino
de gramatica na educacao basica.

Palavras-chave: Sintaxe gerativa. Ensino de
gramatica. PB dialetal.

Bruna Karla PEREIRA!

Abstract: This paper investigates how studies of
dialectal Brazilian Portuguese (BP), in generative
syntax, may contribute to grammar teaching.
In order to do this, | firstly review syntactic
studies on dialectal BP and then studies on
the contributions of the generative theory to
grammar teaching. | show that, after getting
to know these researches on dialectal BP,
teachers will obtain: a scientific and analytical
comparison between the two systems,
standard and non-standard BP; understanding
of the fact that the structures are governed by
universals; a theoretical and methodological
model for developing an accurate reflection on
linguistic data; acknowledgment of the internal
grammatical competence that the students are
endowed with before getting to the school;
ways of intervention in teaching the standard
grammar without stigmatizing non-standard
varieties; skills on linguistic analysis in order
to supervise the further acquisition of these
skills among their students; etc. In sum, studies
on generative syntax contribute to teachers’
education and grammar teaching at school.

Keywords: Generative Grammar

teaching. Dialectal BP.

syntax.
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Introducao

Este trabalho objetiva investigar como os estudos sintaticos de portugués brasileiro
(PB) dialetal* podem contribuir para o ensino de gramatica, na formacao de professores e

na educacao basica.

Com base em Pilati et al. (2011), Lemle e Figueiredo Silva (2013), Foltran (2013), Kato
(2013), Lobato (2015), Silva e Pilati (2016), dentre outros, que se pautam no conceito de
gramatica como competéncia linguistica internalizada, entende-se que o aluno, ao chegar
aescola, ja domina as regras de uma lingua e que esse conhecimento podera ser utilizado
para potencializar o aprendizado da variedade culta’.

Sendo assim, neste trabalho, investiga-se de que modo a descricdo formal de
variedades do PB, especialmente do dialeto mineiro (VITRAL; RAMOS, 2006, RAMOS;
COELHO, 2013; PEREIRA, 2016a, 2016b, 2017 2018a, 2018b), pode contribuir para a
execucdo dessa proposta. Trata-se, portanto, de um trabalho que contém trés etapas. A
primeira cataloga e revisa estudos da sintaxe do PB dialetal, desenvolvidos na abordagem
gerativa. Por sua vez, a segunda cataloga e revisa estudos que tratam das contribuigoes
da teoria gerativa para o ensino de gramética. A terceira e principal faz uma interseccao
entre as duas primeiras etapas e investiga de que modo estudos do PB dialetal podem
contribuir para o ensino de gramética.

2 Por PB dialetal, entende-se variedade ndo padrdo, caracteristica de alguma regido do Brasil. Por uma questao
de recorte, boa parte das formas ndo padrao, analisadas na primeira secdo deste trabalho (tais como “ques
a i e

menino esperto”, “a vida suas”, “cadas coisa estranha”, “umas meia hora” e “quantos que custa”), foi extraida
de dados do dialeto mineiro.

a " ou,

3 Neste trabalho, usamos indistintamente “norma padrao”, “norma culta”, “variedade padrao” e “variedade
culta” para representar a variedade de prestigio a ser aprendida na escola, para uso em situacées monitoradas
de fala e escrita. No entanto, vale destacar que a literatura apresenta distingdes. Por exemplo, para Faraco
(2008), norma padrao, norma culta e norma curta sao conceitos distintos associados a representacdo que
se tem de norma. Para o autor, norma padrdo € uma abstragdo, prescrita na GT. Norma culta, por sua vez,
representa a norma usada por falantes escolarizados, mas difere da norma padrao por ser relativamente
variavel e admitir formas que esta ndo admite, como a regéncia “namorar com”. Por dltimo, norma curta é
apresentada na midia, com nocoes de certo e errado, que desqualificam e tratam com preconceito qualquer
forma que se desvencilhe de preceitos dogmaticos prescritos por um ideal de falar “{bem”. De acordo com
Coelhoetal. (2015, p.141), deve-se “ensinar anorma culta (e ndo a norma padrdo e muito menos a norma curta),
ndo no sentido de exigir que o aluno substitua uma norma (a dele, vernacular) por outra, mas no sentido de
capacita-lo a dominar outras variedades para que possa adequar seu uso linguistico a diferentes situagdes”.
Apesar dessa diferenca, é praticado, na literatura, o uso indistinto de “norma culta” e “norma padrdo”, como
no trecho a seguir: “Nao se trata, entdo, de ensinar a lingua materna ao aluno e, sim, de ensinar a ele uma
determinada variedade da lingua (a variedade padrdo ou norma culta)” (GORSKI; COELHO, 2009, p. 83, grifo
nosso).
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Especialmente, objetiva-se mostrar: (i) como essa metodologia de analise, com
rigor cientifico, pode contribuir para a aquisicdo de habilidades metalinguisticas e
epilinguisticas (de reflexdo, sistematizacao, categorizacao, descricdo e andlise) por parte
dos professores em formagdo, que deverdo posteriormente intermediar a aquisicao de
tais habilidades entre seus alunos, conforme previsto nos PCNs; (ii) como o conhecimento
da gramatica da variedade falada pelo aluno pode contribuir para o aprendizado da
gramatica da variedade culta; (iii) como o conhecimento da descricdo da gramatica da
variedade falada pelo aluno pode contribuir para a compreensao do funcionamento
da gramatica da variedade culta; (iv) como dialetos do PB tém valor e importancia em
trabalhos cientificos na area da Linguistica.

Assim, este artigo se organiza em trés partes: a primeira aborda trabalhos que
tratam do PB dialetal; a segunda discute trabalhos em perspectiva gerativa sobre ensino
de gramatica; e a terceira analisa como estudos de PB dialetal, em sintaxe gerativa, podem

contribuir para o ensino de gramatica.
Estudos sintaticos de PB dialetal

Esta secao abordara estudos sobre PB dialetal. Para fins de recorte*, selecionou-se
um tema especifico, qual seja, a concordancia nominal. A concordancia nominal é um
dos topicos fundamentais no ensino. Nesta subsecdo, abordaremos estruturas recorrentes
de concordancia em variedades de PB ndo padrao e faremos um apanhado da analise
proposta para explicar as regras que subjazem a marcacao de plural nessas variedades.
Dessa forma, sera descrito o funcionamento dessas regras em PB ndo padrdo, de modo

geral, e em estruturas do dialeto mineiro, de modo mais especifico.

Com base em Danon (2011) e Norris (2014), Pereira (2017) demonstrou que NumP
funciona, no PB ndo padrao, como uma fronteira sintatica na qual sintagmas a esquerda
de cardinais sdo marcados com o morfema de plural, enquanto sintagmas a direita sao
nao marcados. Essa regra pode ser observada em (1), exemplos de concordancia em PB
ndo padrdo, e em (2), estruturas recorrentes no dialeto mineiro (NUNES, 2007, PEREIRA,
2016a).

4 Reitero que se trata de um recorte, pois ha, na literatura, estudos formais de dialetos do PB com enfoque em
outros fen6menos morfossintaticos. Por exemplo, do volume organizado por Ramos e Coelho (2013), destaca-
se o capitulo de Duarte e Diniz (2013) sobre redobro pronominal, em estruturas como “Eu te amo vocé”. Além
disso, Vitral e Ramos (2006) observam o processo de gramaticalizacdo, a partir de uma perspectiva formal,

dos itens “senhor”, “vocé” e “eles”, que sdo reduzidos a “s6”, “cé” e “es”, respectivamente. Ainda outro trabalho
€ o de Scher, Barbosa e Armelin (2014) sobre constru¢oes dativas como “A Maria deu o Pedro um livro”.
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1) a. os (dois) outro carro branco (PEREIRA, 2017, p. 86)
b. os outros (dois) carro branco (PEREIRA, 2017, p. 86)

(2) a. Ques (duas) paisagem bonita! (PEREIRA, 20164, p. 582)
b. Ques (duas) ferramenta vocé usou? (PEREIRA, 20164, p. 582)

Pereira (2018b, p. 134) observa ainda que “variedades do PB, especialmente a
falada em Minas Gerais, evidenciam um padrao diferente de concordancia em nimero
em DPs com o possessivo de 2?2 pessoa. Nesse padrao, nao ha concordancia em numero
entre possessivo e nome”. Por exemplo, em (3), o possessivo “suas” esta no plural e ndo

“w_n

concorda com os itens “a” e “geréncia’, que ndo recebem marca de nimero.
3) A geréncia suas so atende clientes grandes (PEREIRA, 2018b, p. 134).

A autora explica que “o PB dialetal reanalisa tracos de nimero nos possessivos
de 2% pessoa como sendo o numero da pessoa e como sendo interpretavel e valorado.
Portanto, o morfema de plural ’-s’, em possessivos pos-nominais de 22 pessoa, ndo reflete
concordancia nominal em numero” (PEREIRA, 2018b, p. 144).

Para discutir a razao da predominancia dessa reanalise em posicao pos-nominal, a
autora defende que a regra de cardinais como fronteira sintatica se aplica: em sentencas
como (4a), “o artigo ‘os’ e o possessivo ‘seus’, que precedem o cardinal, sao marcados
com o morfema de plural, enquanto o nome ‘carro’ e o adjetivo ‘novo’, que seguem o
cardinal, sdo nao marcados” (PEREIRA, 2018b, p. 144).

(4) a. Nao vi [os seus (dois) carro novo] (PEREIRA, 2018b, p. 144).
b. *Nao vi [os seu carro novo] (PEREIRA, 2018b, p. 144).

“Em posicao pré-nominal, o possessivo precede cardinais [(4a)]. Por essa razdo,
é sempre marcado com o morfema de plural, em DPs plurais” (PEREIRA, 2018b, p. 144).
Em contrapartida, possessivos em posicdo pos-nominal estdo livres dessa marca para

concordancia nominal, pois estao a direita de NumP, o que propicia a reanalise:

[...] possessivos prenominais estdo em sintagma (DP) localizado acima de
NumP; como tal, devem receber a marca de plural associada a concordancia
nominal. Por outro lado, possesivos pds-nominais estdio em um sintagma
(PossP) localizado abaixo de NumP; como tal, ndo devem receber essa marca.
Livre de tal marca, o possessivo em posicao pds-nominal é mais suscetivel a

reandlise mencionada. (PEREIRA, 2018b, p. 147).
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Para explicitar essas duas posicoes, observa-se a seguir a representacao arbodrea
COM pOssessivo preposto’ e outra com possessivo posposto:

(5) a. Para (4a): (5) bblF:ara(B):
R
D’
PN
D*
a NumP
S
Num’
Num®  AgrP
[sG1
geréncia, AA
Agr® PossP
AN
suas  Poss’
Poss® NP
i AN

£
Fonte: Pereira (2016b, p. 225)

Além disso, com base em Kayne (2005), Pereira (2017) observou que estruturas que
apresentam restricoes a presenca de cardinais dispdem de outra categoria, um silent noun,
com tragos de plural. Esse silent noun funciona como fronteira sintdtica na distribuicao
do morfema de plural no PB, como se observa em (6), estrutura recorrente no dialeto
mineiro, e em (7), estrutura encontrada em PB ndo padrao de modo mais geral.

(6) Quantos [AMOUNT of] (real) que custa? (PEREIRA, 2017, p. 102).
(7) Levou umas [HOUR of] meia hora pra dor passar (PEREIRA, 2017, p. 99).

Além disso, esse silent noun no plural pode ser seguido por uma preposicao, o que
permite que sintagmas encaixados na posicao de complemento da preposicao estejam
no singular, como “meia hora”, enquanto sintagmas a esquerda do silent noun estejam no

plural, como “umas”.

A semelhanca de (6) e (7), (8) fornece evidéncias para a hipétese segundo a qual
existe uma categoria, entre D e N, que dispoe de tracos de numero valorados no PB.

5 Em (5a), o possessivo € nucleo de D, enquanto o artigo € Spec,DP, porque, segundo Pereira (2018b, p. 145),
quando o artigo definido coocorre com possessivos prenominais, “o artigo definido [...] ndo é marcador de
definitude, mas apenas um expletivo” (COSTA; FIGUEIREDO SILVA, 2006, p. 40, traducdo minha). Nessa
visdo, sendo um determinante expletivo, o artigo definido pode ser omitido ou aparecer sem marca de plural.
Uma analise possivel desses fatos é que o artigo definido, quando coocorre com possessivos prenominais,
forma, com o possessivo prenominal, um Gnico sintagma (DP) no qual o artigo é o especificador (Spec,DP),
enquanto o possessivo é o nucleo (D). A evidéncia mais robusta disso é a adjacéncia entre o artigo e o
possessivo prenominal [...].
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(8) a. “Ja peguei cadas engarrafamento ali (na BR-381)!” (PEREIRA, 2018a, p. 88).
b. “integrantes do MP tém de fazer reciclagem a cadas trés anos” (PEREIRA, 2018a, p. 87).

Pereira (2018a) investiga estruturas nominais do portugués do Brasil (PB) nado
padrao em que “cada” é flexionado com o morfema “-s” de plural, enquanto sintagmas
que o seguem podem ndo receber qualquer marca de plural. Para analisar esses fatos, a
autora argumenta que DPs com “cadas” projetam um silent noun SET, como se observa
em (9), que veicula leitura de conjunto bem como tracos de plural valorados. Nesse caso,
“cadas” pode ser interpretado como such (8a) ou every (8b), em vez de each, e pode ser
seguido por nome ou por cardinal > 2 (mais nome). Portanto, porque “cadas” precede SET,
recebe marca de plural “-s”. Esse silent noun plural é seguido de uma preposicdo, o que
permite a seu NP complemento ser singular.

(9) a. Para (8a): “cadas engarrafamento” b. Para (8b): “cadas trés ano(s)”
DP DP
T
S ) D’
D P
PN De NP
o LTy
PN Py
cadas N’ Ne PP
Ny T
Ne PP SET P
T
PR pe NumP
SET P
/,/‘\\ OF MNum”
p° NP s
P MNum*® NP
= AN
OF engarrafamento trés anos

Fonte: Adaptado de Pereira (2018a, p.100) Fonte: Adaptado de Pereira (2018a, p. 99)

Desse modo, Pereira (2016a, 2016b, 2017, 2018a, 2018b) considera que cardinais
e silent nouns funcionam como uma fronteira dividindo o DP, em PB nao padrao, em
dois dominios, de forma que sintagmas a sua esquerda sao marcados com o morfema
de plural, enquanto sintagmas a sua direita sao nao marcados. Essa regra explica por que
alguns elementos do DP recebem marca de plural e outros ndo. Trata-se de uma regra
sintatica, pois depende da posicao do constituinte na estrutura do DP. Trata-se ainda
de um parametro encontrado em outras linguas, tais como, o finlandés e o estoniano,
conforme estudos de Danon (2011) e Norris (2014).

Logo, existe uma regra subjacente a concordancia nominal em PB nao padrao

que a difere do portugués padrao. Conhecer as diferengas entre essas regras € passo
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importante quando se trabalha com o tema da concordancia, emsalade aula. Dessaforma,
as descricoes de PB dialetal apresentam avanco nesse aspecto, pois trazem reflexdes e
analise das estruturas presentes na fala dos alunos, para efetivacdo e compreensao desse

paralelo entre as variedades em questao.

Sem objetivar esgotar os estudos de fendmenos sintaticos em PB dialetal, esta
secao apresentou exemplos de ocorréncias de concordancia nominal contempladas em
estudos linguisticos contemporaneos e que fazem parte da fala dos alunos que chegam
as escolas. Tais estudos explicitam o conhecimento linguistico internalizado e os arranjos
sintaticos disponiveis, além de descreverem estruturas nao contempladas nas gramaticas
tradicionais, mas recorrentes na fala. Na terceira secao deste artigo, sera discutido como
tais estudos podem contribuir para o ensino de gramatica. Antes, porém, sera evidenciado
como estudos em sintaxe gerativa podem desempenhar esse papel.

Estudos gerativistas e ensino de gramatica

Os estudos dentro da abordagem gerativa baseiam-se no conceito de Gramatica
Universal (GU) ou Faculdade da Linguagem®, no sentido de Chomsky (1986) e Hauser,
Chomsky e Fitch (2002), da qual o serhumano é dotado. Além desse conceito, ha também
alingual, isto ¢, alingua que o falante adquire apos receber input na comunidade. A partir
desse input, o falante aciona os parametros disponiveis nos principios universais presentes
como componente biologico e mental na Gramatica Universal (GU). Por sua vez, “A
competéncia linguistica é a capacidade humana que torna fundamentalmente possivel
que todo ser humano seja capaz de interiorizar um ou varios sistemas linguisticos, isto €,
uma ou varias gramaticas” (MIOTO; SILVA; LOPES, 2007, p. 22). Nesse sentido, Gramatica
Universal é o conhecimento internalizado que predispoe o ser humano a adquirir lingua.

Assim, ao chegar a escola, o aluno ja tem conhecimento da gramatica de uma
lingua. Além dessa gramdtica, durante seu periodo escolar, espera-se que o aluno
aprenda a gramatica da variedade de prestigio, dominada pelos falantes escolarizados e
conhecida como norma culta. Neste trabalho, abordaremos questdes que concernem a
utilizacdo do conhecimento que o aluno tem da variedade que ele fala para exteriorizacao
do conhecimento linguistico implicito e até mesmo para intervencoes no aprendizado da

6 “O processo de aquisicdo de linguagem, entdo, ¢ tido como a ‘formatacao’ da Faculdade da Linguagem
através da fixacdo dos valores dos parametros previstos na UG [...] a UG é, nesse sentido, um quadro do
estagio inicial da aquisicdo (conhecido como SO) e o seu produto seria o estagio final da aquisicdo, isto €, o
estagio em que a crianca atinge a gramatica adulta de sua lingua (S)) (do inglés stable stage)” (MIOTO; SILVA;

LOPES, 2007 p. 33): input — UG — uma lingua

S S

] 5
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variedade culta. Portanto, a esse respeito, valoriza-se o conhecimento de sua variedade,
apontando-se o que ha de semelhante e o que ha de diferente entre elas.

De acordo com Lemle e Figueiredo Silva (2013, p. 114):

Assim pensando, o ensino da Variedade Oficial precisa seguir os métodos
de ensino utilizados nos cursos de linguas estrangeiras. Nesses cursos, os
professores ndo menosprezam a lingua nativa dos alunos, mas a respeitam e
aproveitam. No ensino, eles tentam realcar os pontos em que as gramaticas da

primeira lingua e da lingua estrangeira coincidem e os pontos em que diferem.
Lobato (2015, p. 51) também afirma que:

O que se deveria fazer ¢ alfabetizar em portugués o aluno, mas através do
uso da lingua que ele conhece e aprendeu em casa. Desse modo, ndo estara
desestimulando a aprendizagem nem se estara formando pessoas com vistas

ao fracasso.

Em vista disso, dentro de uma perspectiva gerativista, entende-se que a variedade’
falada pelo aluno e a variedade que ele precisa aprender possuem cada qual suas regras
e complexidades, independentemente do julgamento de valor social imposto a cada
uma delas. Desse modo, os professores em formacdo precisam se convencer de que
as variedades nao padrao possuem regras e sao passiveis de descricao e sistematizacao
assim como a variedade padrdo: “E é aqui que esta uma grande dificuldade: entender que
todas as variedades sdo linguas, com a mesma complexidade, todas dotadas de sistemas
de leis (no sentido que as ciéncias naturais ddo ao termo ‘leis’), todas passiveis de estudo e
de sistematizacao” (LEMLE; FIGUEIREDO SILVA, 2013, p. 113). Além disso, precisam tomar
conhecimento dos diversos trabalhos que a literatura apresenta de descricao e analise de
variedades ndo padrao.

Para Kato (2013), existem dois grandes entraves no ensino da norma culta. O
primeiro é adistancia que ha entre linguafalada e lingua escrita: “no Portugués do Brasil (PB)
existe um fosso de tal ordem que, para a crianca aprender a ler e a escrever, ela enfrenta a
tarefa da aprendizagem de umalingua estrangeira” (KATO, 2013, p.149). O segundo grande
entrave € a “auséncia de contacto com a escrita de livros de historias pelas criancas, nas
classes sociais em que os pais sao iletrados” (KATO, 2013, p. 149). Por isso, a autora sugere

7 De acordo com Lemle e Figueiredo Silva (2013, p.114), “todas as variedades sdo linguas, dotadas de gramética
[...] e avariedade oficial é uma lingua estrangeira para a grande maioria de - ou todos - os brasileiros”.
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que o primeiro passo para encurtar a distancia referida é que, nas escolas, os professores
leiam para as criancas, de modo que elas possam ter oportunidades de estarem expostas
alingua escrita. E ainda devido a essa distancia que a autora concorda que o aprendizado

da norma culta se assemelha ao aprendizado de uma L2.

De acordo com Kato (2013, p. 150), a lingua | (interna) do falante letrado possui
uma gramatica nuclear (GRN), “resultado da aquisicao espontanea da crianga [...] comum
a todos os brasileiros”, além de uma segunda gramatica, isto €, “um sistema periférico
de regras que se aproxima daquele de uma gramatica dos brasileiros no século passado”
(KATO, 2013, p. 150) e que se assemelha a uma segunda lingua (L2).

Sendo assim, para a autora:

Para formar docentes capacitados a atuar na escola brasileira, venho sugerir,
neste trabalho, que se pode subsidiar a escola em trés tipos de pesquisa:
a) uma descricdio do conhecimento linguistico que a crianga traz para a
escola; b) uma descricdo da lingua-I dos escritores contemporaneos; e c) uma
descricdo da forma como os aprendizes escolares bem-sucedidos chegam
perto desse conhecimento. (KATO, 2013, p. 161).

Por sua vez, Foltran (2013) reconhece ser indubitavel a necessidade de ensino de
gramatica tanto nos cursos de Letras quanto na educacdo basica. Para a autora, o ensino
develevaroalunoaterautonomia, para, porexemplo, sercapazde consultarumdicionario.
Para executar essa tarefa, a autora mostra que tanto o conhecimento da nomenclatura
quanto o conhecimento de principios de analise gramatical sdo indispensaveis. Com
efeito, a consulta a uma palavra como “procrastinou” depende do conhecimento de que
se trata de um verbo, e, portanto, depende do conhecimento de classes de palavras.
A consulta ao dicionario depende ainda do conhecimento de que, para buscar tal palavra,
€ necessario que ela seja passada para o infinitivo “procrastinar”. Além disso, ao adentrar
na leitura do verbete, havera expressdes como “v.t.d.” que envolvem conhecimentos
sobre regéncia, dentre outros. Logo, ¢ indiscutivel para a autora a necessidade do ensino

de gramatica.

No entanto, ndo se deve restringir a nomenclatura quando se define que o ensino
de gramatica deve ser veiculo para se explicitar o conhecimento que o falante tem da
lingua que ele fala. Portanto, no ensino de gramatica, o aluno deve aprender a explicitar
as condicdes e os arranjos linguisticos possiveis para expressao do significado.

Mais do que definicdes e rotulacoes, o trabalho com a lingua pode ser feito da

mesma forma que em Biologia se observa o interior de um sapo para estudar
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as partes, o funcionamento dos 6rgdos. Dissecar a sentenca, o sintagma,
é explicitar a sua constituicdo, é entender melhor o seu funcionamento
(FOLTRAN, 2013, p. 177).

Nessa perspectiva, o aluno do curso de Letras precisa conhecer muito mais do que

aquilo que ele deve efetivamente ensinar:

[...] ensinar apenas o que se acha que o professor vai ensinar ¢ trabalhar com
uma visdo muito estreita de professor e de ensino. Sem sombra de duvidas,
o conhecimento do professor deve ir muito além, mas muito além mesmo,
daquilo que ele ensina. Isso faz uma diferenca brutal na atuacao desse
profissional em sala de aula. (FOLTRAN, 2013, p. 173).

Sobretudo, a autora alerta para o fato de que, se for opcao o ensino de gramatica
tradicional, ndo deve ser ingénuo o trato dessa abordagem, em virtude das lacunas

descritivas e metodoldgicas que ela apresenta. Ainda, para a autora,

Ensinar gramatica é operar com os conhecimentos que o falante tem de sua
propria lingua e torna-los explicitos. E levar a percepcio de que, apesar de
termos um ndmero infinito de possibilidades de sentencas nalingua, temos um
nimero bastante reduzido de estruturas linguisticas. Levar ao conhecimento e
descricdo dessas estruturas € um trabalho instigante, além de ser um momento
privilegiado para o desenvolvimento do pensamento cientifico. (FOLTRAN,
2013, p.175).

Segundo Foltran (2013, p. 173): “a escola precisa aprender com a ciéncia, com
qualquer ciéncia, a trabalhar com a duvida, a questionar, a arriscar hipoteses. Seria esse o
ganho que teriamos num exercicio como esse. E esse € o Unico modo de avancgar-se em
ciéncia”.

Foltran (2013) aborda varios exemplos em que isso pode ser aplicado. Um deles
trata de uma estrutura com ambiguidade sintatica como (10) abaixo.

(10) A professora de literatura americana (FOLTRAN, 2013, p. 175).

Foltran (2013) explica que os falantes sdo capazes de reconhecer a ambiguidade
presente em (10), que consiste em “americana” se referir aos termos “professora” ou
“literatura”. A abordagem gerativa, por sua vez, pode demonstrar como essa ambiguidade

é derivada, a partir de razoes estruturais.
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Desse modo, naleituraem que a literatura € americana, tem-se um arranjo sintatico

|/I

no qual “americana” faz parte do mesmo constituinte de “literatura”, como se observa no
diagrama (11a). Por sua vez, na leitura em que a professora é americana, tem-se um outro
arranjo sintatico no qual “americana” € gerada em posicao mais alta na estrutura, dentro

do mesmo constituinte de “professora”, como se observa no diagrama (11b).

(1) a. (1) b.

NP NP
/N /N
NP PP NP AP
VANERVAN 7\ YAN
proflessora P’ NP PP americana
/\ VANENRVAN
de NP professora de literatura
N\
NP AP
YANRVAN

lileralura americana

Fonte: Adaptado de Foltran (2013, p.177)

Sendo assim, é tarefa do ensino de gramatica observar, reconhecer e montar as
pecas desse “quebra-cabeca” das estruturas linguisticas. “Ao ensino, entdo, ndo caberia
‘ensinar’ a lingua, mas trazer a consciéncia o conhecimento ja possuido, tornando o aluno
apto a manipular de maneira reflexiva a estrutura de seu idioma” (SILVA; PILATI, 2016,
p. 233). Também para Quarezemin (2017, p. 75):

As aulas de gramdtica desde muito cedo devem (i) propiciar ao aluno
uma perspectiva reflexiva e consciente da lingua, (ii) suscitar o espirito de
investigacdo, de curiosidade e de questionamento frente a linguagem que
ele emprega no seu dia a dia, (iii) desenvolver a aprendizagem das principais
estruturas e dos mecanismos fundamentais da lingua, e devem, ainda,
(iv) permitir a abordagem do tipo experimental. Por que ndo um laboratério de
gramatica na escola? Um espaco em que o professor e o aluno possam observar,
testar, analisar os dados da lingua, incluindo todas as variedades do portugués
brasileiro. Um espaco que possibilite maior reflexdo sobre o conhecimento

explicito trabalhado nas aulas de lingua portuguesa.

Nesse sentido, Foltran, Knopfle e Carreira (2017, p. 30) mostram que o estudo da
gramatica deve ser entendido “como método cientifico que nos faculta a compreensao

de como uma lingua funciona”. Com efeito, para Ferreira e Vicente (2015, p. 435):
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Um dos maiores obstaculos concernentes ao estudo de fendmenos da lingua
reside na frequente abordagem ndo-cientifica dos fenébmenos por parte da
tradicdo gramatical [...] Apresentar defini¢des desse tipo aos estudantes figura
entre os entraves para uma verdadeira reflexao sobre a lingua, uma vez que
ndo suscita o entendimento de que ha um mecanismo operante em questao,
a respeito do qual o aluno pode fazer inferéncias, aferir hipoteses ou gerar

resultados.
Além desse problema, conforme afirma Tescari Neto (2017, p. 131), os PCNs

[...] optaram por deslocar o foco do ensino de gramatica a partir do texto para
um foco no funcionamento discursivo do texto, com um esvanecimento do
papel do ensino de gramdtica nas aulas de portugués [...] o foco das aulas
de lingua portuguesa passa a ser o processo de construcdo textual [...] A
gramatica restaria um papel de ancilar, condenada que estaria, agora, a um

enquadramento de mera servigal a pratica de andlise do texto.

Face a esse destaque que tem sido dado ao texto no ensino, em uma visao
sociointeracionista, em detrimento de uma abordagem inatista, Pilati (2018, p.12) defende
que:

O carater multifacetado das linguas é base epistemoldgica da linguistica
moderna e foi reconhecido desde que a linguistica foi instituida como ciéncia.
Apresentar uma visao unidimensional de um fenomeno multidimensional
negligencia, portanto, a episteme do préprio campo do saber [..] Ao
desconsideramos o componente biolégico das linguas humanas, privamos
nossos alunos de conhecimentos relevantes acerca de sua natureza humana e

de descobertas da ciéncia contemporanea.

Assim, na abordagem gerativa, “ensinar” gramatica € trazer a consciéncia
conhecimentos internalizados sobre as regras de funcionamento das estruturas linguisticas
(VICENTE; PILATI, 2012; FOLTRAN, 2013). Nessa perspectiva, a funcdo da escola é a de
ensinar a norma de prestigio, sem desvalorizar as variedades linguisticas trazidas pelos
alunos e o conhecimento internalizado das regras dessas variedades. Nesse sentido, o
ensino da norma de prestigio deve se dar como ensino de L2, em virtude da distancia
entre a norma culta e as variedades ndo padrao, como apontado por Kato (2013).

Além disso, a consideragdo do conhecimento prévio do aluno a que se referem
os PCNs € explicitada, na abordagem gerativa, como a consideragao da competéncia
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linguistica (VICENTE; PILATI, 2012) inata (estagio inicial da aquisicao) e do conhecimento
da lingua I adquirida apds exposicao ao input da variedade dominada pelo aluno.

Assim, pretende-se contornar um dos varios problemas que o ensino de gramatica
enfrenta que estd no dominio conceitual, pois sdo utilizados os conceitos da gramatica
tradicional. Estes apresentam circularidade, limitacdes, incoeréncias, vagueza e falta
de critérios linguisticos, por exemplo, na definicao de substantivo como a palavra que
designa o ser ou de sujeito como o ser a respeito do qual se fala.

Com a teoria gerativa, pode-se contribuir para o ensino de gramatica a partir da
elaboragcdo de conceitos com critérios linguisticos, com analise rigorosa e ao mesmo
tempo minimalista das estruturas. Por exemplo, em vez de “termos da oracao’, adota-
se o conceito de sintagma que permite a identificacdo do nucleo e da recursao de
sintagmas dentro de sintagmas, formando “uma unidade estrutural” (KENEDY, 2013, p. 75).
Outro exemplo seria que, em vez da listagem de uma série de classificacdes de tipos de
sujeito como oculto, inexistente e indeterminado, permite-se a simplificacao dessas trés
categorias em apenas uma, sujeito nulo (KENEDY, 2013). Dessa forma, o conhecimento
linguistico internalizado dos alunos ndo deve ser negligenciado (PILATI et al., 2011) e
deve ser permitida a realizacdo de atividades que possibilitem a observagao, a reflexao, o
levantamento de hipoteses e a sistematizacdo dos fatos linguisticos.

Em suma, em uma revisdo das injungoes dos pesquisadores gerativistas no ensino
de gramatica, destacam-se os seguintes pontos:

1) Ao chegaraescola, o aluno tem conhecimento de uma lingua;

2)  Avariedade culta deve ser ensinada como 22 lingua, sendo apresentados
os aspectos das estruturas linguisticas comuns e diferentes entre as variedades

em questao;

3) O conhecimento da gramatica da variedade falada pelo aluno pode ser

utilizado para potencializar o aprendizado da variedade culta;

4)  Os professores em formacao, alunos de Letras, precisam estudar mais do

que aquilo que vao efetivamente ensinar aos seus alunos na educacao basica;

5)  Ensinar gramatica € ensinar como exteriorizar e trazer para a consciéncia
conhecimentos do funcionamento linguistico que os falantes ja dominam em

sualingual.
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6) Einquestionavel a necessidade do ensino de gramatica na escola como
forma de instrumentalizar o aluno para a autonomia intelectual e para o

exercicio da cidadania;

7) O ensino da norma padrao ndo deve ser confundido com ensino de
gramatica, que parte da observacao, reflexdo, categorizacao e analise das

estruturas linguisticas, mesmo que ndo seja a partir de formas da norma padrdo;

8) O aparato tedrico e epistemoldgico da teoria gerativa contribui para a
elaboracdo de conceitos com critérios linguisticos, com anadlise rigorosa e ao

mesmo tempo minimalista das estruturas;

9) Enecessario promover o saber cientifico na sala de aula, ao considerar o

componente bioldgico e humano da aquisicdo linguistica;

10) Busca-se executar “projetos, em que competéncias intelectuais como
a analise, a classificacdo, a analogia, a inferéncia, sejam desenvolvidas por
procedimentos de formulacdo de hipdteses e raciocinio inferencial sobre
dados linguisticos” (PILATI et al., 2011, p. 400).

Contribuicoes dos estudos sintaticos de PB dialetal para o ensino de gramatica

Esta secdo estabelece uma interlocucao entre: as injuncoes da teoria gerativa
para o ensino de gramatica, os estudos de PB dialetal e os PCNs, de modo a mostrar as
contribuicoes dos estudos de PB dialetal para o ensino de gramatica.

De acordo com os PCNs de lingua portuguesa:

Tomar a lingua escrita e o que se tem chamado de lingua padrao como objetos
privilegiados de ensino-aprendizagem na escola se justifica, na medida em que
nao faz sentido propor aos alunos que aprendam o que ja sabem. Afinal, a aula
deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual
e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes condi¢des de desenvolvimento de
sua competéncia discursiva. Isso significa aprender a manipular textos escritos
variados e adequar o registro oral as situacoes interlocutivas, o que, em certas
circunstancias, implica usar padroes mais proximos da escrita. (BRASIL, 1998,

p. 30, grifos nossos).

Dessa forma, ndo se pode perder de vista que o principal objetivo da escola é
possibilitar que os alunos tenham proficiéncia na variedade de prestigio, a norma culta,

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 234-259, 2020 o |247



Bruna Karla PEREIRA

para que sejam capazes de transitar pelas diferentes situacdes comunicativas, em especial,
as situacoes mais formais que exigem competéncia na lingua padrao. Esse bilinguismo
também esta previsto por Lemle e Figueiredo Silva (2013, p. 113, grifo nosso), quando

afirmam que:

A etapa de normativizagdo [...] deve-se seguir a construcdo de um sistema
escolar no qual essa variedade, convencionada como a norma culta, seja
ensinada de maneira sistemdtica, possibilitando aos alunos o bilinguismo: a

lingua que falam precisara coexistir com a lingua que escrevem/escreverao.

Assim, com este trabalho, é preciso ficar claro que nao se propoe que o professor
ensine estruturas de PB dialetal aos alunos, pois isso os alunos ja sabem. Porém, o
conhecimento da descricao e analise das regras que subjazem ao PB dialetal é que sao
importantes. Portanto, nao se propoe, em principio, que esses estudos sejam usados
diretamente na escola, mas indiretamente. Assim, o professor conhecerd a gramética do
aluno e podera elaborar formas de intervencao para ensino da gramatica padrdo, sem
desvalorizar ou estigmatizar as formas nao padrao dominadas pelo aluno e utilizadas em

sua comunidade linguistica.

Uma das formas de intervencao pode ser exteriorizar as diferencas entre portugués
nado padrdo e portugués padrao. Por exemplo, no que se refere as regras de concordancia
nominal, conforme visto previamente, pode-se explicitar, de forma simplificada, que,
enquanto, em PB ndo padrdo, somente os itens iniciais do DP sao marcados com o
morfemade plural, no PB padrao, todos os itens que comportam flexao sdo marcados com
o morfema de plural. A medida que essas diferencas sdo exteriorizadas, o aluno entende,
de forma explicita, que as regras do portugués padrao sao de uma gramatica outra que ele
precisa aprender e que sdo diferentes daquelas regras da gramatica ele domina.

Isso posto, uma das contribuicdes dos estudos sintdticos de PB dialetal €
possibilitar aos professores que conhegcam as regras que subjazem a gramatica de PB nao
padrao e possam assim elaborar formas de intervencao na aprendizagem de PB padrao,
como estabelecer comparacoes entre as regras do PB padrao e de variedades nao padrao.
Essa possibilidade de comparacdo entre uma gramatica e outra é prevista por Lemle e
Figueiredo Silva (2013, p. 114), quando afirmam que: “é importante que os pontos de
contraste entre as gramaticas coexistentes sejam apontados, descritos e discutidos”.

Além disso, mais uma contribuicao dos estudos de PB dialetal, com base na sintaxe
gerativa, esta no entendimento de que as estruturas ndo sao aleatodrias, mas partem de

regras regidas por universais, contendo parametros idénticos ou semelhantes em outras

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 234-259, 2020 °|248



* | Sintaxe gerativa e ensino de gramatica: contribui¢oes de estudos em PB dialetal

linguas do mundo. Por exemplo, no caso da concordancia nominal, foi visto, em Pereira
(20164, 2016b, 2017,2018a, 2018b), que, no PB ndo padrao, a posicao de cardinais funciona
como fronteira sintatica de modo que sintagmas a sua esquerda sdo marcados com o
morfema de plural e sintagmas a sua direita ndo sdo marcados. Essa regra é compartilhada
por outras linguas do mundo, como o finlandés e o estoniano, conforme demonstrado,
respectivamente, por Danon (2011) e Norris (2014). No finlandés, “um traco de nimero
(plural) esta disponivel somente acima da posicdo do numeral”® (DANON, 2011, p. 302,
traducao de PEREIRA, 2018a, p. 23). No estoniano, “material a esquerda do numeral é
plural, e material a direita é singular” (NORRIS, 2014, p. 143, traducdo de PEREIRA, 20183,
p. 24).

Conhecer essas regras é fundamental quando se ensina concordancia em sala de
aula, pois as regras que regem a concordancia nominal em uma variedade nao padrao sao
diferentes daquelas que regem a concordancia em portugués padrao. Na comparacao
entre as variedades, evidencia-se que ambas apresentam concordancia, com a diferenca
de que uma marca todos os elementos do DP com o morfema “-s”, e outra, somente os
sintagmas iniciais (que precedem NumpP).

Além da concordancia nominal em PB nao padrao, observa-se, em Vitral e Ramos
(2006), que “cée”, “s0” e “es”, formas reduzidas, respectivamente, de “vocé”, “senhor” e
“eles”, ndo sao aleatorias. Quando se ensinam pronomes, na escola, € preciso saber que
essas formas reduzidas fazem parte de um processo historico natural de gramaticalizagdo,
como aquele que transformou “vossa mercé” em “vocé”. Na comparagao entre portugués
padrao e ndo padrdo, ficara claro que essas formas sao recorrentes em PB ndo padrao,
embora nao facam parte da norma padrdo e sejam por ela evitadas. No entanto, ndo é
por que se evita na norma padrdo que a forma ndo siga uma regra e ndo esteja de acordo
com um processo gramatical. Conhecer tais regras, ao trabalhar com pronomes em sala

de aula, é importante para ndo se perpetuarem estigmas ao ensinar as formas de prestigio.

"o,

Além da concordancia nominal e da gramaticalizacao de “senhor”, “vocé” e “eles’,
observa-se, em Duarte e Diniz (2013, p. 92), que o redobro de cliticos, em estruturas como
“eute amo vocé”, € um processo regular e sistematico. Sao estruturas que eram produtivas
em outros estagios da lingua portuguesa e que ocorrem em outras linguas romanicas,
como no espanhol. Trata-se de uma forma evitada no portugués padrao contemporaneo,
mas comum na fala dos alunos e, entdo, uma forma que requer conhecimento de sua

descricao, para o ensino de pronomes na aula de portugués.

8 No original: “a (plural) number feature is only available above the position of the numeral”.

9 No original: “material to the left of the numeral is plural, and material to the right is singular”.
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E nesse sentido que conhecer as descricdes da gramética do PB dialetal pode
inclusive contribuir para intervencoes na aprendizagem do portugués padrao, pois se
comparam as formas e se explicitam as semelhancas e diferencas entre algo ja conhecido
(a gramatica do aluno) e algo a se aprender (a gramatica do portugués padrdo). E nesse
sentido ainda que o ensino da norma culta deve se dar como lingua estrangeira (L2),
seguindo o que é proposto por Lemle e Figueiredo Silva (2013).

Outra contribuicdo dos estudos sintaticos em PB dialetal, para o ensino de
gramatica, € a valorizagdo do conhecimento gramatical que o aluno traz consigo para a
escola, isto é, do conhecimento que ele domina. Assim, segundo os PCNs,

Ao organizar atividades de analise linguistica para possibilitar aos alunos
a aprendizagem dos conteudos selecionados, alguns procedimentos
metodoldgicos sdo fundamentais para o planejamento do ensino: isolamento,
entre os diversos componentes da expressao oral ou escrita, do fato linguistico
a ser estudado, tomando como ponto de partida as capacidades ja dominadas
pelos alunos. (BRASIL, 1998, p. 79, grifo nosso).

Dessa forma, ao considerar os estudos sintaticos de PB dialetal, parte-se do
reconhecimento de que os alunos ja dominam uma gramatica de alta complexidade
antes de chegarem a escola. Parte-se ainda do reconhecimento de que essa gramatica
pode ser sistematizada por meio de descricdo e andlise linguistica de suas regras. Tais
estudos, portanto, apresentam descricdo de estruturas ndo contempladas nas gramaticas
tradicionais, mas recorrentes na fala. Trata-se do estudo minucioso de estruturas
“inexistentes” na gramatica tradicional, mas que sao compartilhadas na fala dos alunos e

em suas comunidades e, por isso, devem ser reconhecidas.

Além disso, mais uma contribuicao dos estudos sintaticos de PB dialetal, para o
ensino de gramatica, consiste na valorizacao de formas muitas vezes estigmatizadas que
passam a ser entdo compreendidas como formas de uma gramatica coesa e complexa com
suas regras particulares. Assim, no que se refere ao estudo e sistematizagao de variedades
ndo padrao, as pesquisas sobre PB dialetal contribuem para a descricio dos fatos
linguisticos, dentro da abordagem gerativa, com método e rigor cientificos que escapam
de problemas descritivos da gramatica tradicional. Ademais, a andlise em diagramas
arboreos permite visualizar a hierarquia e as relacoes sintdticas entre constituintes. Esse
método de analise e pesquisa permite ao docente refletir sobre os arranjos sintaticos que

formam as estruturas em questdo, parte do conhecimento implicito gramatical dos alunos.
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Desse modo, os estudos em PB dialetal véem a contribuir em duas direcoes: a
primeira é a explicitacdo do conhecimento linguistico internalizado de uma gramatica; a
segunda é a potencializacao da capacidade de reflexdao epilinguistica'® e metalinguistica
na formacgdo dos professores que, por sua vez, poderdo orientar a aquisicdo desses
conhecimentos entre seus alunos, como se espera nos PCNs:

[...] ndo se podem desprezar as possibilidades que a reflexdo linguistica
apresenta para o desenvolvimento dos processos mentais do sujeito, por meio
da capacidade de formular explicacoes para explicitar as reqularidades dos dados
que se observam a partir do conhecimento gramatical implicito. (BRASIL, 1998, p.

78, grifo nosso).

Por exemplo, com base nos estudos sobre concordancia nominal, expostos na

primeira parte deste trabalho, pode-se propor uma atividade como a que se segue:

1) Compare as construcdes em (1) e (2).

M as bolsa amarela

(2) as bolsas amarelas

2) Que semelhanca se observa em (1) e (2) na sua interpretacao?

R.: Ambas as construcdes se referem a mais de uma bolsa.
3) Que diferencas se observam em (1) e (2) na sua marcagao de plural?

”

R.: (2) apresenta morfema “-s” em todas as palavras, enquanto (1) apresenta morfema “-s
apenas no artigo “a”.

4) Qual das estruturas € preferidaem um uso formal, como, por exemplo, uma entrevista
de emprego ou apresentacdo de um trabalho escolar?

R.: A construcdo em (2).

10 “Nas atividades epilinguisticas a reflexdo esta voltada para o uso, no proprio interior da atividade linguistica
em que se realiza. Um exemplo disso € quando, no meio de uma conversa um dos interlocutores pergunta
ao outro ‘O que vocé quis dizer com isso?’ [...] Em se tratando do ensino de lingua, a diferenca das situagdes
de interlocucdo naturais, faz-se necessario o planejamento de situagdes diddticas que possibilitem a reflexdo
sobre os recursos expressivos utilizados pelo produtor/autor do texto — quer esses recursos se refiram
a aspectos gramaticais, quer a aspectos envolvidos na estruturacdo dos discursos — [...] Ja as atividades
metalinguisticas estdo relacionadas a um tipo de andlise voltada para a descri¢do, por meio da categorizagdo
e sistematizagdo dos elementos linguisticos. Essas atividades, portanto, ndo estdo propriamente vinculadas
ao processo discursivo; trata-se da utilizacdo (ou da construcdo) de uma metalinguagem que possibilite falar
sobre a lingua. Quando parte integrante de uma situacao didatica, a atividade metalinguistica desenvolve-se
no sentido de possibilitar ao aluno o levantamento de regularidades de aspectos da lingua, a sistematizacdo e
a classificacao de suas caracteristicas especificas” (BRASIL, 1998, p. 30).
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5) Observe agora as estruturas em (3).
(3) a. a bolsa amarelas
b. a bolsas amarela

c. a bolsas amarelas

6) Sao construgdes possiveis na lingua que vocé fala? Por qué?

R.: Ndo, porque o artigo (“a”), que deveria estar marcado com “-s” de plural, ndo estd; e as

palavras (“bolsa” e “amarela”), que nao deveriam estar marcadas com “-s” de plural, estao.

7) Compare (1) e (3). Vocé conseguiria explicar por que (1) é gramatical (bem formada),
mas nao (3)?
(1) as bolsa amarela
3) a. *a bolsa amarelas

b. *a bolsas amarela

c. *a bolsas amarelas
8) Existiria alguma regra que permite (1), mas impede (3)? Se sim, descreva-a. Para
responder a esta pergunta, considere se ha alguma influéncia da posicao do numeral cardinal

na estrutura, como se observa em (1) e (3').
1) as (duas) bolsa amarela
(3) a. *a (duas) bolsa amarelas

b. *a (duas) bolsas amarela

c. *a(duas) bolsas amarelas

R.: Os dados em (1') e (3') revelam que elementos a esquerda do cardinal devem ser marcados

com o morfema de plural, enquanto elementos a direita sdo nao marcados.
9) Que regra rege a concordancia em (2)?
(2) as bolsas amarelas

R.: Em (2), todos os elementos (do sintagma, do grupo nominal, da expressao) sao marcados

com ‘-s” de plural.

0) Em que aspecto a regra que rege a concordancia em (1) seria diferente da regra que

rege a concordancia em (2)?
1) as (duas) bolsa amarela
1(2) as bolsas amarelas

R.: Em ('), apenas elementos que precedem o cardinal sdo marcados com o morfema de
plural. Diferentemente, em (2), essa regra ndo se aplica. Todos os elementos sdo marcados

com o morfema de plural.
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Nessa atividade, a questao 1 explora habilidades de observacao das estruturas
linguisticas de duas variedades do PB; a questao 2 evidencia o conteudo proposicional
veiculado nas estruturas indicadas; a questao 3 direciona para a reflexao sobre a marcacao
de plural nos elementos que compoem o sintagma, em ambas as variedades; a questao
4 destaca a forma de prestigio, valorizada em situacoes formais de uso; as questoes 5,
6 e 7 testam diferentes combinagdes (possiveis e impossiveis) no uso do morfema de
plural, em PB ndo padrdo, e acessam a intuicao sobre estruturas outras que a gramatica
(internalizada) do falante rejeita; a questao 7 conduz a descricdo de uma regularidade
na estruturacao linguistica que licencia um padrao de distribuicdo do morfema de plural
e, em consequéncia, impede uma distribuicao fora desse padrao; a questdo 8 direciona
para a sistematizacao dessa regularidade, considerando-se a existéncia de uma fronteira
sintatica, a posicdo do cardinal, na distribuicdo do morfema de plural; a questao 9
volta a dar énfase ao padrao de concordancia redundante; e, por fim, a questao 10, em
complementacado a questao 1, conduz auma explicitacdo e sistematizacao da comparacao
dos padroes que regem a concordancia nas variedades padrao e ndo padrao. Em resumo,
a atividade traz a consciéncia regras do funcionamento da concordancia nominal,
fendbmeno inerente a competéncia linguistica do falante e comum as variedades tratadas,
que se diferenciam pelo fato acionarem parametros distintos de realizacao do fenémeno
(marcagao redundante versus marcagao a esquerda do cardinal).

Assim, os estudos sintaticos em PB dialetal contribuem na explicitacdo do
conhecimento internalizado da gramatica que os alunos dominam. Com base nessa
metodologia, pode-se por em pratica a nocao de “ensinar” gramatica nao como uma
transmissao de conhecimento, mas como possibilidade de refletir sobre os arranjos
linguisticos e tornar explicitos conhecimentos internalizados, conforme propoem Silva e
Pilati (2016) e Foltran (2013).

Dessaforma, ametodologia gerativa, aplicada aos estudos de PB dialetal, evidencia
como o conhecimento internalizado pode ser explicitado e “radiografado”. Com efeito, a
analise formal representada nos diagramas arbdreos permite a explicitacao das relagoes
sintagmaticas, das fronteiras sintaticas e das hierarquias. Trata-se, portanto, de um modelo
de analise linguistica do qual os professores terdo conhecimento para se basearem em
suas reflexdes sobre os fatos linguisticos. Nota-se que os PCNs estdo abertos a novas

fontes e abordagens, conforme excerto abaixo:

O modo de ensinar, por sua vez, nao reproduz a classica metodologia de
definicao, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que
parte da reflexdo produzida pelos alunos [...] pela mediacao do professor,

do conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar
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a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja
descricdo, em muitos aspectos, nao corresponde aos usos atuais da linguagem,
o que coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes.
(BRASIL, 1998, p. 29, grifo nosso).

Nessa perspectiva, o aluno do curso de Letras e o professor na educacao basica
precisam conhecer muito mais do que aquilo que devem efetivamente ensinar, conforme
observado por Foltran (2013, p. 173). Dito isso, uma contribuicao dos estudos sintaticos em
PB dialetal é acrescentar conhecimento relevante a formacao intelectual dos professores

de portugués.

Por ultimo, uma outra contribuicdo dos estudos de PB dialetal para o ensino de
gramatica é agucar a percepcao de professores e alunos para formas linguisticas presentes
em sua comunidade e ainda ndo descritas na literatura. Com isso, € possivel ao professor
pensar em desenvolver projeto conjunto com os alunos para descrigao e analise das regras
que subjazem a tais estruturas, de modo a reconhecer e valorizar a intuicao linguistica
para os dados disponiveis. Assim, promove-se uma iniciacdo ao pensamento investigativo

em busca de novas descobertas no campo dos estudos da linguagem.

Em suma, dentre as contribuicdes dos estudos sintaticos de portugués nao padrao
para o ensino de gramatica, destacam-se as seguintes:

1) reconhecimento da competéncia gramatical que o aluno traz consigo para a
escola;

2) valorizacao de formas muitas vezes estigmatizadas, pela observacao de que
tais formas tém espaco de relevancia e interesse nas pesquisas cientificas;

3) descricdo de estruturas ndo contempladas nas gramaticas tradicionais, mas

recorrentes na fala dos alunos;

4) possibilidade de elaboragao deformas deintervencao paraensino dagramatica
padrao, sem desvalorizar ou estigmatizar variantes nao padrao, por exemplo,
estabelecer comparagoes entre as regras do PB padrao e de variedades nao
padrao;

5) obtencdo de uma visdo cientifica e analitica das gramaticas envolvidas;

6) entendimento de que as estruturas ndo sao aleatorias, mas partem de regras
regidas por universais, contendo parametros idénticos ou semelhantes em

outras linguas do mundo;
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7) potencializacdo da capacidade de reflexdo epilinguistica e metalinguistica
na formagao dos professores que, por sua vez, poderdo orientar a aquisicao

desses conhecimentos entre seus alunos;

8) explicitacdo do conhecimento internalizado da gramatica que os alunos

dominam;

9) apresentacdo de um modelo de analise linguistica do qual os professores terao

conhecimento para se basearem em suas reflexdes sobre os fatos linguisticos;

10) acréscimo de conhecimento relevante a formacao intelectual dos professores
de portugués.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscou-se mostrar como pesquisas sobre PB dialetal, em sintaxe
gerativa, podem contribuir para o ensino de gramatica, na formacdo de professores e na

educacao basica.

Assim, na primeira parte do trabalho, selecionou-se para estudo a concordancia
nominal, em PB ndo padrdo e em estruturas recorrentes no dialeto mineiro. Mostrou-se
que o conhecimento da gramatica dessa variedade pode ser usado para comparagao com
agramatica do PB padrao. Dessaforma, estudos que descrevem as regras de concordancia
em PB nao padrdo servem como parametro para se evidenciar a gramatica da variedade

falada pelo aluno, que é regida por regras derivadas de universais linguisticos.

Na segunda parte, investigaram-se estudos em teoria gerativa que tratam do ensino
de gramatica. A partir desses estudos, compreende-se que, ao chegar a escola, o aluno
ja domina uma gramatica e que a descricdo dessa gramatica conduz a procedimentos
no ensino de reflexdo, categorizacdo, sistematizacao linguistica e exteriorizacdo desse

conhecimento internalizado.

Naterceiraparte, mostraram-se caminhosde contribuicaodosestudosdePBdialetal,
em sintaxe gerativa, para o ensino de gramdtica, tais como: possibilidade de comparacgao
cientifica entre dois sistemas, padrao e ndo padrdo; aquisicio do conhecimento da
descricdo e analise do PB dialetal; e familiarizacao com a metodologia de analise gerativa
que explicita os arranjos sintaticos e a organizacdo das estruturas linguisticas, o que, por

sua vez, favorece o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas e epilinguisticas.

Em suma, estudos em sintaxe gerativa tém a contribuir para a formagdo de

professores e em consequéncia para o ensino de gramatica na educacao basica.
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A METAFUNCAO INTERATIVA
EM VERBETES DE DICIONARIOS

INFANTIS

THE INTERACTIVE METAFUNCTION IN CHILDREN'S

DICTIONARY SCREENINGS

Resumo: Nosso trabalho traz a andlise de
verbetes de dois dicionarios consagrados
no mercado editorial: Aurelinho. Diciondrio
Infantil ilustrado da Lingua Portuguesa (2008)
e Meu Primeiro Diciondrio Houaiss (2010).
Analisamos os recursos semidticos presentes
em alguns verbetes dessas obras, os quais
foram escolhidos tendo como base critérios
que priorizassem coincidéncias de ocorréncias
entre os dois dicionarios. Ao todo, foram
analisados seis verbetes, sendo trés de cada
diciondrio (canguru, caramujo e coroa), a luz
da Multimodalidade e da Metalexicografia.
Analisamos a Metafuncdo Interativa nos
verbetes ilustrados, tendo como base a Teoria
da Gramatica do Design Visual (GDV), e
observamos a organizacdo dos verbetes dos
dicionarios infantis, tendo como referéncia
as teorias da Metalexicografia, por meio de
estudos de tedricos como Welker (2008).
Com os resultados obtidos nesta pesquisa,
percebemos que os elementos multimodais
sao decisivos na construcdo do sentido global
dos textos.

Palavras-chave: Metalexicografia. Diciondrio
infantil. Multimodalidade. Metafuncédo
Interativa. Gramatica do Design Visual.

Thaisa Maria Rocha SANTOS!
Antonio Luciano PONTES?

Abstract: Our work brings the analysis of
entries from two dictionaries established in
the publishing market: Aurelinho. Diciondrio
Infantil ilustrado da Lingua  Portuguesa
[Aurelinho. Illustrated Children’s Dictionary
of the Portuguese Language] (2008), and Meu
Primeiro Diciondrio Houaiss [My First Houaiss
Dictionary] (2010). We analyzed the semiotic
resources present in some entries of these
works, which were chosen based on criteria
that prioritized coincidences of occurrences
between the two dictionaries. Altogether,
six entries were analyzed, three from each
dictionary (kangaroo, snail, and crown), in the
light of Multimodality and Metalexicography.
We analyzed the Interactive Metafunction in
the illustrated entries, based on the Theory of
Grammar of Visual Design (GDV), and observed
the organization of the entries in children’s
dictionaries, using Metalexicography theories
as a reference, through studies by theorists such
as Welker (2008). With the results obtained in
this research, we realize that the multimodal
elements are decisive in the construction of the
global meaning of the texts.

Keywords:  Metalexicography.  Children’s
dictionary. Multimodality. Interactive
Metafunction. Grammar of Visual Design.
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* | A metafuncdo interativa em verbetes de dicionarios infantis

Introducao

A Lexicografia é caracterizada por alguns autores, por exemplo, Casares (1992)
e Martin (2000) como uma técnica de construcdo de dicionarios. Segundo Dantas
(2009), a Lexicografia se relaciona com os estabelecimentos teéricos da Lexicologia,
sendo uma aplicagdo prdtica desta teoria. Além de a Lexicografia ser a ciéncia que se
destina a composicao de dicionarios, ela também tem como enfoque a critica de obras
lexicograficas.

Varios aspectos tém contribuido para a valorizacdo da ciéncia lexicografica.
A concorréncia editorial, o uso pedagodgico de dicionarios - o que foi consequéncia
da adocdo de obras lexicograficas pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) - a
modernizacdo dessas obras, a necessidade de consulta dos mais variados publicos aos
mais diversos tipos de dicionarios e a evolucdo, inclusive tecnolégica, destes fizeram com

que a Lexicografia desse um enorme salto e passasse a interessar mais aos linguistas.

Por causa dessa nova forma de encarar a ciéncia lexicografica, entre as décadas de
sessenta e setenta, Hausmann (1990) passou a usar o termo Metalexicografia ao se referir
ao estudo critico de obras lexicograficas. Porto Dapena (2002) usa o termo Lexicografia
Teorica para nomear a ciéncia que estuda criticamente os dicionarios e que contempla
os seguintes campos de estudo: historia da Lexicografia, organizacdao do trabalho
lexicografico, principios da Lexicografia monolingue e plurilingue, reflexdes sobre a
tipologia dos dicionérios, teoria do texto lexicogréfico e reflexdes sobre a metodologia de
elaboracdo do dicionario.

A classificacdo dos dicionarios obedece alguns critérios. O principal deles é o
direcionamento da obra ao seu consulente. Alguns recursos utilizados pelos dicionarios
podem ser facilmente explicados pela tentativa de adequa-los mais bem ao seu usuario,

como € o caso do recurso da ilustracao.

Dentre os dicionarios ilustrados, encontram-se os infantis. Tendo como publico-
alvo criangas em fase de alfabetizacao, essas obras lexicograficas contam com recursos
diferenciados das demais, como utilizacao de cores vibrantes na capa, fonte maior, pagina
em formato mais largo e alongado, personagens que interagem com leitor e, um dos mais
importantes, ilustracoes.

Alguns pontos que devem ser investigados em relacdo as obras lexicograficas
infantis dizem respeito a contribuicdo que as ilustragdes nos dicionarios infantis ddo a

compreensao, pelo usuario, do verbete.
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Nosso trabalho se propoe, portanto, a estudar os recursos semioticos compostos
por texto verbal e texto visual dentro dos dicionarios infantis, buscando explicar como se
ddo, e entender como a disposicao deles pode facilitar a aquisicao da lingua portuguesa
para as criancas usudarias das obras lexicograficas.

Na fundamentacao tedrica desta pesquisa, topico a seguir, tratamos da tipologia
infantil das obras lexicogréficas e da teoria que compde a Metafuncao Interativa, pensada
por Kress e Van Leeuwen (1996).

Fundamentacao teodrica

Neste topico, abordamos teorias fundamentais para o desenvolvimento desta
pesquisa. Primeiramente, apresentamos teorias relacionadas a ciéncia lexicografica,
discorrendo sobre os dicionarios infantis - tipo que mais nos interessa nesta pesquisa.
Posteriormente, mostramos a teoria da Gramatica do Design Visual (GDV), com foco na
Metafuncao Interativa, proposta por Kress e van Leeuwen (1996, 2006), pela qual situamos
nossa analise.

Os dicionarios infantis

Ao contrario do que muitos pensam, as obras lexicograficas voltadas para o publico
infantil sao um dos tipos mais importantes de obras lexicograficas por serem introdutdrias
desse tipo de obra, exigindo cautela e clareza por parte do lexicografo ao comp6-la, a
fim de que os consulentes sejam devidamente atingidos. Para que haja um avango na
lexicografia para criangas, € necessdrio que a Metalexicografia infantil cresca por meio do
aumento do nimero de pesquisas nessa area, pois, ao serem criticados os dicionarios,
mais possibilidades existirao de estes serem aprimorados.

Devido aos seus objetivos tao peculiares, as obras lexicograficas infantis, as quais
correspondem ao tipo 1, tendo como base os parametros do PNLD, possuem muitas
caracteristicas que as tornam diferentes dos demais tipos de dicionarios, a comecar pelo
design grafico. llustracdes, entradas coloridas, paginas maiores; tudo deve estar disposto
respeitando os objetivos da obra, dentre os quais esta o de despertar o interesse e a
curiosidade da crianca. Apesar da necessidade de se respeitar certos padroes que os
metalexicografos defendem, muitos dicionarios infantis sao inadequados ao seu publico.

Zavaglia (2011, p. 4) opina
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A Lexicografia para o publico infantil pode ser entendida, a grosso modo, como
atécnica de se registrar e repertoriar aquela fatia do léxico geral de uma lingua
que abarca itens lexicais proprios e singulares ao universo infantil, ou seja, de
se compilar dicionarios dirigidos ao publico infantil. A partir do momento que
partilho daideia de que a Lexicografia é mais do que uma técnica e uma arte, é
uma ciéncia; e enquanto ciéncia esta sujeita a teoria e a etapas metodologicas,
acredito que amesmavaloracao devaser empregada para a Lexicografia infantil,

embora, esta tltima, a meu ver, esteja, ainda, aquém desses propositos.

Percebe-se, dentro do universo dos dicionarios escolares, que nao ha uma
fixidez para se referir a um diciondrio como infantil ou como escolar. Alguns autores,
como Damim e Peruzzo (2006), propdem uma classificagdo dos dicionarios escolares,
dividindo-os em diciondrio escolar infantil, diciondrio escolar para iniciantes, diciondrio
escolar padrdo, diciondrio escolar mini e diciondrio escolar enciclopédico. Alguns autores se
utilizam de outras nomenclaturas para se referir a um dicionario infantil, como dicionario
de iniciacdo ou pré-dicionario. A terminologia para se distinguir um dicionario escolar
para criancas ja alfabetizadas de um dicionario infantil ndo é constante, porém deve-se
cuidar para que os dicionarios escolares nao sejam tidos como um tipo unico que serve
para qualquer estudante de diversas faixas etarias.

Referindo-se aos dicionarios infantis, Hausmann (1990 apud WELKER, 2008)
apresenta suas caracteristicas gerais e fundamentais: (1) Layout claro, sem economia
de espago, com letras grandes, com amplo uso de cores, geralmente com um formato
grande; (2) Imagens que ilustram todos ou a maior parte dos lemas; (3) Renuncia a
algumas definicoes - quando estas existem, sdo fornecidas de modo ndo convencional;
(4) Substituicdo da microestrutura convencional por textos narrativos, também chamados
de narrativas lexicograficas; (5) Inexisténcia de informagdes sobre o lema - quando elas
existem, sao economicas; (6) Auséncia de abreviaturas; (7) Existéncia de “tarefas” no
interior do dicionario; (8) Macroestrutura seletiva que gira em torno de, no maximo,
5.000 lemas, mas geralmente sao entre 200 e 2.000; (9) Lemas que designam referentes
concretos; (10) Destinatario que possui menos de dez anos de idade.

Voltando-se para o recurso da ilustracdo, utilizado na maioria dos dicionarios
infantis, vemos que é importante abordar o posicionamento dos diversos estudiosos a
respeito do uso de recursos semidticos em obras lexicograficas semasioldgicas. O uso de
ilustracoes como um recurso de elucidacao do significado analogo ao disposto no modo
verbal ndo é um consenso entre os estudiosos. Farias (2010) explica que, para Zgusta

(1971), por exemplo, as imagens, embora realmente possam contribuir para aumentar o
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poder informativo do dicionario, deveriam ser tratadas apenas como um adorno; e que
Landau (2001), em consonancia com Zgusta (1971), hesita em atribuir as imagens o mesmo
peso de uma descricdo verbal.

Ha, por outro lado, autores que defendem o uso de ilustracoes em dicionarios
de lingua, mas nao apenas como um recurso de elucidacao do significado, e sim como
uma forma de proporcionar aos consulentes informagoes enciclopédicas, por exemplo,
Gangla (2001), que analisa a utilidade das ilustragdes para a aprendizagem e memorizacao
das chamadas culture-specific words em dicionarios de linguas africanas. Do nosso ponto
de vista, assim como no de Farias (2010, p. 7), as ilustragoes em obras lexicograficas devem
ser entendidas estritamente como mecanismos de elucidacao do significado, pois, de

acordo com a autora,

[...] uma imagem torna-se uma informacgdo funcional em um dicionério
semasiologico, namedida em que, consoante Kammerer (2002, p.271), permite
identificar um determinado objeto de forma mais rdpida e mais simples do que

uma descricado linguistica permitiria na mesma situacao.

Tendo como nosso objetivo de estudo analisar os recursos semioticos nos
diciondrios infantis - partindo da visao de Farias (2010) a respeito das ilustragcdes em obras
lexicograficas -, estudaremos as teorias da multimodalidade, com base em Kress e van
Leeuwen (1996, 2006), seguindo o preceitos da Gramatica do Design Visual (GDV), para
que o sentido da ilustracdo seja analisado e uma conclusao sobre os diversos modos
semioticos em dicionarios infantis seja alcangada.

Kress e van Leeuwen e a Gramatica do Design Visual

Kress e van Leeuwen (1996, 2006), em sua obra Reading Images: The Grammar of
Visual Design, discutem a importancia das imagens e dos compostos visuais na chamada
“paisagem semidtica” atual. Por haver autores tradicionais que nao concebem a imagem
a sua devida fundamentalidade, os autores criticam teorias semidticas tradicionais que
apontam um papel apenas ilustrativo ao modo visual. Kress e van Leeuwen (2006, p. 47)
desenvolvem estudos que anulam o pensamento de autores tradicionais defendendo que

[...] as estruturas visuais ndo simplesmente reproduzem as estruturas da
realidade. Pelo contrario, elas produzem imagens da realidade que estdo
vinculadas aos interesses das instituicdes sociais no interior das quais as

imagens sao produzidas, circuladas e lidas. Elas sao ideoldgicas. As estruturas
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visuais nunca sdo meramente formais: elas tém uma dimensao semantica

profundamente importante.

Com esse pensamento, os autores ressaltam o uso da imagem de uma maneira
racional e critica, assim como o modo verbal é tratado. E porisso que Kress e van Leeuwen

propuseram um estudo dos compostos visuais: a Gramatica do Design Visual (GDV).

No proximo subtdpico, apresentamos a Metafuncdo Interativa, a qual classifica as
relacoes estabelecidas entre observadores e recursos presentes nas ilustracoes.

A Metafuncao Interativa

AMetafungdo Interativa refere-se ao modo como as pessoas, os objetos e os lugares

retratados na imagem sao mostrados na sua forma de interacdo com os observadores.

Para estabelecer relacdes sociais virtuais entre os participantes representados e o
receptor da imagem, o produtor tem a sua disposicao os sistemas do contato, da distancia
social, da atitude e da perspectiva. Além disso, é possivel, ainda, o produtor usar o sistema
da modalidade para codificar o valor de verdade que ele deseja que o observador
atribua a imagem ou a qualquer outro modo visual. Veremos cada um desses fatores
individualmente.

a) Contato

Os participantes representados podem ser retratados olhando diretamente para
o observador. Estabelece-se, assim, um contato de demanda. Nesse caso, segundo Kress
& van Leeuwen (2006, p. 20), “o olhar do participante demanda algo do observador,
demanda que o observador entre em algum tipo de relagcao imaginaria com ele ou ela”.
Outros elementos da imagem, como a expressdo facial ou os gestos dos participantes
representados, significardo exatamente o tipo de relacao estabelecida, que pode ser de
afinidade ou amizade, por exemplo. Agora, quando os participantes representados nao
olham para o observador, estabelece-se um contato de oferta.

Seguindo com o nosso estudo tedrico, abordaremos a categoria de distdancia social.
b) Distancia social

O enquadramento, isto €, a escolha entre plano fechado (close-up), plano médio
ou plano aberto, em graus distintos, produz no leitor uma impressao de maior ou menor
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distancia em relacao aos participantes representados. Para Kress e van Leeuwen (2006),
essa impressao € codificada metaforicamente em termos de uma relacao social mais ou
menos intima entre representado e leitor.

Continuaremos nosso apanhado tedrico abordando o conceito de perspectiva.
c) Perspectiva

Outro sistema de construcao de sentidos interativos envolvido na producdo e
recepcdo de imagens € a perspectiva, ou seja, a escolha de um “ponto de vista” ou um
angulo subjetivo de onde os participantes representados sao captados. Segundo Kress e
van Leeuwen (2006, p.129), “isso implica a possibilidade de expressar atitudes subjetivas

com respeito aos participantes representados, humanos ou nao”.

A selecao de um angulo no eixo horizontal tem o potencial de significar o grau de
envolvimento do leitor em relacdo ao que é retratado; tém-se, aqui, duas possibilidades:
a primeira é o uso de um angulo frontal, sugerindo, segundo Kress e van Leeuwen (2006,
p. 136), um envolvimento do leitor com os participantes representados, como se ambas as
partes fizessem parte do mesmo mundo; a segunda € o uso de um dngulo obliquo que,
pelo contrario, sugere, de acordo com esses autores, uma relacdo de alheamento entre
participantes representados e interativos, no sentido de que eles nao fazem parte do mesmo

mundo.

A escolha de um ponto de vista também se da, ao mesmo tempo, no eixo
vertical, o que tem o potencial de significar diferentes tipos de relacoes de poder entre
participantes representados e interativos. Quando os participantes representados na imagem
sao mostrados a partir de um angulo alto, ou seja, de cima para baixo, cria-se virtualmente
uma relacdo em que o observador possui poder sobre eles. Ao contrario, ou seja, quando
a perspectiva escolhida é de um dngulo baixo (imagem vista de baixo para cima), cria-se
virtualmente uma relacdo hierarquica em que os participantes representados tém poder
simbdlico sobre o leitor.

A seguir, tratamos de questoes referentes a modalidade.
d) Modalidade
Para Kress e van Leeuwen (2006, p. 156), € possivel representar, através de certos

marcadores de modalidade, visualmente “pessoas, lugares e coisas como se elas fossem
reais, como se elas realmente existissem de um modo, ou como se elas ndo existissem
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- como se elas fossem imaginarias, fantasias, caricaturas etc.” Dessa maneira, surgiu a
classificacdo de modalidade.

Os principais marcadores de modalidade das imagens sdao a contextualizacao, o
grau de detalhe e o tipo de reproducao das cores. Assim, uma imagem que apresenta os
participantes representados contextualizados em um cenario bem detalhado, utilizando
cores cuja saturacao, brilho e modulacao se aproximam do que € visto a olho nu serdo
encaradas como naturalisticas e possuirdo umvalorde verdade alto. Poroutro lado, imagens
que representam as pessoas, os objetos e as coisas sobre um plano de fundo neutro, ou
num cenario pobremente detalhado, ou utilizando cores insaturadas ou supersaturadas,
pouco diferenciadas ou superdiferenciadas, ou com um brilho fraco ou exagerado, ou
ainda em preto e branco, sdo encaradas como nao correspondendo a realidade ou ao
tempo presente, e portanto, tém pouca modalidade. Em relacdo a modalidade, Santos
(2011, p. 48) ressalta que,

[...]I nos dias atuais, o padrdo que se tem para determinar o valor de verdade, em
termos naturalisticos, de uma imagem é o da fotografia colorida. Se um jornal
publicar, hoje, uma fotografia em preto e branco, ela serd lida como possuindo
baixa modalidade, como ndo representando um fato real ou ainda como se
referindo a um fato que ocorreu no passado. Had menos de um século, porém,
num tempo em que a tecnologia ndo permitia produzir fotografias em cores,
provavelmente as fotos em preto e branco recebiam um grau de modalidade
maior. Dessa constatagdo, decorre também a afirmacgdo de que atecnologia de
producao de imagens € outro fator que interfere no valor de verdade que um

grupo social atribui as suas mensagens visuais.

Em relacdo a modalidade, Kress e van Leeuwen (2006, p. 165) tratam de quatro
tipos de orientacdo: orientagdo técnico-cientifica, orientacdo naturalistica, orientacdo
sensorial e orientagdo abstrata.

Quando setratade umamensagemvisual que incorpore umdiscurso mais cientifico
ou tecnoldgico, a orientacdo para definir o realismo da imagem é outra: aquela que
“define a realidade com base no que as coisas parecem genericamente ou regularmente”
e que “considera o detalhe superficial e a diferenca individual como efémeros”, sondando
“além da aparéncia visual das coisas” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 158).

Ja no discurso do senso comum, por exemplo, que é o tipo de discurso
compartilhado por todos os membros da nossa sociedade, sem distingdo de formacao

intelectual ou profissional, a orientacdo seguida para codificar a modalidade de
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uma imagem € a naturalistica, na qual “a realidade é definida com base em quanta
correspondéncia ha entre a representagao visual de um objeto e o que n6s normalmente
vemos desse objeto a olho nu” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 158).

A orientagdo sensorial é usada quando, Segundo Kress e van Leeuwen (2006,
p. 158), “o principio do prazer é o dominante: certos tipos de arte, propaganda, moda,
fotografia de comida, decoracdo de interiores, etc.”, isto €, contextos nos quais “a cor é
vista como uma fonte de prazer e sentidos afetivos’, e, consequentemente, transmite alta

modalidade: vermelhos vibrantes, azuis tranquilizantes etc.

Ja a orientacdo abstrata “é usada por elites socioculturais - na arte superior”, em
contextos académicos e cientificos, e assim por diante”, ou seja, dominios discursivos nos
quais “a modalidade é maior quanto mais uma imagem reduz o individual ao geral, e o
concreto as suas qualidades essenciais” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 158).

No proximo topico, abordaremos a metodologia da pesquisa utilizada para a

realizacao deste trabalho.
Metodologia da pesquisa

Para delimitar o processo de andlise de nossos objetos de estudo, dos quais
tratamos logo mais a frente, utilizamos como ponto de partida para nossa andlise a
interagdo leitor/texto verbo-visual que é empregada nos diciondrios infantis. Para isso,
ater-nos-emos a Metafuncdo Interativa, proposta na GDV, ja que ela trata da relagao de
interagdo dos objetos com o observador especificamente. As categorias que couberam
na nossa analise foram: tipo de contato, uso do angulo, escolha de enquadramento e

modalidade.

Quanto aos estudos metalexicograficos, analisamos as obras lexicograficas
focalizando na disposicao Microestrutura, observando os recursos multimodais utilizados
nas obras e as relacoes entre eles.

Com relacao a andlise dos objetos de estudo selecionados, optamos pelo método
quanti-qualitativo de carater descritivo-comparativo, pois nosso objetivo ndo é apenas
quantificar a ocorréncia de um determinado fenébmeno, mas analisar de modo descritivo

tendo como base as teorias aqui discutidas.
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Dos verbetes selecionados para pesquisa

Para compor os nossos objetos de estudo, fizemos um apanhado da quantidade
de verbetes ilustrados nos dois diciondrios em andlise (Aurelinho. Diciondrio Infantil
ilustrado da Lingua Portuguesa, do ano de 2008; e Meu Primeiro Diciondrio Houaiss, do
ano de 2010) e visualizamos a letra do alfabeto, em cada um dos dicionarios, que mais
possui verbetes ilustrados. Em ambas as obras, a letra que mais possui verbetes ilustrados
¢ a C. Tomando isso como base, delimitamos os verbetes a serem analisados aos verbetes
daletra C, de acordo com os seguintes critérios:

1. Osverbetes tém que fazer parte das entradas dos dois dicionarios;

2. Os verbetes tém que possuir linguagem verbal e visual tanto no dicionario
Aurelinho quanto no Meu primeiro diciondrio Houaiss;

3. Os verbetes tém que ser substantivos concretos.

Através desses critérios de escolha, delimitamos, portanto, nosso material de
andlise as seguintes entradas: canguru, caramujo e coroa. Essas 3 palavras-entradas serdo

analisadas em cada dicionario, totalizando 6 verbetes.

No topico seguinte da nossa pesquisa, iniciaremos a analise dos verbetes.

Analise de dados

a) Verbete da entrada canguru

¢ Dicionario Aurelinho
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Figura 1. Verbete da entrada canguru do dicionario Aurelinho

Fonte: Aurelinho (2008)

Neste verbete, observamos uma definicio mais detalhada dada através do modo

verbal. O modo nao verbal traz uma imagem cujos participantes sao o canguru e o seu
filhote.

Como podemos perceber, o canguru e o filhote nao dirigem seu olhar ao leitor,
nao havendo nenhuma interacdo com o expectador. Temos, entdo, uma relacao de oferta.
A imagem apresenta-se em um plano médio, o que, além de contribuir com a pouca
interacao texto-leitor, transmite uma sensacao de alheamento. Isso é intensificado com o

posicionamento do animal em um dngulo obliguo.

Quanto a modalidade, percebemos que os tracos do animal ndo correspondem
ao que visualizamos na realidade, sendo uma imagem, portanto, de baixa modalidade,
mas que traduz as caracteristicas genéricas dos cangurus, apresentando-se como uma
imagem cientifica.

Seguiremos nossa analise abordando o verbete da entrada canguru do Meu
Primeiro Diciondrio Houaiss (2010).
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e Dicionario Meu Primeiro Diciondrio Houaiss

Figura 2. Verbete da entrada canguru do dicionario Houaiss

Fonte: Houaiss (2010)

Neste verbete, observamos uma definicio mais detalhada dada através do modo

verbal. O modo nao verbal traz uma imagem cujos participantes sao o canguru e o seu
filhote.

Como podemos perceber, o canguru e o filhote nao dirigem seu olhar ao leitor,
nao havendo nenhuma interacdo com o expectador. Temos, entdo, uma relacao de oferta.
A imagem apresenta-se em um plano médio, o que, além de contribuir com a pouca
interacdo texto-leitor, transmite uma sensacao de alheamento. Isso € intensificado com
o posicionamento do animal em um dngulo obliguo. Quanto a modalidade, percebemos
que os tracos do animal nao correspondem ao que visualizamos na realidade, sendo uma
imagem, portanto, de baixa modalidade, mas que traduz as caracteristicas genéricas dos
cangurus, apresentando-se como uma imagem cientifica. Percebemos que todas essas
caracteristicas citadas até o momento coincidem com o que foi analisado no verbete

canguru do dicionario Aurelinho.
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b) Verbete da entrada caramujo

* Dicionario Aurelinho

Figura 3. Verbete da entrada caramujo do dicionario Aurelinho

Fonte: Aurelinho (2008)

Neste verbete, observamos uma definicdo com algum detalhamento dada através
do modo verbal. O modo ndo verbal traz uma imagem cujo participante unico ¢ um

caramujo.

Como podemos perceber, o caramujo da imagem nao dirige seu olhar ao leitor,
nao havendo nenhuma interagdo com o expectador, seria como se a crianca-leitora nao
existisse. Temos, entdo, umarelacdo de oferta. Aimagem apresenta-se em um plano médio,
o que, além de contribuir com a pouca interagao texto-leitor, transmite uma sensacao de

alheamento. Isso é intensificado com o posicionamento do animal em um dngulo obliguo.

Quanto a modalidade, percebemos que os tracos do animal sao bem definidos
e correspondem ao que visualizamos na realidade, sendo uma imagem, portanto,

naturalistica.
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e Dicionario Meu Primeiro Diciondrio Houaiss

Figura 4. Verbete da entrada caramujo do dicionario Houaiss

Fonte: Houaiss (2010)

Neste verbete, observamos uma definicdo com algum detalhamento dada através
do modo verbal. Assim como no verbete caramujo do dicionario Aurelinho, podemos
perceber que o caramujo daimagem ndo dirige seu olhar ao leitor, ndao havendo nenhuma
interacdo com o expectador, seria como se a crianga-leitora ndo existisse. Temos, entao,
uma relacao de oferta. A imagem apresenta-se em um plano médio, o que, além de
contribuir com a pouca interagao texto-leitor, transmite uma sensagdo de alheamento.
Isso € intensificado com o posicionamento do animal em um dngulo obliguo.

Quanto a modalidade, percebemos que os tracos do animal sao genericamente
definidos e que nao correspondem ao que visualizamos narealidade, sendo umaimagem,
portanto, cientifica.
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c¢) Verbete da entrada coroa

¢ Dicionario Aurelinho

Figura 5. Verbete da entrada coroa do dicionario Aurelinho

Fonte: Aurelinho (2008)

Neste verbete, observamos uma definicio mais detalhada dada através do modo
verbal. Sdo colocadas trés acepcoes da palavra coroa: a primeira referente ao objeto
precioso que reis e rainhas usam; a segunda a qualquer objeto circular que se usa na
cabeca, independentemente do material; e a terceira ao campo semantico odontolégico.
Percebemos que ha um excesso de acepcoes neste verbete, o qual é percebido pela
inadequacdo da palavra coroa no contexto odontologico adotada pelo dicionario.
Percebemos que o modo ndo verbal faz referéncia apenas a primeira acepcao.

A imagem apresenta-se em um plano fechado, o que contribui para a observacao
dos detalhes do objeto e a sensacao de familiarizacdo com ele. Quanto a modalidade,
percebemos que os tracos da coroa correspondem ao que visualizamos na realidade,
sendo uma imagem de alta modalidade e, portanto, naturalistica.
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Seguimos nossa andlise abordando o verbete da entrada coroa do Meu Primeiro
Diciondrio Houaiss (2010).

¢ Dicionario Meu Primeiro Dicionario Houaiss

Figura 6. Verbete da entrada coroa do dicionario Houaiss

Fonte: Houaiss (2010)

Neste verbete, observamos uma definicdo com algum detalhamento dada através
do modo verbal, porém, diferentemente do verbete coroa do dicionario Aurelinho, esse
verbete traz apenas uma acepcao. Esta € o mais comum significado dado a esse objeto.

Podemos perceber que o rei (portador) da imagem ndo dirige seu olhar ao leitor,
nao havendo nenhuma interagdo com o expectador. Temos, entao, uma relacao de oferta.
A imagem apresenta-se em um plano fechado, o que permite a visualizacdo dos detalhes
do rei e da coroa, contribuindo para uma familiarizacao do leitor com a imagem.

Quanto a modalidade, percebemos que os tracos da imagem sao genericamente
definidos e que nao correspondem ao que visualizamos narealidade, sendo umaimagem,

portanto, cientifica.
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Resultados da analise

Quando analisamos os verbetes do dicionario Aurelinho, em relacdo a Metafuncao
Interativa, percebemos que todos os verbetes estudados trazem estabelecidos contatos
de oferta. A maioria dos verbetes traz na composicao da imagem o dngulo obliguo e o
plano médio. Apenas um verbete trouxe na sua composicao o plano fechado (verbete da

palavra coroa).

Quanto a modalidade, dos trés verbetes analisados do dicionario Aurelinho,
dois apresentaram claramente uma modalidade alta, de orientacao naturalistica. Um
apresentou orientacao cientifica.

Dostrés verbetes, dois trazem apenas uma acepgdo para a palavra-entrada. Um traz
mais acepgoes para a palavra. Percebemos que algumas das acepgoes sao desnecessarias,
ja que nao se enquadram no universo infantil. Exemplo disso é a acepcao no contexto
odontoldgico da palavra coroa. Além disso, a ilustracdo desse verbete polissémico
se conecta apenas com uma das acepcoes. Percebemos, portanto, uma falha no uso

interativo dos recursos semioticos de alguns verbetes analisados.

Outro fato interessante observado na analise dos verbetes do dicionario Aurelinho
foi a diagramagdo da pagina, a qual ndo possibilita clareza na identificacao de com qual
verbete em modo verbal a imagem esta se relacionando. Nao ha nenhum tipo de divisao
(linhas ou pontilhados) entre os verbetes nem uma padronizagao da posicao da imagem
dentro deles.

Ja nos verbetes analisados do Meu Primeiro Diciondrio Houaiss, visualizamos
ocorréncias mais padronizadas se comparadas as do dicionario Aurelinho.

Em relagcao a Metafuncao Interativa, percebemos que todos os verbetes analisados
neste trabalho trazem estabelecidos contatos de oferta. A maioria dos verbetes trazem na
composicao da imagem o dangulo obliquo, o plano médio. Apenas um verbete trouxe na
sua composicdo o plano fechado (verbete da palavra coroa). Percebemos que, em relagao
aangulacdo e ao tipo de contato e de plano, os dois dicionarios se assemelham muito em
relacao ao niumero de ocorréncias. Quanto a modalidade, dos trés verbetes analisados do
diciondrio Houaiss, todos apresentaram claramente modalidade de orientagdo cientifica.
As ilustracdes do dicionario seguem o que foi explicado no material anteposto presente
na obra: elas sdo infantis e trazem cores vivas.

Em todos os verbetes analisados do Meu primeiro diciondrio Houaiss, consta apenas
uma acep¢do para cada palavra-entrada. Percebemos que ha uma priorizagao daquilo que
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faz realmente parte do universo infantil. O modo visual pode ser facilmente relacionado
ao modo verbal, sem dificuldades de identificacdo, as quais ocorrem no diciondrio
Aurelinho, em decorréncia da diagramacao da pagina, que traz pontilhados separando os
verbetes.

Consideracoes finais

Produzir textos multimodais combinando imagem e palavratornou-se um ato cada
vez mais frequente nas praticas comunicativas contemporaneas. Percebemos, nas tltimas
décadas, um aumento na circulacao de géneros multimodais escritos apoiados em todo
tipo de suporte. Em todos esses géneros, notamos combinacdes atraentes, complexas e,
algumas vezes, ousadas Cientes da importancia desse fendbmeno, langamo-nos a estudar
a multimodalidade nos dicionarios infantis, género muitas vezes desconhecido, mas que

oferece uma enorme contribuicao para o aprendizado vocabular das criancas.

Os resultados obtidos neste trabalho ratificam as ideias verificadas no
embasamento teodrico da nossa pesquisa: de que os elementos multimodais sao decisivos
na construcdo do sentido global dos textos e de que uma leitura verdadeiramente
satisfatoria e critica dessas mensagens nao deve ignorar a disposicao e a escolha de uso
desses elementos.
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NOTICING, AUTOMONITORAMENTO
E (DES)FOSSILIZA(;AO INTERFACES
E (DES)CONSTRUCOES EM UM

ESTUDO DE CASO

NOTICING, SELF-MONITORING AND (DE)FOSSILIZATION:
INTERFACES AND (DE)CONSTRUCTIONS IN A CASE STUDY

Resumo: Este artigo tem como objetivo
analisar o processo de (des)fossilizacao de
itens gramaticais e lexicais na producao escrita
de uma aprendiz adulta através da pratica
de noticing, aliada a estratégia metacognitiva
de automonitoramento. O aporte teorico da
pesquisa foi embasado na teoria da Fossilizacao
(SELINKER, 1972; HAN, 2003) sob o enfoque
de Larsen-Freeman (2005), que defende a
complexidade da ideia de fim no processo
de aprendizagem de linguas adicionais, nas
Hipoteses de Noticing (SCHMIDT, 1990)
e Output (SWAIN, 1995) e na estratégia
metacognitiva do automonitoramento
(O'MALLEY; CHAMOT, 1990; OXFORD,
1990). Desse modo, a presente pesquisa €
compreendida como um estudo de caso em
andamento de natureza quali-quantitativa
dividido em quatro fases, cujo corpus apresenta
textos produzidos pela participante entre
2013 e marco de 2020, além de trés textos
produzidos na quarta fase do estudo, de cunho
qualitativo. Os resultados obtidos sugerem
que a pratica de noticing, complementada
pelo automonitoramento promoveu maior
consciéncia metalinguistica na aprendiz e
desestabilizacdo de itens gramaticais e lexicais
anteriormente em movimento de fossilizacao.

Palavras-chave: (Des)fossilizacao.
Automonitoramento. Lingua-alvo.

Noticing.

Fernanda Vieira da Rocha SILVEIRA!

Abstract:This article aims to analyze the process
of (de)fossilization of grammatical and lexical
items in an adult learner’s written production
through the practice of noticing, coupled with
the metacognitive strategy of self-monitoring.
The theoretical basis relies on the Fossilization
Theory (SELINKER, 1972, HAN, 2003) under
Larsen-Freeman’s (2005) perspective, who
defends the complexity of the idea of an end
in second language acquisition. It also relies
on the Noticing (SCHIMDT, 1990), and the
Output (SWAIN, 1995) Hypotheses, and on
the metacognitive strategy of self-monitoring
(O’'MALLEY; CHAMOQOT, 1990; OXFORD, 1990).
Thus, the present research constitutes a quali-
quantitative ongoingcase study divided into four
phases, whose corpus presents texts produced
by the participant between 2013 and March
2020, as well as three texts produced in the
fourth phase of the study, which is qualitatively
oriented. Results suggest that the practice of
noticing, complemented by self-monitoring has
raised the learner’s metalinguistic awareness,
and the destabilization of grammatical and
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Introducao

O termo “Fossilizacao”, introduzido por Selinker (1972), caracteriza-se como um
fendmeno que ocorre durante o desenvolvimento do sistema linguistico produzido
por aprendizes de uma segunda lingua ou lingua estrangeira ao longo do processo de
aquisicdo denominado Interlingua (SELINKER, 1972). Tal sistema contém tragos, tanto da
lingua-alvo, quanto da lingua materna do aprendiz, sendo assim um sistema linguistico
tinico, com caracteristicas de ambos (ELLIS, 1997). A Fossilizagdo, por conseguinte, ocorre
quando ha persisténcia de platos de itens ndo pertencentes a lingua-alvo na interlingua
dos aprendizes, fazendo com que erros nas estruturas gramaticais, lexicais, fonoldgicas
e pragmaticas facam parte da producao oral e escrita (ELLIS, 2008). Corder (1967 apud
ELLIS, 2008) estabelece uma diferenca entre desvio e erro. Um desvio ocorre quando o
aprendiz apresenta uma falha em sua performance, enquanto o erro resulta da falta de
conhecimento de determinada regra da lingua. Para os fins deste trabalho, o termo “erro”
serd utilizado de modo a incluir tanto os lapsos durante a performance quanto a falta de
conhecimento das regras da lingua.

A literatura mais recente acerca da Fossilizacao (HAN, 2003; LONG, 2003;
BIRDSON, 2004; HAN; ODLIN, 2005; TAJEDDIN; TABATABAEIAN, 2017) nos mostra que
o fendmeno ainda carece tanto de uma defini¢ao unificada quanto de estudos empiricos,
dada a sua natureza dicotomica. Han (2003, 2004) defende que a fossilizacao pode ser
global, afetando toda a interlingua, ou local, quando determinados subsistemas (sintaxe,
por exemplo) ou um item em especial, como a formacao de um tempo verbal podem
fossilizar, enquanto outras areas apresentam progresso. A Fossilizacdo também pode
ser entendida como um produto ou um processo. Como produto, configura-se como
o estado permanentemente estagnado, nos ambitos global e local. Da perspectiva de
processo, a fossilizacdo ndo necessariamente requer a auséncia de desenvolvimento
em uma determinada area, mas reconhece uma tendéncia a reducao do ritmo de

desenvolvimento.

Entre outras varidveis, a dificuldade do aprendiz em notar os itens fossilizados
presentes na sua producao pode resultar na persisténcia destes na interlingua, tornando-
se automatizados antes que o aprendiz adquira a forma correta (MITCHELL; MYLES, 2004).
Desse modo, esses itens encontram-se fora da drea de atencdo do aprendiz, em cuja
interlingua tem inicio um processo de estabilizacao das formas, como postula Schmidt
em sua Noticing Hypothesis (1990). Segundo a teoria, o ato de perceber (noticing) exerce
um papel fundamental na aprendizagem da lingua-alvo, pois se o aprendiz perceber os
itens linguisticos, estes se tornariam intake (influxo), ou seja, da parte do input percebida
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pelo aprendiz. Segundo Doughty (2003), o processo de aquisicao da lingua-alvo é de
certa forma regulado pelos itens que entram no campo de atencdo do aprendiz e sao
percebidos e destacados como relevantes no insumo (input) da lingua-alvo.

Assim sendo, para que a percepc¢ao dos itens destacados no insumo contribua
para o desenvolvimento da aprendizagem, defendo que o processo de Noticing seja
aliado ao uso da estratégia de aprendizagem de automonitoramento (Self-monitoring).
O’Malley e Chamot (1990), assim como Oxford (1990) categorizam o automonitoramento
como uma estratégia metacognitiva, um esforco do aprendiz para gerenciar a si mesmo,
caracterizada como uma agao na qual o aprendiz percebe o erro e tenta corrigi-lo, e é

neste contexto que insiro a presente pesquisa.

Este artigo é fruto de um estudo de caso longitudinal que vem sendo realizado
desde 2013, que busca compartilhar o processo de Noticing, Automonitoramento (Self-
monitoring) e (Des)fossilizacdo no caminho trilhado pela participante, uma aprendiz
adulta (sénior). Assim, na segunda secao abordo o aporte teérico da pesquisa, em seguida,
descrevo o contexto e os procedimentos metodologicos adotados para a realizacao do
trabalho. Na quarta secao, analiso e discuto os dados parciais, visto que a pesquisa se

encontra em andamento. Por fim, apresento as consideracdes finais.
Sobre a fossilizacao

A fossilizagdo foi primeiro definida por Selinker (1972) como um fenémeno
linguistico no qual estruturas, regras e subsistemas da lingua materna do aprendiz tendem
a permanecer na sua interlingua a despeito da idade, instrucdo recebida e exposicao a
lingua-alvo. Selinker e Lamendella (1978) prosseguiram em seus estudos e perceberam
que esse fenomeno emerge na forma de cessacdo permanente do desenvolvimento
da lingua-alvo antes do dominio completo das regras e principios da lingua em nivel

estrutural e discursivo.

Ellis (1985), em contrapartida, apresentou uma outra visao sobre a fossilizacao,
como algo ndo necessariamente negativo. Segundo o autor, tanto formas incorretas
quanto corretas ficam registradas na interlingua do aprendiz. Estudos mais recentes sobre
a fossilizacdo indicam uma maior variedade de definicoes e descricoes do fendbmeno
(HAN, 2003; LONG, 2003; BIRDSONG, 2004) ou hipdtese, como defende Nakuma
(1998). Han (2003) estabelece uma distincao entre fossilizagao global e local. A primeira
afeta toda a interlingua do aprendiz, trazendo a cessacdo da aprendizagem defendida por
Selinker, enquanto a segunda prevé que a fossilizacdo pode ocorrer em determinados
aspectos como artigos ou/e construgoes verbais, enquanto outras areas permanecem
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intactas e seguem em evolucdo. A autora defende que a fossilizacao pode ser entendida
como produto ou processo. Como produto, corresponde ao estado de desenvolvimento
totalmente estagnado, ja a visdo de fossilizacdo como processo nao se refere a falta
de desenvolvimento em determinada area, e sim a tendéncia para a diminuigao do

desenvolvimento do aprendiz.

Han (2004) propoe que o conceito de fossilizacdo seja entendido em nivel
macroscopico e microscopico. As pesquisas em nivel macroscopico buscam explicar as
razoes pelas quais as criangas, em geral, aprendem linguas mais efetivamente do que os
adultos, através de fatores como restricoes maturacionais e transferénciada lingua materna.
Jd os estudos em nivel microscopico investigam fatores individuais e varidveis socioafetivas
que fazem com que os aprendizes se diferenciem em proficiéncia e niveis de fossilizagao.
Tarone (2006) considera os fatores sociais como a raiz do problema da fossilizagao e
defende que a capacidade de noticing, processo essencial paraaaprendizagem, é regulada
pelo contexto social de interacdo do aprendiz, consequentemente, estabelecendo
uma relacdo entre o social, o psicologico e o cognitivo (TARONE, 2006 apud LARSEN-
FREEMAN, 2006).

Larsen-Freeman (2005 apud HAN; ODLIN, 2005) aponta para a complexidade
da questdo da fossilizacdo, dada a natureza fluida das linguas e sugere uma mudanca
no mapa conceitual ao propor que nao existe um estado final, pois ndo existe um “fim”.
A autora defende que, na maioria dos termos associados a fossilizagdo como estado
permanente, o fracasso ao atingir uma competéncia quase nativa na L2 e a cessacao do
desenvolvimento pertencem a uma visao de lingua/interlingua que possui um estado
final. Sendo assim, é importante que exista uma agenda de pesquisa na qual trabalhos
que envolvam limite e fossilizagdo sejam complementados pelo estudo da auséncia de
fronteiras da potencialidade, ndo sé para fins tedricos como para sua implicacdo pratica.
O presente estudo se insere neste viés, visto que entende a aprendizagem de linguas como
um projeto sem fim ou limites, no qual a busca do professor, pesquisador e aprendiz seja

manter a aprendizagem viva.
Noticing e automonitoramento

Na historia dos estudos sobre aquisicao de segunda lingua (SL)/lingua estrangeira
(LE), ainda permanece controverso se a aprendizagem da SL/LE se da de modo consciente,
comaatencaodoaprendizouinconscientemente.Sobre essaquestdo, Schmidtse envolveu
em pesquisas sobre o impacto da consciéncia no processo de aprendizagem, dentre elas,
sua propria experiéncia ao aprender a lingua portuguesa (SCHMIDT; FROTA, 1986). Em
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1990, o pesquisador prop6s a Noticing Hypothesis, na qual a consciéncia sobre a lingua
e a atencdo dinamica e ativa aos seus componentes colaboram para a internalizacao da
lingua e para a construcdo do intake. Segundo Lewis (2000), o processo de transigdo entre
noticing e intake ocorre através de atividades que propiciem ao aprendiz uma observacao
mais acurada da SL/LE e garantam que hipéteses sobre a lingua-alvo sejam formuladas
mais rapida e cuidadosamente. Schmidt (1990) elencou as seguintes caracteristicas que
podem contribuir para a frequéncia com que o aprendiz percebera itens no insumo:

e Frequéncia do encontro com os itens;
e Saliéncia perceptual dos itens;
e Estratégias de ensino que foquem na atencao do aprendiz;

e Habilidade de processamento individual (relacionada a aptidao para aprender

linguas);
e Exigéncias das tarefas ou a natureza da atividade na qual o aprendiz participa.

Mais tarde, Schmidt (2001) percebeu que o requisito minimo para o noticing seria
atrair a atencao do aprendiz para elementos gramaticais mais relevantes no insumo a
um nivel bem maior do que um simples limiar de consciéncia subjetiva. O autor admite
a natureza subjetiva da percepcao e defende que a atencao e noticing sao aliados aos
fatores internos do aprendiz (motivagdo, aptidao, estilos e estratégias de aprendizagem,

conhecimento da lingua-alvo e habilidade de processamento).

Na literatura de aquisicao de segunda lingua destacam-se trés posicoes sobre
a relacdo entre atencdo e aprendizagem. A primeira, ja mencionada, corresponde a
Hipotese de Noticing, na qual Schmidt (1990) defende que o processo requer atencao
focal e consciéncia por parte do aprendiz. Na segunda posicao, Tomlin e Villa (1994)
argumentam que dos trés processos interrelacionados de atencao: estado de alerta,
orientacao e deteccdo, somente o ultimo € crucial para a aprendizagem. Na terceira
posicdo, Robinson (1995) une as ideias de Schmidt e Tomlin e Villa ao definir noticing como
o que € tanto detectado quanto mais tarde é ativado como resultado da distribuicao de
mecanismos atencionais. Assim, as exigéncias de tarefas diversas estimulam diferentes

tipos de processamento cognitivo adicional.

Swain (1995) alinha-se a hipotese proposta por Schmidt no que tange ao papel
da consciéncia na aprendizagem de linguas. Em sua Oulput Hypothesis, a autora foca no
processo de producdo dos aprendizes, e explica que estes podem tanto notar que algo
esta “faltando” em sua producdo, quanto que existe diferenca entre sua propria produgao
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e a lingua-alvo. Desse modo, enquanto a Noticing Hypothesis pretende explicar a atencdao
do aprendiz ao insumo, a Output Hypothesis busca entender a atencdao do aprendiz a sua
producdo e o papel que isto exerce no seu desenvolvimento da lingua, gerando reflexao
por parte do aprendiz, o que resultaria em uma maior consciéncia metalinguistica
(BIALYSTOK, 2001; LEVELT, 1989).

O processo reflexivo ativado pelo exercicio de noticing tanto no insumo quanto
na producdo pode desencadear um maior esforco, por parte do aprendiz, para se
autogerenciar e assim fazer uso da estratégia metacognitiva de monitoramento (O’'MALLEY;
CHAMOT, 1990; OXFORD, 1990). Oxford (1990, p. 136, tradugdo nossa?) define estratégias
metacognitivas como “agdes que vao além de artificios puramente cognitivos e que trazem
aos aprendizes um meio para coordenarem seus proprios processos de aprendizagem”.
Para O’'Malley e Chamot (1990), as estratégias metacognitivas envolvem planejamento,
monitoramento, avaliacdo e atencdo seletiva. Como na definicdo de Oxford, essas
estratégias sao consideradas mais complexas do que as outras, pois requerem do aprendiz

habilidades de autogerenciamento e comprometimento.

Diversos pesquisadores realizaram trabalhos sobre estratégias de aprendizagem
e pouco divergiram em suas taxonomias (WENDEN; RUBIN 1987; O'MALLEY et al., 1985;
OXFORD, 1990; STERN, 1992; ELLIS, 1994, entre outros). Para Oxford (1990), as estratégias
metacognitivas se subdividem em centrar a aprendizagem, organizar e planejar a
aprendizagem e avaliar a aprendizagem. A autora agrupa as estratégias de aprendizagem
em duas categorias: estratégias diretas e indiretas. As estratégias diretas envolvem a
lingua-alvo e incluem estratégias de memoria, estratégias cognitivas e estratégias de
compensacado. Asindiretasnao envolvemalingua-alvo diretamente nasuaimplementacao,
mas dao suporte e gerenciam a aprendizagem da lingua. Neste grupo encontram-se as
estratégias metacognitivas, estratégias afetivas e as estratégias sociais. Para os propositos
deste trabalho, o foco sera na estratégia indireta metacognitiva de monitoramento.

DeacordocomAnderson(1983apud O’'MALLEY; CHAMOT,1990), omonitoramento
pode ser explicado como uma resposta para a ambiguidade na compreensao da lingua
quando alguém seleciona uma melhor forma para o significado de uma mensagem
baseado nas informagdes disponiveis. Oxford (1990) defende que o termo “monitorar”
significa notar e corrigir. O automonitoramento também ocorre quando o aprendiz busca
produzir seu proprio entendimento sobre o conhecimento do qual ndo tem certeza.

2 No original: “actions which go beyond purely cognitive devices, and which provide a way for learners to
coordinate their own learning process”.
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O monitoramento pode ser abordado tanto de maneira retrospectiva quanto
prospectiva. A primeira, pertinente a presente pesquisa, pode ser comparada ao processo
de autoavaliacdo, quando o aprendiz revé sua performance em uma tarefa escrita ou oral
(KOSTONS; VAN GOG; PAAS, 2012), enquanto na segunda é solicitado ao aprendiz que
faca uma previsdo da sua performance em uma determinada tarefa ou teste (KORIAT;
ACKERMAN; LOCKL; SCHNEIDER, 2009a, 2009b; METCALFE; FINN, 2008; NELSON;
DUNLOSKY, 1991).

O referencial tedrico que embasa este trabalho forma um ciclo reflexivo no
processo de aprendizagem da lingua-alvo, na medida em que envolve o aprendiz no
movimento de analise de sua producao, na qual pode vir a perceber lacunas e/ou itens a

serem reconstruidos de modo mais acurado, tornando a desfossilizacao possivel.
Procedimentos metodoldgicos

A presente pesquisa consiste em um estudo de caso de cunho misto que
envolve dados quali-quantitativos, pois defende a inclusao do pluralismo ontologico da
pos-modernidade e do ecleticismo metodolégico (CRESWELL; PLANO CLARK, 2011).
Desse modo, adoto a estratégia integrada simultanea (Concurrent Embedded Strategy,
CRESWELL, 2009), na qual a coleta de dados tanto quantitativos quanto qualitativos
ocorre simultaneamente de forma complementar, a fim de compor a trama que forma o
processo de Noticing, automonitoramento e desfossilizacao na aprendizagem da lingua
inglesa.

Contexto da pesquisa

Em 2011, iniciei a coleta dos dados da minha pesquisa de doutorado (SILVEIRA,
2012), na qual investiguei a ressignificacdo da ansiedade na aprendizagem da lingua
inglesa sob a luz da Pratica Exploratéria (ALLWRIGHT; BAILEY, 1991). Na ocasido, conhecia
aprendiz de francés Mila (home ficticio), que me fora apresentada pela sua professora de
francés apos haver compartilhado seu bloqueio em relacdo a lingua inglesa. No mesmo
ano, Mila concordou em participar de encontros exploratérios nos quais desenvolvemos

entendimentos sobre seus sentimentos, crencas e atitude em relacao a aprender inglés.

Em 2013, Mila decidiu reiniciar seus estudos de lingua inglesa comigo em aulas
particulares semanais. A aprendiz, em sua fase sénior, sempre relatou sentir muita
dificuldade para internalizar as regras e o vocabulario da lingua inglesa e durante as aulas
compartilhou comigo sua angustia com o fato de ndo se sentir capaz de se comunicar em
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inglés (como o faz em francés) durante as suas viagens ao exterior. Mila percebe que sua
producdo oral e escrita, além da sua compreensao auditiva, apresenta diversas lacunas,
pois, apesar da instrucao gramatical durante as aulas e da realizacdo de diversos exercicios

escritos, determinados itens gramaticais e lexicais permanecem incorretos.

A participante apresenta oscilacao quanto ao uso da estratégia de monitoramento
durante a interacdo verbal e escrita, ja que em alguns momentos as regras gramaticais sao
empregadas corretamente e em outros ndo. Consequentemente, existe a possibilidade de
esses itens utilizados incorretamente virem a sofrer fossilizacao. Saliento que a abordagem
de ensino utilizada com Mila se insere na perspectiva defendida por Kumaravadivelu
(1994) da era pos-método, na qual elementos das diversas correntes metodoldgicas
podem estar presentes na sala de aula conforme as necessidades apresentadas pelos
praticantes (professores e aprendizes). Nesse sentido, o feedback corretivo, implicito ou
explicito (ELLIS, 2008), é empregado durantes as aulas com Mila de modo a promover

maior conscientizagao em relacdo a lingua-alvo, sem causar ansiedade.
Instrumentos de coleta e andlise dos dados

A pesquisa foi realizada em quatro fases. Parti do questionamento da Mila sobre
seu sentimento de estagnacdo em relacao a aprendizagem do inglés e pedi que ela
completasse o questionario SILL (Strategy Inventory for Language Learning), desenvolvido
por Oxford (1989), com cinquenta itens distribuidos em seis partes que abordam as
estratégias de aprendizagem. Ao conversarmos sobre o questionario, a participante teve
a oportunidade de perceber que diversas acoes que poderiam facilitar seu processo
de aprendizagem nao fazem parte das estratégias que utiliza, dentre elas, a estratégia
metacognitiva de monitoramento, sobre a qual decidimos nos debrucar.

Na segunda fase, reuni textos escritos em inglés pela participante desde 2013,
incluindo mensagens de texto trocadas comigo através do aplicativo WhatsApp, entre
2019 e 2020. Realizei a leitura, a identificagdo e a quantificacdo percentual dos itens
gramaticais e lexicais que apresentavam erros. De acordo com as ocorréncias, os itens
foram inseridos nas seguintes categorias: “ortografia”, “vocabulario”, “tempos verbais”,
“preposicoes”’, “estrutura de perguntas’, “forma verbal”, “artigos”, “pronomes”, “ordem
de palavras”, “quantificadores”, “conjuncdes”, “voz passiva’, “oragoes condicionais” e
“formacao do plural”. A participante recebeu o material escrito para iniciar o exercicio
de Noticing, sem as minhas correcdes, e foi solicitada a identificar as partes com erros e
praticar a estratégia de monitoramento através da reformulacao dos itens que entraram

no seu campo de atencao.
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A terceira fase consistiu na quantificagdo percentual e catalogagdo dos itens
percebidos e reformulados pela participante em comparacdao aos meus. Nesta fase iniciei
a analise quantitativa dos dados com o objetivo de conhecer os itens que mais entraram
no campo de atencao de Mila, aliada a qualidade da reformulagao realizada.

Na quarta fase, de cunho qualitativo, foi utilizado o protocolo verbal Think aloud
(ERICSSON; SIMON, 1993) com o objetivo de conhecer, através da verbalizagdo, os
processos de pensamento continuo da aprendiz (JASPERS et al., 2004). Desse modo, foi
solicitado a Mila que gravasse a realizagao da tarefa de Noticing e monitoramento de seus
textos escritos sobre temas selecionados por ela, com intervalo entre eles apds a terceira
fase da pesquisa. O primeiro foi entregue no dia dezenove de abril, o segundo no dia
vinte e cinco de abril e o terceiro, no dia vinte e nove de abril de 2020. Durante as tarefas
de producado e noticing, ficou estabelecido com a participante que nao haveria consultas
a dicionarios ou gramaticas. A gravacao foi realizada uma semana depois do envio a
pesquisadora do terceiro texto. Integrados a analise quantitativa, os dados obtidos nesta

fase buscam responder as seguintes perguntas:

1. Quais e em que proporcdo categorias gramaticais e lexicais foram percebidas
e reformuladas de modo acurado pela participante?

2. Apos as atividades de Noticing e monitoramento, houve algum movimento de
desfossilizacao? Em caso afirmativo, quais itens entraram no campo de atencao
da participante em maior frequéncia?

3. Naquartafase da pesquisa, quais itens gramaticais e lexicais ainda ndo entraram
no campo de atengao da participante?

Analise e discussao dos dados

Nosdadosselecionadosparaoestudo, oserros que apareceramforamidentificados
e classificados em quatorze categorias: “ortografia’, “vocabulario”, “formas verbais’,

i s s /i nou

“preposicoes”’, “artigos”, “tempos verbais”, “pronomes”, “ordem de palavras”, “estruturas
de perguntas’, “quantificadores”, “conjungoes”, “oracdes condicionais”, “plurais” e “voz
passiva”. A variedade de categorias corrobora a argumentacao de que a fossilizacao
pode ocorrer em diferentes areas da lingua (NOZADZE, 2012; WEI, 2008). No total foram
categorizados 451 erros, dos quais a participante percebeu e monitorou 268. A tabela
abaixo apresenta o total e o percentual de cada categoria. Serdo apresentados os itens
identificados pela pesquisadora e os itens percebidos e monitorados pela participante. O
percentual apresentado para os itens percebidos e monitorados durante o exercicio de

Noticing foram calculados em relagao ao total de itens referentes a cada categoria.
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Tabela 1. Itens observados e itens percebidos e monitorados:
ITENS
ITENS ITENS ITENS PERCEBIDOS/ PERCEBIDOS,/
CATEGORIAS OBSERVADOS | OBSERVADOS | MONITORADOS
MONITORADOS
(Total- 451) (percentual) (total- 268)
(percentual)
1- Ortografia 95 21,05% 72 72,78%
Ex: “Cold you stop at the next
corner?”
2-Vocabulario 78 17,29% 44 56,41%
Ex: “It’'s a possible”
3- Formas verbais 50 11,08% 22 44%
Ex: “Don’ttry learn...”
4- Preposicoes 48 10,64% 24 50%
Ex: “1 will tell to you...”
5- Artigos 45 9,97% 17 3777%
Ex: “I made an appointment with
doctor.”
6- Tempos verbais 38 8,42% 30 78,94%
Ex: “I have already seen your
message when you called me”
7- Pronomes 28 6,20% 12 42,85%
Ex: “I heard that yours focus is...”
8- Ordem de Palavras 27 5,98% 10 3703%
Ex: “...and work with them the
contents”
9- Estrutura de perguntas 23 5,09% 22 95,65%
Ex: “There will be fog?”
10- Quantificadores 7 1,55% 4 5714%
Ex: “Have you got some defect or
addiction?”
11- Conjuncoes 5 1,10% 5 100%
Ex:“...and Wednesday a full day
Rafael’s birthday”
12- Oracées Condicionais 3 0,66% 2 66,66%
Ex: “We can return in February if
this will be good for you.”
13- Voz passiva 3 0,66% 3 100%
Ex: “...and as such she must.
treated”
14-Plural 1 0,22% 1 100%

Ex: “...through unforgettable
persons...”

Fonte: Elaboracdo prépria

O quadro apresentado descreve o panorama inicial do processo de Noticing e

monitoramento/correcdo da participante realizado em marco de 2020. Dos 451 itens
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observados pela pesquisadora, Mila foi capaz de perceber e monitorar 268, o que
representa59,42% do total. Os resultados apontam que a categoria “ortografia” apresentou
o maior nimero de itens incorretos, seguida de “vocabulario” e “formas verbais”. Ressalto
que a categoria “vocabuldrio” englobou todas as escolhas lexicais de Mila, quanto a
substantivos, adjetivos, advérbios, verbos e expressoes idiomaticas. O alto percentual de
noticing e correcao das categorias plurais, voz passiva e conjuncoes pode ser atribuido ao
baixo nimero de ocorréncias na producdo da participante, contribuindo para a entrada
destes em seu campo de atencao.

Emrelacaoaortografia, Milaobteve umalto percentual de noticing e monitoramento
e corrigiu 75,78% dos itens e atribuiu os erros a atencdao no momento da producdo. Das
78 ocorréncias envolvendo “vocabuldrio”, a participante percebeu e corrigiu 44, o que
representa 56,41% do total. Segundo Marefat e Nushi (2012), escolhas semanticas ndo sao
diretamente governadas por regras, consequentemente apresentam maior complexidade
de correcao para o aprendiz, ja que este ndo pode recorrer facilmente as regras adquiridas
da lingua para evitar este tipo de erro. Ao longo da andlise, muitos itens da categoria
vocabuldrio ndo percebidos pela participante sofreram transferéncia (SELINKER, 1972) da
lingua materna (portugués, doravante L1), como no exemplo: “She is able to make up”,
no qual Mila recorre ao portugués e transforma o substantivo make-up em verbo. Em
outra ocorréncia, a participante descreve um episodio em que compartilhou seu arquivo
de vocabulario em inglés com um amigo e escreveu: “I sent him my vocabulary. He was
charmed.”. Neste excerto, percebe-se que, no momento da producao, Mila buscou
no diciondrio o adjetivo “encantado” e obteve “charmed’, entretanto, ndo houve uma
checagem do uso do adjetivo em relacdo ao contexto desejado.

Na terceira categoria com maior nimero de ocorréncias, relativamente as formas
verbais, foram observados 50 itens, dos quais 22 foram percebidos e corrigidos pela
participante, com um percentual de 44%. Dos itens observados, o padrdo de erros que
mais se repetiu foi o uso de verbos que deveriam ser seguidos de infinitivo, com dezessete
ocorréncias, como nos exemplos: “I try rewrite the same dialogues.”, “Don’t try learn English
studyng grammar”, “I'll try review my summry...”, “They want meet us”, “I need send you
something”. Quando este tipo de ocorréncia existe durante as aulas, Mila recebe feedback
corretivo, no qual a regra de uso dos verbos € lembrada, entretanto, mesmo ap0s realizar
exercicios na gramatica sobre o tema, os erros persistiam. Com a proposta do exercicio de
noticing, iniciado em abril de 2020, esses itens comecaram a entrar no campo de atencdo
da aprendiz e ela percebeu e corrigiu dez deles. Apos o exercicio, percebo em sua fala
durante as duas aulas semanais que ela vem monitorando este padrao, apresentando

certa desfossilizacdo. Outros itens percebidos e corrigidos pertencem a padroes variados,
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como verbos frasais seguidos de gerindio, preposicoes seguidas de gerundio e uso da
forma base apos os modais

Dentre as categorias mais percebidas e monitoradas por Mila, destaco “estruturas
de perguntas”. Do total de 23 ocorréncias, 22 foram percebidas e corrigidas pela
participante, o que representou um percentual de 95,65%. Exemplos como “It's going
to be foggy?”, “This is your first time here?”, ocorridos em 2013; “We can talk about it?”
(2019), “It’s right?” (feveveiro/2020) e “I'm writing correctly?” (mar¢o/2020) apontam para
afalta de monitoramento em relagao a posicao do verbo auxiliar na forma interrogativa. A
mencao ao ano em que os itens ocorreram demonstra a persisténcia dos erros apesar do
feedback corretivo. Em alguns momentos, Mila consegue se monitorar e produz perguntas
acuradas: “Do you miss me?”, “Where is it?”, “How can | go there?” (2013); “Is the writer’s
opinion critical?” (2017), “What do you miss?” (2018), “This message was in my cell phone,
do you believe? (2019), “Can you speak more about it?” (janeiro/2020), “What do you
prefer?” (marco/2020). Durante o exercicio de noticing, Mila reorganizou quase todas
as suas perguntas e posicionou corretamente os verbos auxiliares. Com isso, houve uma
desestabilizacdo de uma possivel tendéncia a fossilizacdo no que tange a formacdo de
perguntas na lingua-alvo.

Outra categoria altamente percebida e monitorada por Mila foi “tempos verbais”,
ao corrigir30 dos 38 itens observados, com o total de 78,94%. Nas ocorréncias observadas,
nao houve predominancia de tempo verbal; foram detectados erros variados, como
mostram os excertos: “Do you made your reservation...” (2013), “.. this story is told from?
a man who has his face deformed and decided...” (2015), “..., today fashion became a fad”
(2017), “I have never been using some precious resources;” (mar¢o/2020). O primeiro
exemplo mencionado apresenta interferéncia da L1 (SELINKER, 1972), no qual Mila faz uso
doverbo principal naformaflexionada e ndo naformabase acompanhada do auxiliar “did”.
Os trés excertos citados foram percebidos e corrigidos durante o exercicio de noticing.
No caso da ocorréncia “l chose don’t have children” (2013), a participante percebeu que
havia um erro, mas nao utilizou o imperativo e em vez de realizar a reformulacao para
“I chose not to have...”, preferiu a construcao “I chose have no children”. Neste caso,
houve transferéncia da L1 em 2013 quando Mila associou “don’t” ao advérbio de negacao
“nao” logo, no seu raciocinio, “don’t have” comporia a construcao desejada “nao ter”. O
alto percentual de monitoramento confronta a natureza permanente da fossilizagdo ao
apresentar a desestabilizacdo dos itens observados.

3 A parte em itdlico corresponde a categoria das preposi¢des, ndo analisada neste paragrafo.
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As categorias menos percebidas durante o exercicio de noticing foram “ordem
de palavras”, com 37,03% de monitoramento, seguida de “artigos” (37,77%) e “pronomes”
(42,85%). Considerando a categoria “ordem de palavras”, Mila percebeu e corrigiu dez das
vinte e sete ocorréncias. A maioria dos itens sofreu interferéncia da L1, como nos excertos:
“I'am just browsing through the window shops.” (2013), “I like films war very much.” (2015),
“She asked him if in Brazil there weren’t other TV programs” (2016), “You miss me so much.”
(2018) “...pick up them.”, (2019) e “She recommended me it.” (2020). No primeiro exemplo,
Mila ndo percebeu o erro em “window shops”, no qual percebemos o raciocinio seguindo
a ordem da LI “janela da loja” em vez de “loja janela’, como seria em “shop window”.
No caso do item “films war”, a participante percebeu o erro e o monitorou para “war
movies” durante o processo de noticing. No terceiro exemplo, houve a percepgao do erro
e monitoramento para “...asked if there was no other type of program in Brazil.”. Durante
as aulas, Mila recebeu feedback corretivo acerca do uso do verbo “miss”, pois acreditava
que significava “fazer falta”, assim “You miss me” significaria ‘vocé me faz falta’. Ao longo do
exercicio de noticing, Mila percebeu e corrigiu todas as ocorréncias envolvendo o verbo
“miss”. As ocorréncias “...pick up them” foi monitorada para “pick up the books” e “She

recommended me it” para “She recommended it to me”.

A andlise da categoria “artigos” nao mostrou um padrao uniforme de erros. Houve
itens que sofreram interferéncia da L1, como ilustram os excertos: “The reforestation would
be...” (2013), “Would you like a dessert?” (2013), “Since | was teenager...” (2014), “Through
the photoshop...” (2017), “...and it has made the time pass.” (2020) e “Do you have idea...?”
(2020). Destes itens, ndo foram percebidos “a dessert” e “the time”. Outras ocorréncias
demonstraram falta de monitoramento do uso dos artigos na lingua-alvo: “They are
behaving in an universal way.” (2013), “...the shark inside an lake” (2017), “This a interesting
thesis” (2020). Mila nao percebeu “an universal’, pois empregou o conhecimento de que

un_n

a” seria utilizado antes de sons de vogais, entretanto, a vogal “u” no adjetivo “universal”

u_n

apresenta som de consoante (Y), devendo ser precedido por “a” em vez de “an

nr

. Nos

demais excertos mencionados, houve monitoramento.

Na categoria “pronomes”, Mila percebeu e monitorou doze dos vinte e oito itens
observados pela pesquisadora. Houve interferéncia da L1 no uso dos pronomes na lingua-
alvo, principalmente no caso de “it": “You will see a sign indicating” (2013), “I make a list,
you review” (2018), “...but is my birthday!” (2018), “I think you will love” (2019), “Sometimes
is difficult” (2019) e “If is right...”. Nos excertos destacados, Mila fez uso da traducao literal
para a lingua inglesa e durante o exercicio de noticing, somente percebeu e inseriu o
pronome objeto “it” apds “review” e “love”. As outras construgoes permaneceram fora

do campo de atencao da aprendiz. Um outro item que se repetiu na producao inicial foi
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o pronome possessivo “yours” em vez de “your”: “I heard that yours focus is...” (2013) e
“I'll put yours suggestions...” (2020). O fato de esses pronomes ocorrerem nos extremos
do periodo de producdo observado, 2013 e 2020, pode representar uma tendéncia
a fossilizacao desse item, caso nao haja associacao entre feedback corretivo e noticing.
Areferenciacao através dos pronomes “he” e “she” compods a maioria dos itens percebidos
e monitorados.

Na quarta fase da pesquisa, Mila escreveu trés textos de livre escolha e decidiu
produzir sobre suas lembrangas. No primeiro texto (19/04/20), escreveu sobre o dia
do seu casamento, no segundo (25/04/20) relembrou o momento em que sua avo
introduziu peixes na fazenda que possuia e no terceiro texto (29/04/20) escreveu sobre
como conheceu e se apaixonou pelo seu marido. A analise das produgoes mostrou 41
erros em nove categorias: vocabulario (14), tempos verbais (8), preposigoes (3), pronomes
(4), ortografia (4), artigos (3), quantificadores (2), formas verbais (2) e ordem de palavras (1).
Durante o exercicio de noticing, Mila percebeu e corrigiu 21 itens.

Sobre o excerto seguinte, do primeiro texto, Mila comentou durante a gravacao
do “think aloud”: “... aqui eu acho que ficou legal... ndo mexeria”: “It was a beautiful
day. | wake up early and the sun was starting to shine. My dad brought me my last single
breakfast in bed, and while I had my breakfast we talked a lot. Together we relive my life,
my childhood, my adolescence, my loves and, finally, he talked about my new life, an

adult life, and my responsibilities as woman.”

Mila inicia a narrativa com um verbo no passado “was” e utiliza outras construgoes
também no passado como “brought”, “had” e “talked”. Contudo, durante o exercicio de
noticing, nao percebeu dois verbos que nao estavam conjugados como os outros: “wake
up” e “relive”. Em todo o texto, estes foram os tunicos verbos conjugados incorretamente.
Outro item ndo percebido por Mila foi o uso do adjetivo “single” em “single breakfast”.
Sua intencgao era dizer “café da manha de solteira”, o que sugere interferéncia da L1. No
terceiro paragrafo, ao prosseguir com a leitura do texto, Mila percebeu certa discrepancia
com alingua-alvo no termo “review of luggage”: “Eu acho que isso aqui ta meio artificial, eu
acho que luggage check fica melhor... ndo sei... vou trocar”. Na gravacdo, Mila percebeu e
corrigiu alguns itens sem expressar comentarios, logo ndo farao parte do corpo da andlise.
A categoria “ortografia” apresentous significativa melhora em comparacao com a primeira
fase dos dados (entre 2013 e marco de 2020), com apenas quatro ocorréncias nos trés
textos, sendo que todos os itens foram percebidos e corrigidos durante o processo de
noticing. No ultimo paragrafo, Mila percebeu o erro na palavra “faire” em “faire tale” e

ntou: “[...] pera ai, eu ue fairy é ' aqui eu errei rita”.
comentou: “[...] pera ai, eu acho que fairy é com ‘v, aqui eu errei a escrita”
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No segundo texto (25/04/20), houve treze ocorréncias, das quais dez foram
percebidase corrigidas. O primeiro excerto destacado dagravacao ilustrao monitoramento
das construgoes “would be owns them” e “destiny”: “We would be owns them (leitura
lenta seguida de pausa) meu pai! Nos seriamos os donos deles, eles ndo seriam [...] their
owners, donos deles, dos peixes, their owners, and we would also be responsible for
their food and destiny, their food and fate, destiny é direcdo, destino de vida é fate”. Mila
ponderou e percebeu que algo ndo “soa” bem na construgao “owns them” e reformulou
o trecho corretamente. J& em relagdo a troca do substantivo “destiny” por “fate”, ela o
confundiu semanticamente com “destination”, cuja denotacdo remete a localizagao,
direcdo, como mencionou. A escolha lexical “fate”, por conseguinte, foi mais adequada a

intencao comunicativa do excerto.

No seguinte excerto, “But there was a day that they become many and we were
forced to take them to the dam”, Mila comentou: “[...] mas houve um dia, aqui seria no
qual ou quando, which ou when, when, when they become ta errado, é passado, became
muito (pausa), eles se tornaram muitos, entdo so many, and we were forced to take them
to the dam (pausa), that, tira o and.”.

Primeiramente, Mila percebeu algo errado em “that” e se decidiu por “when”, em
seguida monitorou o verbo “become”, conjugando-o no passado. O quantificador “many”
também sofreu reformulacao com a inclusao do advérbio “so” e do determinante “that”.

m item que permaneceu fora do campo de atencdo da participante foi o uso do infinitivo
Umiit forad de at d rt te fi d finit
negativo. No trecho “We decided don't have fishes anymore [...]", Mila ndo percebeu o
erro devido a transferéncia de uso do auxiliar negativo “don’t” para outros contextos com

conotacao negativa.

O terceiro texto produzido apresentou onze ocorréncias com quatro corregoes.
O trecho destacado mostra o caminho percorrido por Mila para a construcao “There
is all started.” para expressar a ideia “La tudo comecou”, quando descrevia o inicio do
relacionamento com seu marido: “There is all started (pausa), isso aqui ndo ta legal, was
all started? Tava tudo comegado? Nao sei, isso aqui ndo. (pausa) eu acho que encontrei a
solucdo, there, everything had started.”.

Mila percebeu a discrepancia com a lingua-alvo e reformulou o trecho com mais
coeréncia, apesar do posicionamento incorreto do advérbio de lugar “there”. Houve
monitoramento da preposicao no excerto “[...] When we were dancing Rafael stepped
my dress [...]” e Mila comentou: “[...] Quem pisa, pisa em alguma coisa, ta faltando uma
preposicao aqui, pisar sobre, on.”. Nesta ocorréncia, nota-se a interferéncia da L1 quando

Mila transfere a regra de regéncia do verbo pisar para a lingua-alvo, quando disse “quem
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pisa, pisa em alguma coisa” e obteve sucesso na correcao pelo fato de as duas linguas
requisitarem o uso da preposicao.

Apesar de haver, nas trés producoes, maior monitoramento em relacao ao uso
dos tempos verbais, ainda existem lapsos de atencdo, como no seguinte excerto: “Well,
this date was finally over, and I'm free again.”, no qual Mila demonstrou conhecimento
sobre a conjugacdo do verbo “be” no passado ao utilizar “was”, entretanto ndo monitorou

a construgao “I’'m”, apesar de narrar um evento que ocorreu no passado.

Os quadros aseguir sintetizam a quarta fase da pesquisa apresentando as categorias
contendo erros, suas respectivas ocorréncias e monitoramentos:

Quadro 1. Producao 1(19/04,/20)

CATEGORIAS OCORRENCIAS MONITORAMENTOS

VOCABULARIO Single breakfast Nao houve noticing
Each other’s hand Nao houve correcao
Review of luggage *luggage check
Besides *apart from

TEMPOS VERBAIS Wake up Ndo houve noticing
Relive Nao houve noticing
Passed Nao houve noticing
Leave *leaving

PREPOSICOES (arriving) to *from

PRONOMES Was the time *it was
On honeymoon Nao houve noticing

ARTIGOS As woman Nao houve noticing
One dearest Nao houve noticing

ORTOGRAFIA Felling Nao houve noticing
Faire *fairy

FORMA VERBAL Wanting let Nao houve noticing

ORDEM DE PALAVRAS Lunch family Nao houve noticing

Fonte: Elaboracdo propria

Algumas ocorréncias ndo foram percebidas por Mila devido a interferéncia da LI,
como em “single breakfast” (café da manha de solteira), “on honeymoon” (em lua-de-
mel), “as woman” (como mulher) e “lunch family” (almogo de familia). A ocorréncia “single
breakfast” esboca um certo conhecimento por parte da aprendiz em relacdao a posicao
dos modificadores na lingua-alvo, o que nao utilizou na construgao “lunch family”.
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Quadro 2. Producao 2 (25/04/20)

CATEGORIAS OCORRENCIAS MONITORAMENTOS
VOCABULARIO Presented *introduced

Saw *watched

Owns *owners

Destiny *fate

Did a party *prepared a party
TEMPOS VERBAIS Become *became

Grow up Nao houve noticing
PRONOMES Them *their

your *our
ORTOGRAFIA Then *them
FORMA VERBAL (we decided) don't have Nao houve noticing
QUANTIFICADORES All *all of them

many *so many

Fonte: Elaboracdo propria

Em comparacdo ao exercicio de noticing sobre o primeiro texto, Mila apresentou

maior percepcao e monitoramento das ocorréncias ao analisar a producao 2. Desse

modo, houve aprimoramento da consciéncia metalinguistica da aprendiz, em especial

das consciéncias sintdtica e pragmadtica, percebido ao longo das insercoes reflexivas da

participante durante a gravagao do think aloud.

Quadro 3. Producéo 3 (29/04/20)

CATEGORIAS OCORRENCIAS MONITORAMENTOS
VOCABULARIO Godparents Nao houve noticing
All started *everything had started
Anywhere Nao houve noticing

Took (a little piece)

Nao houve noticing

Showing off *showing who he was
TEMPOS VERBAIS Had Nao houve noticing

I'm Ndo houve noticing
ARTIGOS Partner *a partner
ORTOGRAFIA Al *he also
PREPOSICOES As Nao houve noticing

Stepped my dress *stepped on my dress

Fonte: Elaboracdo propria
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O terceiro texto foi o que apresentou menos categorias com erros, sugerindo maior
monitoramento no momento da producdo. Houve interferéncia da L1 na escolha lexical
“godparents” (padrinhos) através da traducdo literal. Mila transferiu seu conhecimento
cultural de casamentos no Brasil, nos quais existem os “padrinhos” para o ambito cultural

da lingua-alvo, sem levar o contexto em consideracao.

A categoria “vocabulario” superou as demais em numero de ocorréncias,
correspondendo a 34,14% do total, seguida de “tempos verbais” com 19,51%. Contudo,
houve mais percepcao e monitoramento do vocabulario (64,28%) do que dos tempos
verbais (25%), logo o uso dos tempos verbais ainda oscila no campo de atencdo da

aprendiz.
Consideracoes finais

Este estudo de caso analisou o caminho percorrido pela aprendiz Mila no
processo de percepcao e automonitoramento de construgoes gramaticais e lexicais
destoantes da lingua-alvo, tendo como corpus textos produzidos em lingua inglesa pela
participante entre 2013 e 2020. A recorréncia de erros em diversas categorias gramaticais
e lexicais em diferentes momentos da producdo sugere uma tendéncia a fossilizacao
desses itens. Entretanto, o processo de Noticing aliado ao uso da estratégia metacognitiva
de automonitoramento provocou um movimento de desestabilizacao na interlingua
da aprendiz, o que sugere possivel desfossilizacdo desses itens gramaticais e lexicais
e corrobora a perspectiva de Larsen-Freeman (2005) acerca do carater ilimitado da
aprendizagem de LEs.

Considerando a primeira pergunta da pesquisa, os resultados mostraram diferenga
entre a andlise dos textos produzidos entre 2013 e marco de 2020 e a dos trés textos
produzidos apos a primeira fase do exercicio de noticing e monitoramento. Quando
praticou noticing pela primeira vez, as categorias percebidas e monitoradas com maior
frequéncia foram: plurais/voz passiva e conjuncoes (100%), estruturas de perguntas
(95,65%), tempos verbais (78,94%), ortografia (75,78%), oragdes condicionais (66,66%),
quantificadores (5714%) e vocabulario (56,41%). Na andlise dos textos produzidos em
abril de 2020, menos categorias apresentaram erros, das quais as mais percebidas e
monitoradas foram: quantificadores (100%), ortografia e pronomes (75%), preposigoes
(66,66%) e vocabulario (64,28%).

Em resposta a segunda pergunta, ap0s as atividades de noticing e monitoramento,
houve movimento de “desfossilizacdo”, percebido nos trés textos produzidos por Mila
na quarta fase da pesquisa. As producoes entre 2013 e marco de 2020 apresentaram
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“ortografia” como a categoria com maior nimero de ocorréncias (21,05%), seguida de
“vocabulario”(17,29%) e “formasverbais” (11,08%). Coma pratica da estratégiametacognitiva
de automonitoramento durante a producao dos textos da quarta fase do estudo, o nimero
de ocorréncias em “ortografia” caiu para 9,75% do total, o que sugere maior atencao a
esta categoria. O uso das “formas verbais” também passou a sofrer mais monitoramento,
visto que nos trés textos produzidos na ultima fase houve somente duas ocorréncias que
envolveram o uso do infinitivo. Outras categorias que apresentaram poucas ocorréncias
"o o »

na quarta fase foram: “ordem de palavras”, “quantificadores’, “preposicoes”, “artigos” e
“pronomes”.

A producao dos textos na quarta fase da pesquisa, apds o extenso corpus analisado
ao longo da pratica de noticing e monitoramento trouxe a tona alguns itens gramaticais
e lexicais que ainda permanecem fora do campo de atencdo da aprendiz. Os dados
sugerem que Mila recorre a L1 em suas escolhas lexicais ao realizar por diversas vezes
a traducado literal dos termos desejados, fazendo com que “vocabuldrio” configure
como a categoria com maior ocorréncia. Percebe-se que a interferéncia da L1 leva Mila
a ndo perceber discrepancias entre a sua interlingua e a lingua-alvo. A categoria “tempos
verbais” ainda apresenta oscilacdo em relacao a atencao. Apos “vocabulario”, apresentou
mais ocorréncias na quarta fase, das quais somente 25% foram percebidas e monitoradas,
indicando a necessidade de mais intenso feedback corretivo, aliado a atividades que
promovam conscientizacdo acerca da lingua-alvo (THORNBURY, 1997), especialmente
no movimento entre input (insumo) e intake (influxo).

A analise dos textos durante a quarta fase foi realizada com a utilizacao do método
“think-aloud” (pensaralto). Averbalizacao proporcionada poresse método pode constituir
uma estratégia eficaz para a composicdo dos textos, pois ao externar suas reflexoes e
escolhas gramaticais e lexicais, pode haver maior processamento metacognitivo e mais
efetiva resolucdo de problemas (DOMINOWSKI, 1998). Por conseguinte, este estudo
sugere que mesmo se um item percebido nao for resolvido corretamente, tal experiéncia

pode levar a percepcao de informacodes relevantes em futuros insumos.

Devido ao fato de este estudo de caso envolver somente uma participante,
consideroque osresultadosdiscutidosndo constituemrespostas definitivas, especialmente
por se tratar de uma pesquisa em andamento. Destarte, a maior implicacdao deste estudo
diz respeito ao desenvolvimento da consciéncia metalinguistica dos aprendizes adultos
através da pratica de noticing aliada a estratégia metacognitiva do automonitoramento.
Pretendo, assim, a partir desta pesquisa, contribuir para a aprendizagem de aprendizes
adultos ao enfatizar a relevancia do uso de estratégias de aprendizagem para que haja
apropriacdo e reflexdao sobre o processo de aquisicao da lingua-alvo através de uma

perspectiva nao-limitadora, como propoem os estudos sobre a Fossilizacdo.
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AS BASES NEURAIS DA LINGUAGEM
E O HEMISFERIO DIREITO NA
CONSTRUCAO DE SENTIDOS

THE NEURAL BASES OF LANGUAGEAND THE RIGHT
HEMISPHERE IN THE CONSTRUCTION OF MEANING

Resumo: Os avangos teodricos e metodologicos
decorrentes da  neurociéncia  cognitiva
tém promovido importantes mudancas na
forma como investigamos e concebemos
a linguagem. Pesquisas tém cada vez mais
utilizado técnicas, como a neuroimagem, em
estudos multidisciplinares, com o objetivo
de melhor compreender o processamento da
linguagem no cérebro. Nesse contexto, este
artigo apresenta uma revisdo assistematica de
importantes estudos sobre as bases neurais
do processamento da linguagem e sobre as
contribuicdes do hemisfério direito (HD) para
o processamento discursivo e pragmadtico.
Discutem-se alguns dos trabalhos mais
relevantes e suas principais contribuicoes
tedricas sobre a tematica. Os resultados dos
estudos analisados indicam que a linguagem
ndo tem sua especializacdo em uma unica
regido cerebral, mas envolve conexdes entre
diversas regides dos dois hemisférios cerebrais.
Além disso, parece haver um consenso quanto
ao importante papel do HD na integracao
de informacdes semanticas, nos processos
de elaboracdo de inferéncia e em atividades
cognitivas complexas ligadas ao processamento
pragmatico-discursivo.
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discursivo. Processamento pragmatico.
Hemisférios cerebrais. Hemisfério direito.

Neuroimagem.

Lucilene Bender de SOUSA!
Fernanda SCHNEIDER?

Abstract: The theoretical and methodological
advances resulted from cognitive neuroscience
have promoted important changes in the way
that we investigate and conceive the language.
Researches have used more techniques as
neuroimaging in multidisciplinary studies to
understand language processing in the brain.
In this context, this article presents a non-
systematic review of important studies on the
neural basis of language processing and about
the contributions of the right hemisphere
(RH) to discursive and pragmatic processing.
It discusses some of the most relevant studies
and their main theoretical contributions
on the topic. The results of the analyzed
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* | As bases neurais da linguagem e o hemisfério direito na construcdo de sentidos

Introducao

A partir dos estudos das neurociéncias, surge o conceito de dominancia ou de
especializacdo cerebral, isto €, as diferencas de fungdes entre os dois hemisférios. Foi Paul
Broca que, em 1861, realizou a primeira demonstracao cientifica de assimetria funcional
entre os hemisférios. O cientista propds que uma perda na faculdade da linguagem
articulada estava ligada a uma LHE (lesdo no hemisfério esquerdo) (BELIN; FAURE; MAYER,
2008; HUTSLER; GALUSKE, 2003; KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001). Sua teoria
estava baseada no paciente Leborgne (BROCA, 1861) que, porter dificuldades no discurso,

conseguia emitir apenas a monossilaba “tan”.

Alguns meses depois, Broca conheceu um segundo paciente, Lelong, que também
apresentou um discurso reduzido decorrente de um acidente vascular cerebral time post-
onset’ de 1 (um) ano. O paciente de 84 anos conseguia dizer apenas cinco palavras: oui
(sim), non (ndo), tois (uma pronuncia de trois (trés), toujours (sempre) e Lelo (uma pronuncia
de seu proprio nome). Na autdpsia em Lelong, também foi encontrada lesdao em regido
proxima da regido do lobo frontal lateral do primeiro paciente - “Tan”, e Broca relatou a
Sociedade Anatdbmica como um importante caso, apontando, assim, para a localizacdo da
fala nessa area (DRONKERS ez al., 2007). Cabe ressaltar que € atribuido a esse momento
o inicio da neurolinguistica®. Desde entao, e mais especificamente nas ultimas décadas,
muitos estudos sobre dominancia cerebral foram conduzidos, com destaque para um
maior avanco metodoldgico e tedrico.

Nesse sentido, Obler ez al. (2010) apontam para o fato de que, embora pesquisas
tenham identificado regides corticais perisilvianas no hemisfério esquerdo como cruciais
para a linguagem, o advento das técnicas de imagem cerebral permitiu a observacao in
vivo de regioes cerebrais implicadas no processamento da linguagem fora dessas areas, no
hemisfério esquerdo (HE), especialmente nas areas anteriores, bem como demonstraram
a importante participacdo do hemisfério direito (HD). Assim, tem crescido o foco na
investigacdo sobre o papel dos hemisférios cerebrais e a colaboracgdo funcional entre eles
(BELIN; FAURE; MAYER, 2008; FRANKLIN et al., 2010; Ql; LEGAULT, 2020).

Essas descobertas vao além, pois os avancos teoricos na pesquisa da linguagem

somados a disponibilidade de técnicas experimentais de alta resolugdo na neurociéncia

3 Tempo ap6s o AVC.

4 Obler e Caplan (1990) apresentam uma introducdo aos estudos da Neurolinguistica e da Afasiologia
Linguistica - dois campos interdisciplinares e emergentes na época da publicagdo da obra.
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cognitiva® estdo mudando profundamente a forma como investigamos (GERNSBACHER;
KASCHAK, 2003a; POEPPEL et al., 2012). Consequentemente, concebemos de modo
diferente a forma como o cérebro processa a linguagem. Nessa perspectiva, quais seriam,
entdo, as bases neurais da linguagem? De acordo com pesquisas realizadas nos ultimos
anos, o que é sugerido em relacao a contribuicao do HD para a linguagem? Visando
responder a essas questoes, realizamos uma revisdo assistematica da literatura na qual
elegemos estudos cujos resultados trazem importantes contribuicoes para a discussao
da temédtica em foco. Primeiramente, apresentamos um quadro-resumo com as areas
de Brodmann apontadas como sendo as que mais diretamente estariam envolvidas
na linguagem. Posteriormente, procuramos sintetizar as contribuicées do HD para a
construcdo dos sentidos, mais especificamente, para o processamento discursivo e

pragmatico.
As bases neurais do processamento da linguagem no cérebro: énfase no discurso

Compreendemos, a partir dos estudos realizados nas ultimas décadas, que
as lesdes no HE, mais especificamente em areas como as estudadas por Broca (1861) e
Wernicke (1994), podem afetar a linguagem devido a uma obstrucdo ou ruptura do vaso
sanguineo responsavel por nutrir parte desse hemisfério cerebral (KANDEL; SCHWARTZ;
JESSELL, 2003), e podem ter como consequéncia distirbios da linguagem como, por
exemplo, a afasia. A afasia, frequente em individuos que sofrem AVC (Acidente Vascular
Cerebral), pode surgir decorrente de lesao focal adquirida no Sistema Nervoso Central
(MORATO, 2012). Pode ser definida como uma alteracao no conteudo, na forma e no
uso da linguagem e de seus processos cognitivos subjacentes, tais como, percepcao e
memoria. De acordo com Chapey (1994) e Ortiz (2010), essa alteracao é caracterizada
por reducao e disfungdo, manifestadas em graus variados, de acometimento tanto na
modalidade expressiva quanto na receptiva (compreensao, producao, leitura e escrita).

Nesse contexto, o estudo das lesdes cerebrais e o olhar da neurociéncia da
linguagem para a fisiologia cerebral favorecem a construgao e a compreensao de muitos
aspectos para a pesquisa linguistica (FRANCA, 2015). As dreas como a Psicolinguistica
Experimental, a Neurociéncia Cognitiva e a Neuropsicolinguistica estabelecem-se “com
o passo certo e com a granularidade de detalhes necessaria em direcao a caracterizacao
do processamento da linguagem no cérebro” (FRANCA, 2015, p. 172). Desse modo,

5 A neurociéncia cognitiva € um campo cientifico que surge da convergéncia da neurociéncia e da psicologia
cognitiva. Aborda o estudo da funcdo cerebral de uma perspectiva multidisciplinar, servindo de base para
diferentes niveis de analise (REDOLAR-RIPOLL, 2014).
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compreendercomo asfunc¢des dalinguagem estdo organizadas no cérebro trata-se de uma
questao critica e minuciosa (TREMBLAY; DICK, 2016). Com base em um estudo realizado
por Price (2012), podemos afirmar que, nos ultimos 20 anos, cresceu consideravelmente
o numero de pesquisas que abordam as bases neurais do processamento da linguagem.
Assim, hoje, temos a clareza, por exemplo, de que tanto a producdo oral quanto a
compreensao dependem da ativacao simultanea de multiplas areas do cérebro. Nesse
sentido, Poeppel et al. (2012) apresentam duas “falhas” do classico modelo das areas
consideradas cruciais para a linguagem. A primeira seria evidenciada a partir da relacao
deficits e local de lesdo cerebral, ou seja, uma lesao na regidao de Broca ndo coincide
necessariamente com a afasia de Broca e, da mesma forma, apresentar a afasia de Broca
nao significa ter uma lesao, especificamente, na regiao de Broca (POEPPEL et al., 2012).
Sendo assim, os modelos atuais - que incorporam regioes adicionais a estes modelos -

apresentam-se melhores para a caracterizagao dos dados neuropsicologicos.

O segundo aspecto abordado por Poeppel et al. (2012) refere-se a restricao
as poucas regioes cerebrais que compoem o modelo classico das areas da linguagem,
o qual subestima, dramaticamente, o nimero e a distribuicdo das regides do cérebro
agora conhecidas como tendo papéis fundamentais na compreensao (ARDILA; BERNAL;
ROSSELLI, 2014, 2016a; PRICE, 2012) e na producdo (ARDILA; BERNAL; ROSSELLI, 2016a;
BERNAL; ARDILA; ROSSELLI, 2016; INDEFREY, 2004) da linguagem. Além do papel do
hemisfério direito (ndo dominante), antes desconsiderado (POEPPEL et al., 2012), outras
regioes extra-sylvianas lateralmente esquerdas, como o giro temporal médio ou o lobo
temporal anterior superior, sdo agora conhecidas como essenciais (NARAIN et al., 2003),
assim como estudos evidenciam a participacao de areas subcorticais (KOTZ; SCHWARTZE,
2010).

No final do século XX, surgiu um novo modelo de estudo e de organizacao cerebral
da linguagem: o modelo funcional (ARDILA; BERNAL; ROSSELLI, 2016b). As técnicas de
neuroimagem, em especial, a ressonancia magnética funcional (fMRI, do inglés Functional
Magnetic Ressonance Imaging), permitiram avancar significativamente nesse sentido.
A partir disso, estudos meta-analiticos (ARDILA; BERNAL; ROSSELLI, 2014; ROSSELLI;
ARDILA; BERNAL, 2015) analisaram as areas de Brodmann que, potencialmente, parecem
participar tanto da producao (AB44, AB46) quanto da compreensao da linguagem, além
de investigar o papel da insula (AB13) nos processos linguisticos. Nesses estudos, ressalta-
se que a ativacdo simultanea de varias dreas cerebrais em uma tarefa sugere que essas areas
fazem parte de um circuito cerebral relacionado para a funcao e dominio selecionados - o
critério de filtro, por exemplo, a linguagem. Desse modo, se duas ou mais areas se ativam
durante a realizacdo de uma tarefa linguistica, significa que essas areas se encontram

interconectadas e participam de um circuito comum.
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Ardila, Bernal e Rosselli (2016a) observaram que a maioria das pesquisas inclui o
primeiroe,algumasvezes, osegundogirotemporalesquerdo, que, emgeral, correspondem
asareas AB21 e AB22, sendo também incluidas AB39 e AB40. No estudo realizado (ARDILA;
BERNAL; ROSSELLI, 2016a), os pesquisadores analisaram o papel de AB20, AB37, AB38 e
AB39 e seus conglomerados. Assim, perceberam que, em conjunto, os dados apontam
para o fato de que essas areas tém uma participacao parcial na linguagem, podendo ser
consideradas dreas de “associacdo linguistica” (ARDILA; BERNAL; ROSSELLI, 2016a). Elas
nao podem ser consideradas areas centrais, mas AB20, AB37 AB38 e AB39 apresentam
certa participacdo nos processos linguisticos. As areas AB37 (reconhecimento visual e
fungoes semanticas), AB38 (contribui em varios circuitos cerebrais que fundamentam
processos linguisticos relacionados a compreensao e a produgdo), com conglomerado
de ativacao com ABI13 e AB22, no HE, e com AB7 e AB21 no HD - estao relacionados ao

processamento da fala.

Nos ultimos anos, surgiu um grande interesse em reanalisar especificamente as
funcoes das subareas de Broca. Assim, destacam-se os estudos que analisaram a AB44
(ARDILA et al., 2017; BERNAL; ARDILA; ROSSELLI, 2016) e a AB46 (ARDILA; BERNAL;
ROSSELLI, 2016b). De acordo com esses achados, um conglomerado significativo inclui
as areas AB6, AB44, AB45, AB46 e AB47 no HE, o que implica, de acordo com os autores,
dizer que o sistema frontal na sua totalidade participa da producao da linguagem (ARDILA;
BERNAL; ROSSELLI, 2016b). Por fim, apresentam a insula, AB13, salientando que, durante
muito tempo, aceitou-se que ela teria uma participacao direta com a linguagem; lesdes na
insula podem resultar em alteracoes da linguagem, entre elas, a afasia de Broca, a afasia de
conducao e a afasia de Wernicke, mutismo e apraxia. Entretanto, Ardila, Bernale e Rosselli
(2016b) argumentam que a insula ndo somente tem participacao na linguagem, como sua
participacao é central. Assim, os conglomerados ativados nas conexdes da insula, além de
participacdo das areas de producdo (como a area de Broca) e compreensao (como a drea
de Wernicke), também se relacionam com a AB9 (processamento linguistico complexo) e
AB37 (associacao léxico-semantica).

Estudos envolvendo a producgdo de narrativas com neuroimagem (MAR, 2004)
convergem no que se refere, ainda, a ativacao do giro frontal (AB6, AB8, AB9 e AB10),
das areas proximas da regidao temporoparietal esquerda (BA22), lado direito (AB39/
AB40) e cingulado anterior (AB23, AB31). A Figura 1 apresenta as areas de Brodmann e,
mais especificamente, sao destacadas as areas que classicamente contribuiriam, mais

diretamente, para a producdo e a compreensao da linguagem.

A area frontal da linguagem (Fig. 1), ou complexo de Broca (ARDILA et al., 2017;
ARDILA; BERNAL; ROSSELLI, 2016a), compreende a producao da linguagem e da
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gramatica - AB44, AB45, AB46 e AB47; e, também, parcialmente, inclui AB6 e estende-
se, subcorticalmente, para os ganglios da base. A area de linguagem posterior abrange a
recepcdo da linguagem e compreensado, o sistema Iéxico semantico - inclui o nucleo da
area de Wernicke - AB21, AB22, AB41, AB42 - e uma extensao da area de Wernicke, que
pode ser observada nas areas pontilhadas (Fig. 1), incluindo-se AB20, AB37, AB38, AB39
e AB40. A partir da revisdo dos estudos discorridos, apresentamos, no Quadro 1, as areas

corticais.

Figura 1. Areas de Brodmann e linguagem

Fonte: Ardila, Bernal e Rosselli (20164, p. 120)

Quadro 1. Areas de Brodmann importantes para o processamento da linguagem

Producio oral

Area AB
Pares operculares, parte da drea de Broca AB44
Frontal medial’ cortex frontal medial dorsolateral AB46
Gire fusiforme AB 37
Area temporopolar AE 38
Area temporopolar (HD) AB 39 40%
Giro temporal superior anterior AB22
Cortex de associagdo somatossensorial AB7T *
Cingulado posterior AEB 23 31
Giro temporal médio AB21*
Pares triangulares drea de Broca AB43
Cortex pré-frontal dorsolateral AB46
Orbital’ cortex frontal ventrolateral AB4T
Cortex frontal AB 6 2 9 10
Insula AB13

Legenda: AB= Area de Brodman. *HD: Hemisfério Direito.

Fonte: Elaboracdo propria
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Das areas de Brodmann que estdo mais diretamente implicadas, de acordo com
a literatura, no processamento da linguagem (Quadro 1), Price (2012) acrescenta, ainda,
como importantes para a linguagem, areas como o putamen - estrutura localizada na base
da parte frontal do cérebro; o cerebelo - localizado na parte posterior do cérebro; e o

talamo - situado no diencéfalo (entre o cortex cerebral e o mesencéfalo).

Desse modo, sendo todas essas areas fundamentais para a linguagem, o que
acontece quando ocorre uma lesdo no cérebro em alguma dessas importantes areas?
Podemos dizer que varios fatores estao implicados, mas, em alguns casos, as sequelas
decorrentes de lesdes pos AVC, por exemplo, resultam na dificuldade ou perda da
linguagem. Nesse sentido, como inicialmente acreditava-se que o hemisfério esquerdo
(HE) era quase exclusivamente o responsavel pelo processamento da linguagem,
muitos estudos acabaram centrando-se a partir dessa consideragdo. Entretanto, mais
recentemente, as pesquisas buscaram investigar as contribui¢oes do HD para a linguagem,
tema abordado nas proximas secoes do presente estudo, com enfoque no processo de

compreensao discursiva e pragmatica.
Contribuicoes do HD para o processamento semantico e discursivo

A medida que os estudos sobre cérebro e linguagem avancam, percebe-se a
tendéncia a uma interpretacdo menos localizacionista e mais integradora da atividade
cerebral. Evidéncias tém demonstrado que o processamento ocorre em redes paralelas
em diversas dreas e que os hemisférios trabalham de forma colaborativa. Com relacao ao
aspecto semantico, segundo Kahlaoui, Scherer e Joanette (2008), um conjunto complexo
de comunicagoes e interacoes hemisféricas parece estar envolvido, sendo cada hemisfério
responsavel por diferentes tipos de conhecimentos e relacdes semanticas. A Figura 2
apresenta algumas das regioes cerebrais que serdo mencionadas nesta secao cujo foco €
o papel do HD nos processos de integragdo e inferéncia envolvidos na compreensao do

discurso.
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Figura 2. llustracdo de algumas das regides cerebrais relacionadas ao processamento de sentidos

. Tira de contrale ,
Area mators matars Cartex - somato

suplementar zensorial

Fazciculo arguesdo

Sulco central

Yocalizagio

Cortex

Ares de Broca occipital

Lakbo Frantal

Regido de
vocalizagio da
ares motors

Cartex visual

silviana . .
Area deWernicke

Loko temporal

Cortex auditivo primario
Fonte: Traduzido e adaptado de Biblioteca Pleyades (2019)

O processamento semantico, conforme Jung-Beeman (2005) depende
basicamente de trés etapas: ativagao, integracao e selecao. Por meio da ativacao, o
cérebro acessa a representacdao semantica que esta distribuida em rede. Essa etapa parece
ocorrer bilateralmente nas areas de Wernicke (Figura 2), principalmente no giro temporal
posterior médio e superior. Os hemisférios sdo sensiveis as diferencas de contextos,
ou seja, segundo o autor, o HE ativa sentidos dominantes, literais e contextualmente
relevantes, enquanto o HD mantém ativacdo fraca e difusa de um campo semantico
mais amplo, por isso torna-se mais sensivel a relacoes semanticas distantes. Esse tipo de
ativagdo realizada pelo HD foi denominada por Beeman (1998) de “coarse semantic coding’”,
ou seja, codificacdo semantica ampla. Dessa forma, ele propoe que a diferenca entre o
processamento semantico dos dois hemisférios é de ordem qualitativa, sendo que o HE
ativa pequenos campos semanticos (fine semantic coding) que estao forte e diretamente
ligados; enquanto o HD ativa grandes campos semanticos que se sobrepdem e mantém a
ativacao por maior tempo, embora suas representacoes sejam mais fracas.

O processo de integracdo € essencial para a busca de coeréncia entre as diversas
ativagoes semanticas, uma vez que, através dele, associam-se as diferentes redes ou
campos semanticos, o que é fundamental para a compreensao de frases e textos. A
integracdo parece envolver as seguintes areas de ambos os hemisférios: giro temporal
anterior superior, sulco superior temporal, giro temporal médio e polo temporal (JUNG-
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BEEMAN, 2005). A selecao do sentido apropriado, por sua vez, envolve a escolha dentre
as diversas possibilidades de sentido do que é relevante para o contexto. A principal
area ativada na selecdo € o giro inferior frontal esquerdo, havendo evidéncias também
da contribuicdo da mesma area no HD. As trés etapas do processamento semantico,

propostas por Beeman (1998), ocorrem de forma altamente integrada.

No que se refere ao processamento do discurso, é importante lembrar que sua
demandacognitiva é maiorse comparadaao processamento semanticono nivel dapalavra,
distinguindo-se basicamente pela necessidade de maior integracdo de informacoes na
busca de coeréncia e de coesao textual. Segundo Newman, Just e Mason (2004), o HD
desempenha um papel importante para essa tarefa, além de participar da elaboracdo de
inferéncias. O HD parece ser ativado a medida que aumenta a complexidade das tarefas,
o que se confirma pelos estudos a serem apresentados a seguir, tanto no processamento

discursivo quanto no pragmatico.

Nesse sentido, na ultima década, temos maiores evidéncias de que a producao
oral - assim como a compreensdo - depende da participacao simultanea de multiplas
areas do cérebro, nos dois hemisférios cerebrais. Gernsbacher e Kaschak (2003b), ao
realizarem uma revisao de pesquisas em neuroimagem sobre a producao e compreensao
dalinguagem, afirmaram que o processamento envolvido no uso da linguagem ocorre em
regioes difusas do cérebro. Os autores identificaram as regides temporais e frontais do HD
como areas importantes para os aspectos integrativos, por exemplo, no processamento
narrativo, enfatizando a hipotese de que a ativagdo observada nessas areas especificas ao
processamento do discurso pode ser uma funcao dos processos de memoria.

Masonejust(2006)apontamcincoredesparalelasespecializadasnoprocessamento
discursivo: 1) rede de processamento abrangente (temporal médio e superior direito);
2) rede de monitoramento de coeréncia (pré-frontal dorsolateral bilateral); 3) rede de
integracao textual (frontal inferior esquerdo e temporal anterior esquerdo); 4) rede para
interpretar o protagonista ou perspectiva do agente (frontal medial/posterior bilateral,
temporal/parietal direito); e 5) rede de imagem espacial (esquerdo dominante, sulco

intraparietal bilateral).

No estudo citado, os autores (MASON; JUST, 2006) exploram os trabalhos que
indicam a existéncia dessas redes assim como a teorizagao a respeito de cada uma delas.
Eles deixam claro que ndo ha certeza sobre a realidade dessas redes e sua localizacao
anatomica, sendo necessarios mais estudos para sua comprovacao. Outro ponto relevante
é sua proposta de localizacao no cérebro do modelo situacional do texto, segundo a qual

arepresentacao do texto é difusa e distribuida por muitas dreas de acordo com a natureza
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da informacao, por exemplo, a informacao espacial é representada na regido parietal do
HD, ja a informacdo emocional na amigdala/cortex frontal medial (MASON; JUST, 2006);
por isso, sugerem que desenvolver um grupo de redes de processamento do discurso

exigiria tantas e tao variadas redes quanto os textos existentes.

Segundo Scherer (2009), dados de neuroimagem evidenciam a atividade
colaborativa e complementar entre os dois hemisférios, em que o HD, especialmente
suas regides temporais mediais, executa a integracdo semantica em nivel discursivo,
proporcionando a coeréncia global, e o HE executa o processo de integracdo local, no
nivel inter e intrassentencial, sendo o hipocampo e o precuneo as principais regioes
ativadas nos processos de memoria necessarios para essa integracao. No entanto, ndo
ha consenso sobre os processos cognitivos especificos envolvidos na coeréncia global
(MAR, 2004; KURCZEK; DUFF, 2012; MARINI et al., 2011).

Ainda no que se refere a coesao e coeréncia textual, com foco no papel da atencao
e das funcdes executivas® (FEs), Barker, Young e Robinson (2017) investigaram, utilizando
a técnica de fMRI, participantes que sofreram AVC, mas que ndo foram diagnosticados
como afasicos. Foram recrutados 6 participantes com LHE (lesdo no hemisfério esquerdo)
(média de idade 66.5), 6 participantes com LHD (lesdo no hemisfério direito), (média de
idade 62), 4 participantes com lesao bilateral e 21 participantes no grupo controle. Os
resultados mostraram déficits no processamento da coesdo e da coeréncia textuais no
grupo experimental, em relacdo ao grupo controle, principalmente nos participantes
com lesdao no HD. No grupo clinico, um melhor desempenho em tarefas de atencao,
por exemplo, foi relacionado a menos repeticdes proposicionais e a menores erros de
coeréncia global. Os resultados desse estudo sdo, de acordo com os autores, os primeiros
aindicar que os déficits na coesao e coeréncia podem ocorrer apos AVC, sem a presenca
de afasia. Além disso, os resultados encontrados evidenciam o papel das fungoes
executivas e da atencao no discurso.

Um dos processos discursivos que mais interessa aos pesquisadores, além da
coesdo e da coeréncia mencionadas acima, € a geracao de inferéncia, na qual o HD
parece estar especialmente envolvido. Virtue et al. (2006) investigaram a atividade neural
na realizacdo de inferéncias durante a compreensao de histdrias. Os autores apontaram
parauma complexa rede de processos envolvidos na inferéncia, em que participam o giro
frontal inferior (GFI) bilateral na etapa de mapeamento cognitivo, selecdo e recuperagao

6 As fungdes executivas tornam possivel organizar mentalmente as ideias; reservar um tempo para pensar antes
de agir, antecipar desafios; resistir as tentagoes e ficar focado (DIAMOND, 2013). Ou seja, elas constituem um
conjunto de habilidades que sdo essenciais para o controle sobre acoes, pensamentos e emogoes. As trés
dimensoes fundamentais das FEs sdo: memoria de trabalho, controle inibitdrio e flexibilidade cognitiva.
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semantica da informacao inferencial; e o giro temporal superior (GTS) na etapa de
integracdo da inferéncia semantica; sendo que o GTS direito demonstrou ser inicialmente
mais sensivel a conexdes causais do que o esquerdo, envolvendo-se, portanto, antes no
processo inferencial. Além da participacdo no processo de inferéncia, os autores estendem
a participagdo das dreas citadas a construcao da representacao da coeréncia textual. O
GTS direito aumenta sua atividade quando a inferéncia € relacionada a eventos implicitos,
enquanto o GTS esquerdo € ativado quando ocorre uma ruptura de coeréncia. Ambos
os hemisférios participam de forma colaborativa no processamento inferencial, porém
os autores fazem a seguinte distincdo: o HD é mais sensivel a conceitos relacionados a
inferéncias preditivas, inferéncias anaféricas com multiplos antecedentes, e inferéncias
ponte e preditivas em textos fracamente restritivos, ao passo que o HE mostra-se mais
sensivel a conceitos relacionados a inferéncia ponte, inferéncias anaféricas com um

antecedente, inferéncia ponte e preditiva em textos fortemente restritivos.

Outra pesquisa relevante sobre esse tema foi desenvolvida por Silagi ez al. (2018)
que compararam a geracao de inferéncia em leitores com LHD e LHE. Eles verificaram
que os dois grupos apresentavam dificuldades em inferéncias. Porém, os participantes
com LHD tiveram desempenho inferior aos com LHE nas questdes que requeriam a
producao de inferéncias mais complexas como as logicas e pragmaticas. Além disso, os
resultados corroboram o que ja foi apontado no estudo de Barker, Young e Robinson
(2017). Os participantes com LHD mostraram correlacdo significativa entre a habilidade
de producao de inferéncias logicas e a atencao, a memoria, as fungoes executivas e as
funcoes visuoespaciais. Ja em participantes com LHE, os resultados mostraram correlagdo

entre inferéncias pragmaticas, atencao e habilidades visuoespaciais.

Hatambém evidéncia do envolvimento de duas regides de massa branca (fasciculo
arqueado - Fig. 2 e fasciculo longitudinal inferior), em ambos os hemisférios, com a
compreensao discursiva. Os resultados do experimento conduzido por Horowitz-Kraus e
colegas (2014) revelaram forte correlagao entre o desempenho na compreensao discursiva
e o fasciculo arqueado direito. Interessante observar que a correlagdo com o fasciculo
arqueado direito foi superior a do esquerdo e também a do fasciculo longitudinal inferior
esquerdo. Os autores, inclusive, interpretam o resultado com a hipdtese de que regioes
do lobo frontal direito, conectadas as areas posteriores dos lobos temporais e parietais,

associadas a linguagem, compoem o circuito da compreensao leitora.

Por fim, outros estudos relevantes para a compreensao do papel do HD no
processamento do discurso foram desenvolvidos e cabem ser citados. St George et al.
(1999) pesquisaram sobre a ativacdo cerebral em textos sem referente/titulo versus
textos em que um titulo € dado no inicio da leitura; Caplan, Dapretto e Mazziotta (2000)
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examinaram a manutencao dalogica e do topico nacompreensao oral; Ferstle Von Cramon
(2002) contrastaram aspectos emocionais e aspectos temporais da construcao do modelo
situacional; Tomitch et al. (2004) investigaram a diferenca de processamento entre os dois
hemisférios durante integracao textual; Johns, Tooley e Traxler (2008) realizaram uma
ampla revisao de estudos que abarcavam o papel do HD no processamento discursivo,
inferéncia, humor e linguagem ndo-literal; Vigneau et al (2011), cuja meta-analise
examinou a contribuicdio do HD no processamento fonologico, léxico-semantico e
sentencial. Todos demonstram a relevante participacao do HD, especialmente nas tarefas
de integracao semantica e inferéncia, bem como seu importante papel no processamento
da informagao contextual, tema que sera abordado na préxima secao.

A partir dos estudos mencionados, percebemos que, apesar de serem sugeridas,
durante anos, areas cruciais para a linguagem, hoje, parece predominar a acepcao de que
o discurso esta associado a redes e ndo simplesmente a dreas cerebrais - como sugerido
por Ardila et al. (2017) ao investigarem a producdo oral. Essa definicdo justifica as novas
abordagens e conhecimentos advindos de uma nova neurobiologia da linguagem’
(POEPPEL et al., 2012) que se constitui como uma area de investigacdo promissora ao
integrar a neurociéncia e a linguistica.

Contribuicées do HD para o processamento pragmatico

Os aspectos pragmaticos da linguagem relacionam-se diretamente ao seu
uso, o qual esta vinculado ao social, as convengoes, a figuratividade e a percepcao da
intencionalidade comunicativa. Dessa forma, esse processamento exige um alto nivel
de interpretacao da situacao/contexto e do ato enunciativo entre os interlocutores. Ao
abordar o processamento pragmatico, centramo-nos na compreensao da metéafora, da
ironia e da Teoria da Mente (em inglés, Theory of Mind - ToM)?, exemplos altamente

ilustrativos da linguagem no contexto da pragmatica.

7 A neurobiologia da linguagem investiga as bases neurais da linguagem no cérebro. E um campo de pesquisa
que teve muitos progressos nas uUltimas décadas. Os avancos ocorreram, principalmente, pela integragdo
das abordagens neurobioldgicas com o entendimento mais estabelecido da linguagem dentro da psicologia
cognitiva, ciéncia da computacdo e linguistica (HICKOK; SMALL, 2016).

8 A Teoria da Mente (ToM) diz respeito a habilidade de atribuir intencdes, sentimentos, desejos e crencas e,
baseado neles, predizer o comportamento das pessoas. O termo foi criado por Premack e Wooddruff (1978)
que realizaram uma pesquisa sobre sistema de inferéncias em chimpanzés. Mais adiante, Wimmer e Perner
(1983) utilizaram o termo e investigaram em que momento do desenvolvimento do ser humano surgia a entdo
denominada “teoria da mente”.
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No que se refere a metafora, varios estudos tém sido realizados, porém, ha
divergéncias quanto a especializacao do HD no seu processamento. Giora et al. (2004)
observaram que pacientes com LHD tiveram desempenho significativamente inferior
aos pacientes com LHE na compreensao do sarcasmo (frases irdnicas). Ja4 na tarefa
com metaforas convencionais, os pesquisadores verificaram que pacientes com LHE
apresentaram desempenhosignificativamente inferioraos participantes normais enquanto
nos pacientes com LHD essa diferenca nao foi significativa. Esses resultados confirmaram
a sua Hipdtese do Grau de Saliéncia - graded salience hypothesis (GIORA, 1997), segundo
a qual o processamento de sentidos salientes, convencionais como metaforas do tipo
“coragao partido”, é realizado predominantemente pelo HE; enquanto o processamento
de sentidos ndo salientes como aironia é realizado predominantemente pelo HD. A autora
propoe, portanto, que o principal fator determinante para o envolvimento do HD nao é
a figuratividade, sentido literal ou figurativo, mas sim a convencionalidade/novidade, o

quao novo € aquele sentido para o leitor ou o ouvinte.

No entanto, ha estudos cujos resultados contrariam essa hipotese. No experimento
realizado por Arzouan, Goldstein e Faust (2007) por meio de EEG (Eletroencefalografia),
os resultados apontaram para o envolvimento de ambos os hemisférios na compreensao
de metéforas. No HD, observaram ativacao nas regioes temporal e superior frontal, areas
semelhantes a essas foram identificadas no HE durante o processamento de metéaforas
novas. O HE mostrou maior ativacdo durante a compreensao de metaforas convencionais,
com participacdo em menor grau também do HD. Os autores observaram ainda diferenca
notempo de ativagao: o HD eraativado em estagios recentes e medios, com gradual queda
no estagio posterior, enquanto o HE era ativado apenas na fase tardia. Arzouan e colegas
(2011) também constataram a participacdo de ambos os hemisférios no processamento

tanto de metaforas convencionais quanto de metaforas novas.

Outro estudo relevante foi o conduzido por Schmidt e Seger (2009), por meio
da técnica de fMRI, no qual a familiaridade, a imageabilidade e o grau de dificuldade
das frases foram controladas. Os resultados também confirmam a ativacao do HD no
processamento metaforico, porém eles concluiram que a imageabilidade sozinha pode
ndo ser o ponto crucial para o recrutamento do HD, ja que ativa ambos os hemisférios.
Os demais fatores - familiaridade e dificuldade - fortemente relacionados, também se
mostraram determinantes para a participacao do HD. Os pesquisadores sugerem que
outras especialidades do HD, como a ativagdo semantica ampla, fungoes da memoria de
trabalho e processos de integracdo podem estar ligados ao processamento metaférico.
O estudo contribui no sentido de mostrar a importancia do controle do estimulo e o
impacto que fatores como o tipo de metafora e o grau de complexidade podem ter sobre
os resultados.
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A meta-analise realizada por Yang (2014) mostra que complexidade contextual,
convencionalidade e demanda textual influenciam no envolvimento do HD na
compreensao da metafora uma vez que modulam o efeito de figuratividade. Diaz e
Eppes (2018), por sua vez, analisaram fatores que interferem no envolvimento do HD
no processamento de metaforas. Eles propoem que o que esses fatores tém em comum
nao é apenas a figuratividade da linguagem utilizada, mas principalmente a demanda
aumentada de integracao.

A pesquisa do processamento de ironia também é um campo promissor dentro
da pragmatica, no entanto, com poucos estudos de neuroimagem. Eviatar e Just (2006)
compararam o processamento de trés grupos de frases-histérias diferentes: significado
literal, metaforico convencional e ironico. Além de encontrar ativacao nas areas classicas
da linguagem, encontraram ativacao diferenciada do HD, giro temporal médio e superior,
durante a compreensao de ironias; e do HE, giro frontal inferior, na compreensao de
metaforas convencionais. Os autores concluiram que o processamento da linguagem
figurativa possivelmente ocorra pelo mesmo mecanismo pelo qual sdo processadas frases
literais (areas cldssicas). Consideram que tanto metaforas quanto ironias sao fungoes
bilaterais, com assimetria na quantidade de ativacao dos dois hemisférios, portanto, com

variado grau de lateralizagao.

Shibataetal. (2010) investigaram os substratos neurais no processamento de ironias
em frases ecoicas. Eles compararam a ativagdo cerebral na compreensao de frases em trés
condigoes: sentido irdnico, sentido literal e sem sentido. Apds subtrair as regioes ativadas
no processamento do sentido literal e do sentido irdnico, verificaram que as regioes preé-
frontal medial (BA10) e pré-central (BA6) do HD e sulco temporal superior (BA21) do HE
foram ativadas apenas no processamento da ironia, confirmando a participacao do HD

nesse processo.

A meta-analise de Bohrn, Altmann e Jacobs (2012) comparou 23 estudos de
neuroimagem no intuito de identificar os circuitos neurais associados ao processamento
da linguagem figurativa e literal. Eles verificaram no processamento de metaforas
e expressoes idiomaticas um padrdo de ativagdo especifico no giro frontal inferior
esquerdo. Ja o processamento de ironias e sarcasmo exibiu ativacao no cortex pré-frontal
medial e ativacdo frontotemporal no HD. Assim como nos resultados de Eviatar e Just
(2006), anteriormente citados, a andlise sugere que o processamento da linguagem literal
e figurada compartilham de uma rede bilateral de regides frontotemporais com alguns
componentes em comum e alguns componentes distintos. O estudo evidencia que o
processamento de diferentes tipos de linguagem figurativa ocorre por meio de estratégias
cognitivas distintas.
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A compreensao da metafora parece envolver processos semanticos mais analiticos,
jaacompreensao daironia requer processos associados a teoria da mente (ToM). Além da
ToM, a pesquisa de Champagne-Lavau et al. (2018), com participantes que apresentavam
LHD, revelou que o processamento da ironia também depende fortemente da habilidade
de identificar informacdes contextuais relevantes. Os resultados mostraram que alguns
participantes conseguiam compreender ironias e demonstravam maior sensibilidade as
mudancas de informacdo contextual. Porém, um grupo menor de participantes nao foi
capaz de compreender as ironias e mostrou dificuldade em detectar as informacdes do

contexto que eram relevantes para tal compreensao.

Parola et al. (2016)s*""*, com o objetivo de oferecer uma avaliacao multifocal das
habilidades pragmaticas, realizaram um estudo em participantes com lesao no hemisfério
direito (LHD). Os pesquisadores analisaram o desempenho de 17 participantes LHD e 17
controles saudaveis usando a Bateria de Avaliacao para Comunicagao (Assessment Battery

Jfor Communication de Bosco) (BOSCO et al., 2012), uma ferramenta clinica para avaliar uma
ampla gama de fendmenos pragmaticos - tanto na compreensao quanto na producao.
Os resultados sugerem que participantes com LHD tém dificuldade em compreender e
produzir fenomenos pragmaticos de diferentes complexidades, de modo mais particular,
os participantes parecem ter maiores prejuizos na modalidade nao-verbal (gestos,

expressoes faciais).

Por fim, um dos topicos diretamente relacionados com o processamento
pragmatico é a Teoria da Mente (ToM). Uma das pesquisas mais exponenciais na area foi
desenvolvida por Saxe (2009). Ela define ToM como o mecanismo utilizado por alguém
para inferir e raciocinar sobre o estado de mente das outras pessoas, de forma que possa
compreender seus desejos, crencas e intencoes. A rede ToM € incrivelmente robusta e
fornece uma rara janela através do cérebro para a mente (SAXE, 2009). Segundo a autora,
as regioes que a compoem sdo: a juncdo temporo-parietal bilateralmente, o cortex
medial parietal e cortex pré-frontal medial. Uma das tarefas que pode recrutar a rede
ToM ¢ a leitura de narrativas. Saxe (2006) caracteriza essa leitura como um “verdadeiro
milagre”, pois partindo de um numero restrito de frases, o leitor é capaz de perceber a
mente humana, seus sentimentos, pensamentos, enganos e percepgoes. Em um de seus
estudos, Saxe etal. (2006) demonstram que refletir sobre os pensamentos de personagens
e atribuir tracos de sua propria personalidade ativam parte da rede ToM, sub-regioes do
precineo medial e cortex medial pré-frontal. Regioes similares podem também estar
envolvidas na memdria episddica autobiografica.

Ha diversos estudos que buscaram identificar a interacdo das bases neurais
da ToM com outros processos cognitivos como a coeréncia (FERSTL; VON CRAMON,
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2002), julgamentos morais (YOUNG et al., 2007), controle executivo (CARLSON; MOSES;
BRETON, 2002), pragmatica e lesoes cerebrais (CHAMPAGNE-LAVAU; JOANETTE, 2009),
e compreensdao de narrativas em autistas (MASON et al., 2008), compreensao leitora
(ATKINSON et al., 2017; ZIV; SMADJA; ARAM, 2015) e leitura literaria (KIDD; CASTANO,
2013).

Como podemos observar nos estudos supracitados, o processamento do discurso
é realizado com maior ou menor participacdo do HD dependendo de fatores ligados
a complexidade textual como a familiaridade, a convencionalidade, a modalidade e
a dificuldade da linguagem utilizada. Os processos de compreensao que requerem
maior integracao entre as informagoes textuais e entre o texto-contexto-conhecimento
de mundo dependem da ativacao de uma rede neural mais ampla e demandam mais
atencao, uso da memoria e funcoes executivas. O HD era mais convencionalmente
associado ao processamento pragmdtico envolvendo a linguagem figurada, porém,
os estudos revisados mostram que a figuratividade, em si, nao € o principal aspecto
linguistico responsavel pela ativacao do HD. Assim, verificamos que apesar de o HD ter
um importante papel no processamento discursivo e pragmatico, ainda nao ha consenso

sobre quais componentes linguisticos e cognitivos sao decisivos para o seu recrutamento.
Consideracoes finais

No presente estudo, apresentamos evidéncias das bases neurais do processamento
da linguagem, a partir da revisao de algumas das importantes pesquisas que abordam
a tematica, como as desenvolvidas por Poeppel et al. (2012), Mason e Just (2006) e
Gajardo-Vidal et al. (2018). Além disso, a partir de estudos de neuroimagem (EVIATAR;
JUST, 2006; MAR, 2004) e meta-analiticos (ARDILA; BERNAL; ROSSELLI, 2014; BERNAL;
ARDILA; ROSSELLI, 2016), sintetizamos um espectro de possibilidades de participacao do
HD na construcao de sentidos na linguagem. A partir da década de 90, a participacao
do HD tem sido considerada decisiva no processamento da linguagem, principalmente
no que se refere ao nivel discursivo e pragmatico. As investigacoes dos diferentes niveis
de processamento linguistico sugerem que quanto maior o grau de demanda semantica
e/ou lexical, por exemplo, maior é a contribuicio do HD (MALLOY-DINIZ; FUENTES;
CONSENZA, 2013).

Nesse contexto, ressaltamos que, ao compreendermos o uso da lingua de forma
menos estrutural, menos centrada nas unidades minimas, e mais global, centrado no texto
e contexto, reconhecemos que o uso dalingua paraa comunicagao, também denominado

na literatura como a lingua natural, envolve os dois hemisférios em graus e especializagoes
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diferentes, todavia, ambos com valor decisivo e complementar. Destacamos, ainda, o fato
de que o papel do HD no processamento da linguagem por muito tempo foi considerado
principalmente pragmatico; no entanto, a partir do desenvolvimento de estudos como os
apresentados nesta revisao (GIORA et al., 2004; ARZOUAN; GOLDSTEIN; FAUST, 2007)
percebe-se que ambos os hemisférios integram-se tanto na compreensdo discursiva
quanto na pragmatica.

Desse modo, muitas investigagoes foram desenvolvidas nos ultimos anos sobre
especializacoes cerebrais e apontaram aspectos importantes que contribuem para a
compreensdo do processamento da linguagem no cérebro. No entanto, a participacao
exata de cada um dos hemisférios cerebrais nesse processamento, como ja mencionamos,
ainda ndo foi totalmente evidenciada. Apesar das lacunas, grande progresso tem sido
feito, principalmente devido ao avanco das técnicas de neuroimagem (por exemplo, a
ressonancia magnética por tensor de difusao - DTI, do inglés Diffusion Tensor Imaging - e
fMRI). Essas técnicas poderdo trazer ainda mais contribuicdes para a area da linguistica
na medida que abordarem diferentes aspectos do discurso, uma vez que, durante muito
tempo, a maioria dos estudos envolvendo a linguagem ocorria no nivel da palavra ou da
sentenca - e, ainda, muitos deles sem a participacao e contribuicao do linguista.

Sendo assim, reitera-se o fato de que as pesquisas com neuroimagem, integradas
as comportamentais, ainda precisam avancar em muitos aspectos nos estudos linguisticos,
considerando-se que avariabilidade semantica natural da lingua sempre traz desafios para
as neurociéncias. Além disso, fica evidente, a partir da andlise das pesquisas apresentadas
neste estudo, a grande influéncia que exercem o design experimental, o tipo de tarefa e a
complexidade e variabilidade do estimulo linguistico nos resultados obtidos por estudos
comportamentais e de neuroimagem, confirmando que a participacao de linguistas em
experimentos envolvendo a linguagem é fundamental para que se tenha maior controle e

precisao dos estimulos e, consequentemente, resultados mais confidveis.
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PALAVRAS LEXICAIS E PALAVRAS
GRAMATICAIS NO INGLES DAS
CAMISETAS: PROPOSTA DE
ATIVIDADE DE ANALISE DOS ATOS DE
FALA SEGUNDO A TEORIA DE AUSTIN

CONTENTAND FUNCTION WORDS IN THE ENGLISH OF
I-SHITS: A PROPOSAL OF ANALYSIS ACTIVITY OF SPEECH
ACTS ACCORDING TO AUTIN’S THEORY

Resumo: A linguagem estd presente em todas as esferas
da comunicacdo humana e tendo em vista que ela
€ a via pela qual as interagdes sociais ocorrem, nos
deparamos com textos de diversos tipos propagando-
se em diferentes suportes, por exemplo, as frases
de camisetas (MOLINETTE; CARVALHO, 2014) e a
camiseta em si como, respectivamente, género textual
e suporte, considerando-se sobretudo, o aspecto
sociocomunicativo e funcional (MARCUSCHI, 2010).
Em face destas observagdes, este artigo apresenta
uma proposta para exercitar a andlise linguistica, a ser
realizada com alunos de ensino médio. Nosso objetivo
é discutir as classes de palavras, diferenciando as lexicais
(ou de conteudo) das gramaticais (ou funcionais), bem
como promover a reflexdo sobre a interacao entre
forma, uso e significados no discurso, abordando
a Teoria dos Atos de Fala de Austin (1990), visando
contribuir, desta forma, para o letramento em lingua
inglesa. A metodologia consiste em coletar e analisar
as frases. Concluimos que camisetas estampadas com
dizeres em inglés tém um potencial linguistico que
pode ser utilizado nas aulas de lingua inglesa, pois
elas apresentam qualidades discursivas que, muitas
vezes, vao para além do aspecto verbal, e seus textos
podem ser estudados, inclusive, em suas caracteristicas
multimodais de linguagem.

Palavras-chave: Atos de fala. Classe de palavras. Lingua
inglesa

Edina Maria Araujo de VASCONCELOS!
Maria Fabiola Vasconcelos LOPES?

Abstract: Language is present in all spheres of human
communication and considering that it is how social
interactions occur, we are faced with texts of different
types spreading on different supports, such as t-shirt
phrases (MOLINETTE; CARVALHO, 2014) and the
t-shirt itself as, respectively, textual genre and support,
considering above all, the socio-communicative and
functional aspect (MARCUSCHI, 2010). In light of this,
this article presents a proposal to exercise a linguistic
analysis, one carried out with high school students. Our
goal is to discuss word classes to differentiate them into
lexical (or content) or functional (grammatical), as well
as to promote a reflection on an interaction between
form, use, and meanings in speech, addressing Austin’s
Theory of Speech Acts (1990), thus contributes to
English literacy. The methodology consists of collecting
and analyzing the sentences. We conclude that T-shirts
printed with English sayings have a linguistic potential
that can be used in English language classes, as they
present discursive features that often go beyond the
verbal facet, and their texts can be studied, including
their multimodal language characteristics.

Keywords: Acts of speech; Class of words; English
language.
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* | Palavras lexicais e palavras gramaticais no inglés das camisetas: proposta de atividade de
andlise dos atos de fala segundo a teoria de Austin

Introducao

A linguagem esta presente em todas as esferas da comunicacao humana; em um
mundo no qual as interacdes sociais ocorrem via linguagem (verbal, nao-verbal, verbo-
visual, etc.), nos deparamos com textos de diversos tipos propagando-se em diferentes
suportes. Neste sentido, destacamos as frases de camisetas (MOLINETTE; CARVALHO,
2014) e acamiseta em si como, respectivamente, género textual e suporte. A principio, esta
peca do vestudrio foi, como qualquer outra roupa, criada por motivo de “pudor, protecao
[ou] adorno” (STEFANI, 2005, p. 15), mas posteriormente, ampliou a sua funcao de vestir
o corpo para se tornar um veiculo de expressao de comunicacdo “por meio da grande
quantidade de mensagens e composicoes verbo-visuais estampadas na superficie téxtil”
(CALZA, 2009, p. 13). Desde a década de 1960, esta peca do vestudrio se transformou
em uma forma universal, unissex e democratica para proclamar ou enviar mensagens e
compartilhar diferentes sentidos (CALZA, 2009; MAIA; GOMES, 2007).

Em face destas observagoes, este artigo apresenta uma proposta para exercitar a
analise linguistica, fruto de atividade pedagdgica, a ser realizada com alunos de ensino
médio. A atividade tem como objetivo discutir as classes de palavras, diferenciando as
lexicais (ou de contetido) das gramaticais (ou funcionais)?, bem como promover a reflexao
sobre ainteracao entre forma, uso e significados no discurso, abordando a Teoria dos Atos
de Fala de Austin (1990), visando contribuir, desta forma, para o letramento em lingua
inglesa.

Referencial tedrico

Do ponto de vista do funcionalismo linguistico, que traz para o cerne da questao
o interesse em estudar a relagdo entre estrutura gramatical e os diferentes contextos
comunicativos em que elas ocorrem, a lingua € um instrumento de interacao social e o

contexto em que ela € usada € o que motiva as diversas estruturas sintaticas.

A pragmatica linguistica também advoga a esse favor, quando propde o
“deslocamento consideravel do ponto de vista do sistema para a atividade comunicativa”
(MARCUSCHI, 2008, p. 37). Nao se trata de excluir ou ignorar a forma, pois ela constitui o

sistema linguistico e, sem ela, pode-se dizer que nao ha como definir parametros minimos

3. A discussdo acerca da categorizagdo das palavras é ampla e ndo € possivel trata-la de forma eficiente neste
trabalho; ressaltamos que a distincdo que apresentamos aqui baseia-se em diferentes leituras, por exemplo,
Nascimento e Carvalho (2012), Cavalcanti (2004), Azeredo (2013), Santana (2013) e Trask (2011), todos
referenciados nesta obra.

Revista do GEL, v. 17, n. 3, p. 329-341, 2020 *|330



Edina Maria Aratjo de VASCONCELOS | Maria Fabiola Vasconcelos LOPES |

para o ensino de lingua, especialmente a estrangeira; no entanto, é de fundamental
importancia que se leve em conta os significados que as formas linguisticas obtém quando
considerados os seus usos em funcao da atividade comunicativa as quais elas se propoem
realizar.

E no ambito da discussdo sobre forma que apresentamos uma breve definicdo
entre palavra lexical e palavra gramatical, proposta por Cavalcanti (2004). O autor afirma
que “existem dois tipos basicos de palavras: aquelas que se referem a objetos e a eventos
do mundo real (ou de nossa imaginacdo) e outras que so existem para o funcionamento da
lingua” (CAVALCANTI, n.p.); as primeiras sdo as lexicais e as segundas, as gramaticais. Em
se tratando de lingua portuguesa, Cavalcanti (2004) afirma que o grupo de palavras lexicais
compreende os nomes e verbos, ao passo que o de palavras gramaticais € composto de
pronomes, artigos e conectivos (conjuncoes e preposicoes); ele admite as dez classes de
palavras apresentadas pela gramatica (Substantivo, Artigo, Adjetivo, Pronome, Numeral,
Verbo, Advérbio, Preposicdo, Conjuncao e Interjeicao), mas afirma que ha critérios
semanticos e funcionais para estabelecer o seguinte quadro:

Quadro 1. Palavra lexical e palavra gramatical

critério semantico critério funcional
palavras lexicais Nome (inclusive cubstantivo
(inventario aberto) Numeral)
adjetivo
advérbio
Verbo
. Pronome (inclusive
palavras gramaticais . " .
) 2 Artigo) "nome substantivo
(inventario fechado) o
gramatical
adjetivo
advérbio
Conectivo coordenativo
subordinativo

Fonte: Cavalcanti (2004)

Seguindo a divisao em classes de palavras, Nascimento e Carvalho (2012, p. 1)
afirmam que, em se tratando de lingua inglesa, as palavras podem ser dispostas em duas
classes:
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Content Words e Function Words. As Content Words, que chamaremos [...] de
palavras de contetdo, sdo aquelas que possuem carga semantica, enquanto
Function Words, [...] palavras funcionais, sao aquelas que servem apenas para

expressar arelacdo gramatical necessdria entre as palavras com carga semantica.

Os autores também propoem um quadro apresentando as categorias divididas em

palavras de conteudo e palavras funcionais:

Quadro 2. Palavra de conteudo e palavra funcional

Fonte: Celce-Murcia, Brinton e Goodwin (1996 apud NASCIMENTO; CARVALHO, 2012, p. 2)

Diferentemente do quadro proposto por Cavalcanti (2004), a classificagdo
apresentada por Nascimento e Carvalho (2012) se ajusta aos propdsitos deste artigo, visto
que esta dispde sobre alinguainglesa. Para completar o arcabouco tedrico proposto neste
texto, passamos a falar da Teoria dos Atos de Fala, proposta pelo filésofo da linguagem
britanico John Austin, que se insere no campo da pragmatica, esta disciplina “jovem, farta,
de fronteiras fluidas, [oriunda do] cruzamento das pesquisas em filosofia e em linguistica”
(ARMENGAUD, 2006, p. 9).

De acordo com Austin (1990), a linguagem é uma forma de realizar acoes, e ndo
meramente de descricdo do mundo. Para o autor, a concepcao de linguagem envolve os
elementos do contexto, bem como as convencoes de uso e as intencoes dos falantes; seus
postulados preconizam que “a linguagem deve ser tratada essencialmente como uma forma
deacao, e nao de representacao darealidade”. Em outras palavras, ele defende que € por meio
dalinguagem que nao apenas descrevemos o mundo, mas também atuamos linguisticamente

nele, de forma a praticarmos acoes, como ordenar, convidar, denunciar, etc.
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Nateoria de Austin, concebida em um tempo em que muitos fil6sofos e gramaticos
acreditavam que a linguagem servia apenas para descrever o estado de coisas, o autor
lanca mao de enunciados, de primeira pessoa do singular, do presente do indicativo
da voz ativa, que nao descrevem nada, e poe em discussao a “ilusao descritiva” acerca
da linguagem (FIORIN, 2014, p. 170). Numa delimitacao preliminar, ele categoriza os
enunciados em contatativos e performativos, estabelecendo que os primeiros descrevem
estados de coisas, como na frase “O céu € azul”; enquanto os segundos realizam acdes,

como na frase “Eu declaro aberta a secao”.

Austin também apresenta uma tipologia das condicoes de felicidade dos
performativos, que sdo as situagoes necessarias para que um performativo seja bem-
sucedido quando executado nalinguagem; segundo ele, é necessario que o procedimento
especificado e seu efeito sejam convencionados na comunidade, e sua execugao ocorra
de forma correta e completa; a tltima condigao diz respeito aforma como o falante e seus
interlocutores se conduzem no procedimento, ou seja, € necessaria uma convergéncia
de sentimentos e intencdes por parte dos interlocutores e a conduta dos participantes
deve ser conforme esses acordos (cf. AUSTIN, 1990). Tome-se, como exemplo, o caso de
uma aposta, que ocorre apenas quando falante e ouvinte concordam nesse propdsito.
A nao-observancia das condicoes de felicidade incorrem naquilo que o autor denomina
violacdes, que podem ser falhas ou abusos (cf. LEVINSON, 2007).

Com a evolugdo interna da teoria, jd que é o préprio Austin que, ao tentar definir
os atos de fala, acaba refutando uma a uma as suas definigoes, para finalmente concluir
que tudo € ato de fala. O autor, entdo, apresenta o que chama de Teoria Geral dos Atos
de Fala, e demonstra a pluridimensionalidade de atos praticados na linguagem, descrita

brevemente a seguir:

= Ato Locucionario: é o préoprio conteudo linguistico usado para dizer algo (cf.
WILSON, 2011), ou seja, trata-se da “totalidade da acao linguistica” (OLIVEIRA, 2006, p.
158) em sua dimensdo fonética, sintatica e de referéncia;

= Ato llocucionario: se realiza na linguagem e, através da Forca llocucionaria,
realiza as funcoes de pedir, informar, elogiar, entre outras; segundo Wilson (2011, p. 93),
“corresponde ao ato efetuado ao se dizer algo”;

= Ato Perlocucionario: este ato pretende, por meio das expressoes linguisticas,
provocar efeitos nos sentimentos, pensamentos, e acdes do outro (convencer, levar a

uma decisao, etc.).

Na tentativa de classificar os atos ilocucionarios, Austin procede com a seguinte
categorizagdo: (AUSTIN, 1962, apud ARMENGAUD, 2006, p. 103-104):
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© Os veridictivos: eles consistem em pronunciar um julgamento (veredicto)
fundado na evidéncia ou em boas razoes, acerca de um valor ou de um
fato. Exemplos: desculpar, considerar, calcular, descrever, analisar, estimar,

classificar, avaliar, caracterizar.

o Os exercitivos: eles consistem em formular uma decisdo em favor ou no
sentido de uma sequéncia de agcoes. Exemplos: ordenar, comandar, defender,
suplicar, recomendar, implorar, aconselhar. Assim como: nomear, declarar

uma secdo aberta, fechada, advertir, proclamar.

@ Os comissivos: eles comprometem o leitor com determinadas sequéncias
de acoes. Exemplo: prometer, fazer voto (de), comprometer-se por contrato,

garantir, jurar, adotar uma convencdo, aderir a um partido.

= Os expositivos: eles sao utilizados para expressar concepcoes, conduzir uma
argumentacdo, esclarecer a utilizacdo de palavras, assegurar as referéncias.
Exemplos: afirmar, negar, responder, objetar, conceder, exemplificar,

parafrasear, relacionar metas.

o Os comportamentais: trata-se de reacdes ao comportamento dos outros, aos
acontecimentos que lhes dizem respeito; sdo expressoes de atitudes acerca
de seu comportamento ou de seu destino. Exemplos: desculpar-se, agradecer,
felicitar, desejar boas-vindas, criticar, exprimir condoléncias, abencoar,
amaldigoar, fazer um brinde, beber a saude. E ainda: protestar, provocar,

desafiar.

Metodologia

O corpus da atividade constitui-se de textos escritos em lingua inglesa presentes
nas camisetas, os quais podem ser coletados pelos proprios alunos, nos moldes do
trabalho de Molinette e Carvalho (2014) e Calza (2009). A partir da escolha dos textos,
pode-se proceder a analise, classificando as palavras dos enunciados, separando-as em

classes gramaticais, e identificando-as enquanto palavra lexical e palavra funcional.

Esta etapa do processo pde em pratica conhecimentos formais (sintaxe e
morfologia), mas € necessario abarcar também o semantico e o pragmatico, o que, numa
analise baseada no funcionalismo linguistico, é de sumaimportancia para a compreensao
do texto. Ao aplicar esta atividade, pode-se sugerir a consulta a dicionarios, para que

os alunos pensem em quais contextos seriam ditas as frases estudadas, na tentativa de
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esclarecer que a producdo do sentido esta relacionada ao seu uso efetivo, como apregoa
Marcuschi (2008, p. 37): “o sentido se torna algo situado, negociado, produzido fruto
de efeitos enunciativos e ndo algo prévio, imanente e apenas identificavel como um
conteudo”.

Analise e discussao

Através do vestuario, também percebemos a possibilidade de “diferentes
construcdes discursivas que atualizam ou revelam dados e posicdes sobre o sujeito [...]
impondo assim uma pratica e um exercicio de linguagem” (CALZA, p. 2, grifo nosso). Em
busca destas construgoes discursivas, apresentamos no quadro 3 exemplares de textos

coletados em camisetas, os quais analisamos a seguir:

Quadro 3: Textos coletados em camisetas

Texto: 1 Texto: 2 Texto: 3

Fonte: Elaborado pela autora

A primeira atividade diz respeito ao reconhecimento das palavras de cada
texto e a categorizagdo das mesmas enquanto partes do discurso®. Segundo as
definicdes apresentadas por Trask (2011, p. 218), trabalhamos com a definicdo de palavra
morfossintatica, que diz respeito a “qualquer uma das formas que um item lexical pode
assumir para fins gramaticais”. Azeredo (2013, p. 43) também nos chama a atencao para
um aspecto fundamental das palavras: “ a relacdo entre a forma que a apresentam e a
utilidade e funcao que tem”.

4 Trask (2011, p. 218) afirma que “ha pelo menos quatro maneiras de definir a palavra’; ele considera a
ortogréfica, a fonoldgica, o item lexical ou lexema e a morfossintatica. O mesmo autor menciona também
o fato de elas estarem agrupadas em pequenos nimeros de classes, que ja foram denominadas partes do
discurso, classes de palavras, categorias lexicais.
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Considerando o fato de serem as palavras lexicais portadoras de contetdo

nocional especifico, observamos que os textos apresentam os seguintes exemplos:

Quadro 4. Palavras lexicais

VERBO

SUBSTANTIVO

ADJETIVO

ADVERBIO

be (is/are); have; let; shine

life; grandma; sun; level

good

even

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto as palavras gramaticais, aquelas que nao tém associacao afatos, fendbmenos

ou processos, e cujo sentido depende das combinacdes em que se encontram nas

oracgoes, podemos identificar:

Quadro 2. Palavras gramaticais

CONJUNCAO ARTIGO PRONOME PREPOSICAO
Definido | Indefinido | Pessoal Po(s’s.es.swo Possessivo
when Adjetivo in; like*; at
the a you my mine

Fonte: Elaborado pela autora

Algumas observacdes sao pertinentes nesta classificacao, pois sabemos que
incluir uma palavra em uma classe deve obedecer a critérios. £ o caso de *like, que esta
relacionada na categoria preposicao e, em seu sentido prototipico, € umverbo. Isto ocorre
porque, nesse exemplo especifico, devemos considerar uma particularidade “a inclusao
de uma palavra nesta ou naquela classe é melhor determinada por critérios gramaticais”,
ou seja, critérios funcionais nos enunciados. No texto em questdo (texto 1), a palavra like
funciona como preposicdo; observe que ela ocorre no mesmo paradigma de as mine ou

in the same manner as mine.

Em termos de sintaxe, o texto 1 corresponde a um periodo composto por
subordinacao e trata-se de uma declaracdo; ele afirma que a vida é boa quando se tem
uma avo feito a do falante. Sob o ponto de vista pragmatico, decorre a ideia compartilhada
social e culturalmente de que avos em geral mantém boas relagdes com seus netos, muitas
vezes sdo afetuosas e carismaticas. O que o texto nos diz € que as avos sao boas e isso

torna a vida boa também.

Segundo a teoria de Austin, o ato ilocucionario realizado cumpre a funcdo de
elogiar, uma vez que, mesmo de forma indireta, o falante faz um julgamento acerca do
fato de viver baseado em uma situacdo familiar. De fato, o proferimento elogia as avos;

portanto, observamos no texto 1 um ato ilocucionario veridictivo.
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O texto 2 constitui-se de um periodo simples, mas com status informacional
bastante relevante: apresenta um verbo no modo imperativo. Sabemos que esse modo
especifico pode ser utilizado para expressar uma ordem ou instrucdo, sugestao ou
oferecimento e até um desejo.

E o contexto pragmatico que vai diferenciar o emprego de cada uma dessas funcdes
discursivas, mas podemos dizer que o enunciado em questao realiza um ato ilocucionario
exercitivo, uma vez que formula uma decisdao para a qual se espera uma sequéncia de
acoes, no caso, de permitir que o sol adentre um ambiente, pois depreendemos da

imagem, que apresenta uma persiana entreaberta, que deve ocorrer esse movimento.

Observamos também no texto 2 a deonticidade presente na estrutura verbal
utilizado pelo falante. O verbo no imperativo pode expressar também uma imposicao
ou sugestao, e isto vai depender dos envolvidos no ato comunicativo e do conhecimento
pragmatico que o falante tem a respeito do ouvinte. As relacdes entre estes balizam o
valor deontico do enunciado.

Assim como o texto 2, o texto 3 também apresenta um periodo simples, mas
contém um verbo negativo. Segundo Givon (2012, p. 126), a diferenca entre as afirmativas
e as suas correspondentes negativas nao esta somente no valor de verdade expresso por
cada uma delas, mas ocorre de fato um “elemento adicional”, denominado pressuposicdo
discursiva.

Para o autor, quando o falante faz a escolha por enunciar uma sentenca negativa,
ele supoe ainda mais sobre o conhecimento do seu ouvinte do que quando profere
enunciados afirmativos. De acordo com essa observacdo, o operador da negacdo pode
afetar diferentes conteidos na sentenca (um termo, o predicado, a proposicdo ou o

proprio ato ilocucionario).

No texto analisado, o escopo da negacao incide sobre a proposicao inteira e €
reforcado pelo uso da particula even, denotando que é compartilhado entre falante e
ouvinte a informacdo que este supostamente ndo se enquadra sequer em um nivel de

comparagao com aquele.

No quedizrespeitoaoato defala, otexto 3 realizaum performativo comportamental,
pois expressa uma reacdo ao comportamento de outrem, deixando clara a critica e a
provocacdo ao interlocutor.
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Consideracoes finais

No contexto de ensino-aprendizagem da linguagem, ¢ um fato importante que
as camisetas veiculam diferentes géneros textuais, tais como, propaganda, poesia, letra
de musica e as chamadas citagoes ou frases de efeito, as quais podem ter sua autoria
identificada ou ndo, e podem ser de incentivo, de protesto, entre outros. Tais textos
podem ser usados na disciplina de lingua inglesa, como propdem Molinete e Carvalho
(2014).

A camiseta €, por assim dizer, um suporte textual diferenciado, dada a sua extrema
popularidade (cf. CARSTENS, 2010, p. 196), pois sao tidas “como pecas fundamentais nos
armarios”; segundo a autora, elas podem ser até “consideradas pequenos outdoors que os
individuos utilizam e que funcionam como icones de suas posturas, ideais e conceitos”.
A motivacdo para o que podemos chamar de “sucesso editorial das 7-shirts”remonta a sua
trajetoria, que passou de roupa sem grande importancia na década de 1930, usada por
operarios e, posteriormente, por militares, até chegar ao glamour do cinema na década
de 1950; ja na década seguinte, ela seria usada com motivacoes politicas e de protesto
(especialmente pelo movimento hippie) e nos anos de 1970, utilizadas pelo movimento
punk, com seus slogans cheios de ironia e provocacao; as camisetas desembarcam na
décadade1980 abracadas pelas grandes grifes, que consolidam de vez a sua popularidade
a partir de 1990 (CARSTENS, 2010).

Dada a sua popularidade e seu potencial para difundir textos, ¢ comum nos
depararmos com enunciados em inglés circulando em nossa sociedade através de
camisetas, ainda que alguns de seus usuarios parecam sequer atentar ou compreender o
que realmente esta escrito nelas. Com base no que foi exposto até aqui, nossa hipotese
€ que as camisetas estampadas com dizeres em inglés tém um potencial linguistico que
pode ser utilizado nas aulas de lingua inglesa, pois elas apresentam qualidades discursivas
que, muitas vezes, vao para além do aspecto verbal, e seus textos podem ser estudados
inclusive, em suas caracteristicas multimodais de linguagem. Ademais, seguimos a
premissa de Calza (2009, p. 140, grifos do autor) o qual afirma que camisetas “comunicam
interpelando, incitando ou provocando os sujeitos-leitores - tanto por meio das frases
feitas e objetivas, das perguntas e interlocucdes propostas, através das imagens e cores,
dos grafismos e simbolos estampados [...]", problematizando questoes atreladas a seus
“aspectos linguistico-discursivos” (MAIA; GOMES, 2007), tao propicios ao ensino de
lingua em geral.

Estudar a linguagem do ponto de vista dos atos que realizamos nos oferece a
oportunidade de refletir sobre o processo de reinventar significados e explorar o contetdo
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linguistico para além da forma, pontuando inclusive que a linguagem é forma de agir no
mundo, e ndo somente de descrevé-lo. Segundo Martinez (2009, p. 9-10), o aprendiz de
uma lingua estrangeira deve se apropriar, no decorrer do seu processo de aprendizagem,
de elementos novos, dentre os quais devem estar os saberes linguisticos (léxico,
elementos e as regras de funcionamento da lingua) e as competéncias comunicativas, ou
seja, “as habilidades, meios para agir sobre o real (maneiras de ordenar, de aprovar, de se
apresentar, de informar)”.
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O livro O Portugués na Africa Atlantica: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau e Sdo Tomé
e Principe é composto por uma coletanea de estudos sobre as variedades do portugués
faladas nos paises lusofonos, com excecdo de Mocambique, em cotejo com as linguas
locais. Teve sua primeira edicdo publicada em 2018 pela Editora Humanitas/USP, em
parceria com a Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP). Essa
edicdo foi publicada pela mesma editora, em 2019, no formato on-line e esta disponivel no
endereco eletronico
No ano de 2019, foi publicada a segunda edicdo pela editora portuguesa
Chiado, com patrocinio do Instituto Superior Politécnico do Libolo (ISPTLO), nos
formatos impresso e on-line. Essa edigado traz nova apresentacao e destaca o patrocinio
da instituicdo angolana, com fins de divulgacdo em dreas educacionais de Angola. O

leitor interessado pode adquirir o e-book no endereco

Os nove ensaios que compoem o livro encontram-se divididos em quatro
subsecoes: Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau e Sao Tomé e Principe, além do posfacio.
Essas secOes sdo apresentadas por pesquisadores de sete universidades. O carater
académico torna a obra interessante para estudantes, professores e linguistas de modo
geral, leitores que se deparardo com uma obra riquissima na apresentagdo de topicos
linguisticos, discutidos na esteira das teorias do contato linguistico e compreendidos,
muitas vezes, sob a nocdo de continuum de efeitos sobre as variantes oriundas do contato

entre as variedades de portugués e as linguas do tronco linguistico nigero-congolés.
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Ao ler os ensaios que integram O portugués na Africa Atlantica, é possivel reavivar
a metafora do “tunel do tempo” utilizada nos idos das décadas de 1980/90 por Fernando
Tarallo (1990) na obra Tempos Linguisticos, ao discutir as origens do portugués brasileiro.
Na obra de Tarallo, o emprego da metéafora se explicava em razao do acesso a historia
e a estrutura da lingua portuguesa, para a qual seria necessario um método de estudo
que refletisse a estrutura da lingua como sistema vivo e dinamico capaz de desfazer a
separagao rigorosa entre diacronia e sincronia. Nesse sentido, o autor lancava um desafio:
“picaretas em punhos: vamos cavar!”, vislumbrando-se a necessidade de muitos estudos
para entender as complexas imbricacdes de contato linguistico pelas quais passou o
portugués brasileiro.

Os autores da coletanea debrucaram-se sobre as variedades do portugués faladas
na Africa Atlantica “empunhando suas picaretas” e deram continuidade as escavacdes do
tlnel, ja bastante percorrido - mas ainda pouco conhecido no que tange as relacoes de
contato em solo brasileiro entre a gramatica do portugués e as das linguas amerindias e

africanas - com as picaretas, agora, escavando “solo africano”.

Portanto, perpassam pela obra as questoes referentes ao papel ou a participagao
das linguas do tronco nigero-congolés nas variedades de portugués faladas em solo
africano, tomando como ponto de partida a tradicdo de mais de 50 anos de estudos
linguisticos sobre o portugués falado no Brasil. Embora as relagoes de contato linguistico
nao sejam as mesmas, elas podem, de algum modo, lancar luzes para as questoes africanas
que comecam agora a ser estudadas. A tematica é fascinante, pois mergulha na génese de
variedades consideradas parcialmente reestruturadas como portugués brasileiro (HOLM,
2004) e as variedades africanas emergentes do portugués em processo de consolidacao.

Antes de iniciar a apresentacdo dos ensaios, ainda é necessario falar da expressao
“Africa Atlantica”, presente no titulo do livro, j& que tanto identifica a regido de origem
das linguas faladas na costa oeste do continente africano, quanto a rota do comércio
ilegal de individuos escravizados no novo mundo, relacionada as situagoes de contato
linguistico que se estabeleceu entre a lingua portuguesa em todos os seus multiplos
processos. No solo africano, a lingua portuguesa esteve diretamente em contato com
linguas pertencentes ao tronco nigero-congolés, algumas do subgrupo banto, como o
quimbundo, quissicongo, etc., outras das familias linguisticas atlantica e mandé, como
wolof, fula, mandinka, bamabarag, etc. Essas ultimas serviram de substrato para a formagao
dos crioulos da Alta Guiné (caboverdiano, kriyol ou guinenese) no arquipélago de
Cabo Verde e em Guiné-Bissau e, segundo alguns autores, também para a formacao do
papiamento na regiao do Caribe. As linguas das familias edoide e banto foram substrato
das linguas crioulas de Sdo Tomé e Principe.
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O ensaio inicial, “Variedades de portugués angolano e linguas bantas em contato”,
de Paulo Jefferson P. Aratjo, Margarida M. T. Petter e José A. José, alerta sobre o perigo das
conclusoes precipitadas na empreitada das “escavagoes”, e traz um leque de abordagens
teoricas sobre o contato entre linguas as quais se pode lancar mao - com devida atencgao
e rigor nas andlises -, tais como, os modelos substratista (HOLM, 2004, entre outros),
evoluciondrio (MUFWENE, 2004) e psicolinguistico (VAN COETSEM, 2000; MYERS-
SCOTTON, 2002) e mostram que os modelos mais recorrentemente utilizados nas
“escavagoes” sobre as relacdes de contato do portugués com linguas africanas tém sido as

abordagens substratistas.

Os autores, no entanto, alegam que muitas analises carecem de um melhor
conhecimento das linguas de substrato na fundamentacao empirica da natureza do
contato entre o portugués e essas linguas, conhecimento que nem sempre se tem ou
é possivel ter por falta de informacdes sobre o contato, por exemplo, em relagdo as
variedades vernaculares do portugués na Africa atlantica e os contatos linguisticos que as
moldaram ao longo do tempo. Para eles, a escassez de estudos descritivos das linguas de
substrato, como as bantas, torna-se um entrave para o real entendimento dos fendmenos
de contato estabelecidos entre elas e as variedades de portugués.

Como exemplo concreto, os autores lembram que o cotejo entre as variedades
de portugués e linguas bantas costuma, normalmente, privilegiar, nas analises, aspectos
gramaticais como: a concordancia nominal, de nimero e género, a concordancia verbal,
a colocacdo pronominal, a negacdo etc. e citam decalques semanticos tomados como
causa direta do contato (como o que ocorre com o verbo nascer - Quando te nasceram?
- portugués do Libolo, p. 29) em que a estrutura argumental do quimbundo costuma ser
apontada como a causa do paralelismo. No entanto, os autores observam que nem sempre
o “paralelismo pode ser atestado” (p. 30) e dao como exemplo o caso da semelhanca
entre as estratégias prototipicas de posse nas linguas bantas e a estratégia no portugués
para expressar “posse predicativa” por meio da expressao comitativa “estar com” (estou
com a chave do carro, em vez de tenho a chave do carro, p. 30) que levaram Raimundo
(1933) a sugerir que o uso de “estar com” em portugués brasileiro devia-se ao contato com
as linguas bantas, acarretando situacoes problematicas ja que os tragos descritos podem
estar relacionados a outros fatores. Como contra-argumento, citam o estudo de Heine
(1997) que aponta que os dominios conceituais de possessivos e existenciais em diversas
linguas seguem um percurso de gramaticalizacdo bastante parecido. Reforcam, assim, que
um embasamento empirico e tedrico para as correlacoes de fendmenos morfossintaticos
de cunho substratista devem ser feitos com bastante rigor para ndo incorrer no erro de

falsos paralelismos.
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O segundo ensaio “Aspectos historico-culturais e sociolinguisticos do Libolo:
aproximagoes com o Brasil”, de Carlos F. G. Figueiredo, apresenta uma importante resenha
historica com contextualizacdo de diversos fatos e informacdes acerca do municipio do
Libolo, naProvinciaangolanado Kwanza Sul. Sao apresentadas nocoes sobre a constituicao
sociopolitica do sistema tradicional dos sobados. Além do cenario sociopolitico, o
ensaio discute especificidades linguisticas referentes ao léxico e a tracos da gramatica da
variedade de portugués falada no Libolo e considera que essa variedade, se por um lado,
apresenta variacoes relativamente ao portugués europeu - lingua-alvo no Libolo colonial
- por outro, apresenta similaridades tanto com outras variedades de portugués faladas na
Africa Atlantica, quanto com variedades vernaculares brasileiras. Como exemplo, explora
caracteristicas gerais do sistema pronominal clitico como a proclise e, principalmente, os
fendmenos da terceira pessoa clitica, em especial, a recategorizacao de “lhe” e 0o emprego
da forma tonica para expressar as funcdes acusativa e dativa, similares ao que acontece
nas variedades brasileiras de portugués vernaculares (PVB) e, de modo menos categorico,
no PB falado.

A partirde documentos historicos, defende que aligacao historico-linguistica entre
Angola e Brasil remonta ao periodo do trafico humano, no século XV, na drea Kambambe/
Kissama/Libolo, argumentando que tanto os tragos linguisticos quanto os socioculturais
dessa regiao tenham “viajado para as terras de Vera Cruz” e Caribe, marcando presenca
tanto na fala quanto nos habitos e nas tradi¢oes culturais brasileiras.

O terceiro ensaio, “Estudos sobre o portugués falado em Cabo Verde: o estado
da arte”, de Francisco Jodo Lopes e Marcia S. D. de Oliveira, traz as questoes referentes
a origem de um dos crioulos da Alta Guiné - o caboverdiano (CCV) -, bem como as
questoes sociais, politicas e ideologicas que decorrem do status e da “aceitacao” dessa
lingua em solo caboverdiano?®. Para além disso, menciona questoes ligadas a situacao
sociolinguistica de Cabo Verbo: se se trata de uma questao de diglossia ou de bilinguismo.
Tais abordagens ndo sao simples e dividem os estudiosos do tema em grupos distintos.
Os autores concebem a sociedade caboverdiana como uma comunidade de fala com
diversos niveis de bilinguismo e apontam que “Cabo Verde ¢, por questdes de ordem
sociopolitica e nao linguistica, uma nacdo diglossica” (p. 109) e consideram que os
caboverdianos sao falantes bilingues pois tém o CCV como sua lingua materna e falam,
com diferentes graus de proficiéncia, o portugués de Cabo Verde (PCV).

2 A grafia do adjetivo caboverdiano oscila na obra nas formas caboverdiano, caboverdeano e cabo-verdiano, este
ultimo ocorre nas transcricoes de autores ndo brasileiros. Ndo h4, no entanto, nos textos, nenhuma nota sobre
a convencao acerca do uso do termo. Talvez pelo fato de o texto tratar de uma resenha de varios autores, o
termo “caboverdiano” apresente distintas grafias no ensaio. Optou-se pelo emprego de caboverdiano.
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De modo geral, compreender a situacdo sociopolitica do portugués caboverdiano
como uma situacdo de diglossia ou de bilinguismo pressupoe uma questao fundamental
e nem sempre bem desenvolvida, pois, para grande parcela da populagao, o PCV ¢é
aprendido em contexto de educacao formal escolar, como L2, saindo do contexto de

bilinguismo.

O quarto ensaio, “Aquisicio do portugués como L2 em Cabo Verde: alguns
aspectos morfossintaticos do contato”, de Nélia Alexandre, dialoga com o ensaio anterior
no tocante a tematica dos aspectos da diglossia e do bilinguismo em Cabo Verde e
aponta a situagdo convergente para a diglossia em vez de bilinguismo. Assim, a referéncia
ao status bilingue do arquipélago estaria mais adequadamente relacionada a questoes
ligadas ao campo das politicas linguisticas; ja do ponto de vista puramente linguistico, em
que o portugués é aprendido via input primario por meio de aquisicdo gramatical tardia,
quando as criangas ja adquiriram a gramatica de sua L1, ndo se trataria mais de contexto
de bilinguismo.

No quinto ensaio, “Caboverdiano e Portugués: cotejando estruturas focalizadas”,
de Nélia Alexandre e Marcia S. D. de Oliveira, as autoras abordam as estratégias para a
focalizacao de constituinte nominal e propdem que ha uma tendéncia de convergéncia
de estratégias de focalizagdo entre o caboverdiano CV? e as variedades de portugués
vernacular brasileira (PVB) e o portugués caboverdiano (PCV). O estudo aborda um
conjunto de dados cuja estratégia de focalizacao se da de maneira nao canonica, sem a
presenca da cépula, necessdria nas estratégias de clivagem/pseudoclivagem, como em
“Que que o)Joao comprou?” -fendomeno largamente atestado em variedades do portugués
brasileiro para o qual Kato e Ribeiro (2009) propdem ser o resultado de um processo de
gramaticalizacao que apaga a copula invariavel “¢” -, tornando a estrutura clivada sem

copula, mas, ainda assim, uma estrutura bioracional.

O ensaio contra-argumenta o tratamento dado na literatura a essas construcoes
a partir do que Oliveira (2014), entre outras publicacdes, defende para essas sentencas,

I//

consideradas pela autora um tipo “especial” de focalizacdo que se d4, nao por
apagamento da copula, mas por reorganizacao da estratégia de focalizacao por meio de
uma estrutura mono-oracional em que ndo se atesta copula (logo, ndo ha apagamento de
copula). O estudo resulta de cotejo entre o caboverdiano e as variedades de portugués
brasileira e caboverdiana, aproximando-as no que diz respeito a estratégia de focalizacao

de ki/que sem copula. Tal aproximacao, defendem as autoras, evidencia uma tendéncia

3 Assiglas ndo estdo padronizadas em todos os ensaios. Ora o crioulo caboverdiano ou apenas caboverdiano
tem como sigla o CCV, ora, apenas CV.
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convergente nas estratégias de focalizagdo entre o crioulo caboverdiano e as variedades
de portugués brasileira e caboverdiana cuja estratégia, provavelmente, ocorre por razoes
de substrato em que falantes de linguas do tronco nigero-congolés, como o wolof, utilizam
como estratégia de focalizacdo o deslocamento do elemento focalizado para a periferia
esquerda da sentenca.

Os ensaios seis e sete voltam-se a descricao da variedade do portugués falada em
Guiné-Bissau (PGB) e trazem aspectos inéditos sobre essa variedade. Os capitulos tecem
significativas informacoes sobre o contexto sociopolitico e sociolinguistico daquele pais.

Assim, o ensaio seis, dedicado ao portugués da Guiné-Bissau, “Contribuicoes para
o estudo da prosodia do portugués de Guiné Bissau: a entonacdo do contorno neutro’,
de Vinicius G. dos Santos e Flaviane Romani F. Svartman, descreve e analisa o padrao
entoacional de sentencas declarativas neutras no portugués de Guiné-Bissau (PGB).
O estudo traz secoes com informagoes sobre os aspectos socio-historicos da Guiné-
Bissau bem como a situacdo sociolinguistica das muitas linguas faladas ali, sobretudo a
lingua veicular de unidade nacional, o crioulo guineense - Kriyol - assim como o status do
portugués falado na GB, cujo censo de 1991 aponta que somente 9 por cento da populacao
se declarou falante do idioma, sendo a primeira lingua de apenas 1 por cento de falantes
no pais. As comparacoes dos contornos entoacionais do portugués de Guiné-Bissau com
padroes ja descritos para o portugués brasileiro (PB) e europeu (PE) revelam caracteristicas
entoacionais gerais nessas variedades de portugués. Além disso, os autores atestam a
existéncia de uma frequente atribuicdo de acentos tonais a cada palavra fonoldgica que
compoe a sentenca no PGB, caracteristicas que aproximam a altura e a densidade tonal
do contorno entoacional com os padroes do PB.

Porfim, os autores argumentam, quanto a associagao de acentos frasais as fronteiras
de sintagmas fonoldgicos no PGB, que, embora esse evento tonal seja encontrado no
PB e no portugués do Alentejo (variedade PE), no PGB as propriedades fonoldgicas sao
distintas. Atestou-se, ainda, eventos tonais adicionais associados a silabas pretonicas de
palavras fonologicas longas semelhantes aos tons adicionais encontrados em palavras
fonoldgicas do PB.

No segundo ensaio sobre o portugués de Guiné-Bissau - ensaio sétimo do livro
-, “Estudo inicial das perguntas-Q no portugués de Guiné-Bissau”, de Eduardo F. dos
Santos e Raquel A. da Silva, os autores chamam a atencao para a possivel existéncia
de um continuum linguistico em Guiné-Bissau, dadas as caracteristicas do contato
linguistico entre as diferentes linguas faladas no pais como o guineense e o portugués.
O ensaio centra-se no dominio das perguntas-Q diretas, definidas na literatura como
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construgoes que apresentam palavras do paradigma morfolégico dos pronomes-Q -
construgoes-Q. A descricao do corpus segue a classificacao de quatro tipos de construcoes:
(i) interrogativas-Q com pronome-Q in situ; (ii) interrogativas-Q com pronome-Q
deslocado, (iii) interrogativas-Q clivadas e (iv) interrogativas-Q com pronome-Q
acompanhado de um “que” e sem copula ou, como também denominam, perguntas-
QU fronteadas e seguidas de particula. Os dados revelam preferéncia pelo pronome-Q
deslocado e baixa ocorréncia de sentenca com pronome-Q in situ; ocorréncias, ainda que
baixas, do pronome-Q em estruturas clivadas e, finalmente, ocorréncias com pronome-Q
seguidas de particula. Sobre esse ultimo tipo, os autores comparam seu estudo ao de
Oliveira e Alexandre, nesse mesmo livro, sobre o portugués caboverdiano em que se
atestam construgoes do mesmo tipo.

Por fim, os autores apontam que a ocorréncia de perguntas-Q fronteadas e
seguidas de particula na variedade de portugués de Guiné-Bissau nao apenas confirma o
contraste ja apontado entre o portugués brasileiro e o europeu, mas aproxima a variedade
guineense das variedades brasileira e caboverdiana de portugués, ao mesmo tempo que
as afastam do portugués europeu que nao atesta esse tipo de construcdo, corroborando,
mais uma vez, as hipdteses de reestruturacao linguistica, a partir do contato ocorrido entre
essas variedades de portugués e linguas do tronco nigero-congolés.

Os ensaios oito e nove voltam-se para as variedades de portugués faladas na
Republica Democratica de Sdo Tome e Principe: o portugués vernacular de Sao Tomé
e Principe (PVST) e a variedade de portugués falada pela comunidade dos Tongas ou
“portugués dos Tongas”.

O primeiro deles, o ensaio oito, “Ditongos no portugués vernacular de Sao Tomé
e Principe”, de Alfredo Christofoletti e Gabriel A. de Araujo, apresenta o quadro vocalico
seguido de uma analise sociolinguistica dos ditongos orais decrescentes do PVST. Essa
variedade, na posicao tonica, apresenta um quadro de sete vogais, mas fora dessa posicao,
esse numero é reduzido. A andlise sociolinguistica feita avalia os fatores linguisticos e nao
linguisticos que podem estar atuando no condicionamento de processos de variagao e
monotongacdo; alguns deles semelhantes ao que acontece nas variedades de portugués
brasileira e portuguesa, outros, devidos, segundo os autores, a razoes do contato com
as linguas crioulas - santomense, angolar e lung’ie - faladas nas ilhas que compdem o
arquipélago de Sao Tomé e Principe.

O segundo ensaio “O portugués dos Tongas de Sao Tomé”, de Alan N. Baxter,
apresenta um review de outros trabalhos do autor e em parceria com Norma Lopes.
Descreve a variedade de portugués falada pelos Tongas ou “portugués do tongas” (PT).
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A historia dessa variedade, conforme descreve o autor, tem inicio apods a libertacao
dos escravos em 1876, quando se comeca a contratacao de trabalhadores de Angola,
Mocambique, Cabo Verde, além de outras colonias francesas e inglesas, com o predominio
de angolanos. Os tongas foram servicais das antigas comunidades agricolas coloniais e ali
permaneceram mesmo apos a independéncia de Sao Tomé e Principe. O ensaio mostra
que os tongas manifestaram diferentes graus de manutencdo de suas linguas ancestrais,
entre as quais o quimbundo e o umbundo, além de falarem a sua propria variedade de
portugués, formando um retrato do que pode ter ocorrido no Brasil em tempos remotos.

Assim, o texto contribui para o debate das origens do portugués brasileiro,
uma vez que apresenta aspectos centrais do contexto sociolinguistico em que o PT se
desenvolveu em situacdo de contato que possibilitou a reestruturacdo gramatical dessa
variedade, tratando-se de um produto cldssico, nas palavras do autor, de um processo de
transmissdo linguistica irregular (LUCCHESI; BAXTER; RIBEIRO, 2009) no qual a gramatica

da L2 contribui substancialmente para a gramatica da L1 emergente.

Fechando o volume, a linguista e professora da UNICAMP, Charlotte Galves,
apresenta o posfacio do livro “Contato, filiacao e génio das linguas” em um belo ensaio
que descortina o fio que conduz toda a obra, trazendo ainda questoes teodricas caras
ao contato entre linguas ja amplamente mencionadas na rica literatura sobre o tema e
proposto sob novos olhares, fazendo uma reflexao interessante sobre o “génio estrutural
das linguas” na esteira de Sapir (1921), ao apontar para alguns caminhos a serem trilhados
na perspectiva das relagoes de contato estabelecidas entre o portugués e as linguas
africanas.

Dessa maneira, o espirito engajado de Tarallo “picaretas em punhos: vamos
cavar!”, utilizado como mote, faz-nos refletir sobre o laboratério fantastico de dados,
ideias e principios e pressupostos do contato linguistico, muitos deles apontados e
discutidos em O Portugués na Africa Atlantica: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau e SGo Tomé
e Principe, muitos outros com respostas a serem ainda dadas. Os entrelacamentos tedrico-
metodolégicos que unem todos os ensaios presentes na obra certamente trarao algumas
respostas ao quebra-cabecas da reestruturacdo gramatical promovida pelo contato

linguistico e, talvez, no futuro, tenhamos novas respostas a partir dessas escavagoes.
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BAPTISTA, Jorge; MAMEDE, Nuno.
Dicionario Gramatical de Verbos

do Portugues. Faro: Universidade do
Algarve Editora, 2020. 1117 p.

Oto Araujo VALE'!

Ha uma tradicdo consistente da lexicografia em lingua portuguesa que diz respeito
a descricdo da construcao verbal. Francisco Fernandes publicou seu Diciondrio de Verbos
e Regimes em 1940, com abonacdes precisas e com uma visao original da regéncia. Essa

obra, que se tornou uma referéncia incontestavel, chegou a ter, pelo menos, 45 edicoes.

Um outro marco foi a publicagdo em 1990 do Diciondrio Gramatical de Verbos do
Portugués Contempordneo do Brasil, trabalho realizado por linguistas da UNESP (campus
de Araraquara) sob a coordenacdo do Prof. Francisco da Silva Borba. Aquele dicionario
introduziu a nocao de valéncia verbal na lexicografia brasileira e tinha critérios mais
rigorosos no que se refere a selecdo dos verbos. Isso se devia a introducdo da linguistica
de corpus como norte para os estudos lexicograficos, tendo o dicionario registrado
apenas os verbos realmente utilizados no Portugués do Brasil. Naquele momento,
acontecia a revolucao da informatica pessoal, que permitia aos pesquisadores terem
acesso a computadores, o que possibilitou a construcao de um dicionario que tinha por
base apenas e tdo somente os verbos que haviam ocorrido no corpus utilizado, que era
representativo da producao escrita dos ultimos 50 anos no Brasil.

Houve outras iniciativas lexicograficas que contribuiram para o estudo dos verbos,
sob perspectivas distintas, entre as quais cabe destacar o Diciondrio Sintdctico de Verbos
Portugueses, de 1994 coordenado pelo Prof. Winfried Busse, da Universidade de Berlin,
ou ainda o Catdlogo de Verbos do Portugués Brasileiro, da equipe dirigida pela Prof2 Marcia
Cancado, da Universidade Federal de Minas Gerais, cuja primeira edicao foi publicada
em 2013.

Nesse sentido, o Diciondrio Gramatical de Verbos do Portugués, de autoria dos
professores Jorge Baptista, da Universidade do Algarve, e Nuno Mamede, do Instituto
Superior Técnico da Universidade de Lisboa, ao mesmo tempo que da continuidade a
essa tradicdo, apresenta uma ruptura estabelecendo um novo padrao para esse tipo de
dicionario, pelas proprias caracteristicas do trabalho.

1 Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil; ;
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De fato, temos aqui um dicionario cuja lista de verbos foi estabelecida a partir da
frequéncia em corpus do portugués europeu. Foram selecionados os 4.000 verbos mais
frequentes a partir de um corpus consolidado, o CETEMPublico de Rocha e Santos (2000),
e foram estudadas as colocagoes de cada um desses verbos, perfazendo um total de 5.500

construcoes verbais diferentes.

Os verbos se distribuem em 70 classes formais — estabelecidas anteriormente em
Baptista (2012), inspiradas na metodologia do Léxico-Gramatica de Gross (1975), Boons,
Guillet e Leclere (1976) e Guillet e Leclere (1992). Cada uma dessas classes corresponde
a um tipo de construcdo, entendida pelos autores como um conjunto constituido
pela estrutura sintatica, pelas propriedades estruturais, propriedades distribucionais e
propriedades transformacionais de cada verbo.

Por estrutura sintatica, compreende-se a extensdo maxima (com o sujeito e
os complementos essenciais e as preposicoes implicadas nesses complementos). As
propriedades estruturais dizem respeito a natureza do sujeito e dos complementos. As
propriedades distribucionais abrangem as restricoes que cada verbo impoe para seu
sujeito e seus complementos. E as propriedades transformacionais dizem respeito ao tipo
de transformacao que pode ser aplicado as frases construidas com cada verbo.

No que se refere as classes, a leitora encontrara a descricao sucinta de cadaumadas
70 classes, explicitando cada estrutura, seus elementos, acompanhadas de um exemplo
simples e claro.

Na sequéncia, os autores apresentam detalhadamente os simbolos que sdo
utilizados para a descricao de cada estrutura. Essa descricdo € acompanhada também de
pelo menos um exemplo que demonstra de modo simples e preciso o uso desse simbolo.

Em seguida sdo apresentados os doze tipos de transformacdo que sdo descritas
para osverbos. As transformagoes sao entendidas aqui como operagdes formais existentes
entre pares de frases que compartilham o mesmo contetdo informacional. Esse elemento
€ importante, pois para cada entrada no diciondrio sdo fornecidas frases-exemplo para
cada uma dessas transformacoes.

Sao apresentados também os 50 papéis semanticos que sao utilizados na descricao
dos verbos e, finalmente, os 70 tragcos semanticos que caracterizam os elementos que

preenchem as posi¢coes argumentais de cada verbo.

Um ponto importante é que todos os exemplos utilizados no dicionario foram
retirados de corpus ou entdo foram gerados automaticamente por computador e
revisados um a um, de modo a garantir que demonstrem bem o uso de cada verbo com
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uma construcao prototipica. Os autores assinalam os exemplos retirados de corpus para
diferencia-los daqueles construidos automaticamente. Chamo especial atencao para esse
ponto, pois ele vai determinar toda a estruturacao de cada entrada.

De fato, nas entradas pode-se encontrar o grande diferencial do dicionario, pela
forma como se encontram estruturadas. Os verbos aparecem em ordem alfabética.
Primeiramente, temos o verbo, sua classe e um ou dois exemplos tipo. Em seguida, figuram
a estrutura, com a explicitacdo do papel semantico de cada um dos argumentos e, caso

seja necessario, a lista dos tragos semanticos aplicaveis a esses argumentos.

Constam também do verbete cada uma das transformacdes, devidamente
exemplificada, com a explicitacdo da estrutura. Esse é um ponto importante, pois
demonstra como a descricdo realizada para esse dicionario é poderosa, no sentido de se

poder listar de maneira exaustiva os empregos dos verbos.

Por fim, alguns dos verbetes informam também sobre a ocorréncia daquele verbo

em expressoes fixas.

Para exemplificarmos aqui, tomemos o verbo BATER, que conhecidamente tem
varios empregos. De fato, esse verbo tem uma entrada com as classes? 08 (O Pedro bateu-
se poruma causa), 40 (O Pedro bateu com o livro na mesa), 32CL (A ave batia as asas) , 32H (O
Pedro bateu o Jodo na corrida), 35LD (A bola bateu na trave) e duas entradas nas classes 32R
(O Pedro bateu o record mundial e O Pedro bateu as natas) e 35R (O Pedro bateu no Joao),
além de uma série de empregos em expressoes fixas, como: O Carlos bateu a bota, O Rui
bateu a asa, O Zé bateu em retirada, O Zé ndo bate bem da bola.

Com se trata de um dicionario gramatical, ndo sdo indicados nas entradas os
significados dos verbos. Por se tratar de verbos muito frequentes, os autores entendem que
esse significado é facilmente acessivel por meio da farta gama de exemplos fornecidos. O
leitor brasileiro talvez estranhe alguns desses exemplos ou a auséncia de alguns outros
empregos. De fato, cabe aqui entender que a utilizagdo desse dicionario por linguistas
brasileiros pode justamente ajudar num mapeamento de diferencas léxico-sintaticas
entre a variante europeia e o portugués do Brasil.

Por fim, cabe relembrar que o conjunto de dados que d4 origem ao dicionario esta
jaintegrado a um analisador sintatico, a base STRING (MAMEDE et al., 2012), que foi o que

possibilitou a geracao desse dicionario.

2 Para uma definicdo das classes, pode-se consultar Baptista (2012) em:
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